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WSTŇP 

 

W orňdziu na 24. światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu Jan Paweğ 

II podkreŜliğ, iŨ ĂpowinnoŜciŃ czğonk·w Ludu BoŨego jest tw·rcze wykorzystywanie 

nowych odkryĺ i technologii dla dobra ludzkoŜci i do realizacji BoŨego planu wobec 

Ŝwiataò1.  

Nieustanny rozw·j technologiczny oraz dynamiczny wzrost zainteresowania 

nowoczesnymi technologiami wpğywa nie tylko na tempo, ale takŨe na jakoŜĺ Ũycia 

pod wzglňdem moralnym i duchowym. Wsp·ğczesne pokolenie okreŜlane mianem 

cyfrowych tubylc·w funkcjonuje w wirtualnym Ŝwiecie i niejednokrotnie 

bezkrytycznie utoŨsamia siň z hasğami zaczerpniňtymi z portali spoğecznoŜciowych. 

Tabletowe pokolenie dzieci i  mğodzieŨy doskonale operuje nowymi aplikacjami czy 

urzŃdzeniami multimedialnymi oraz funkcjonuje w cyberprzestrzeni. Koduje 

informacje i odbiera je, najczňŜciej wykorzystujŃc do tego interaktywne media. 

CyberprzestrzeŒ jest dla nich miejscem, w kt·rym spňdzajŃ znacznŃ czňŜĺ swojego 

Ũycia.  

PowyŨsza charakterystyka dzieci i mğodzieŨy skğania do refleksji i podjňcia 

dziağaŒ, by cyberprzestrzeŒ stağa siň nowym miejscem posğugi katechetycznej. 

Benedykt XVI w orňdziu na 47. światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu 

zauwaŨa: ĂWierzŃcy dostrzegajŃ bowiem coraz bardziej, Ũe jeŜli Dobrej Nowiny 

nie  bňdzie moŨna poznaĺ takŨe w Ŝwiecie cyfrowym, to moŨe byĺ ona nieobecna 

w  doŜwiadczeniu wielu os·b, dla kt·rych ta przestrzeŒ egzystencjalna jest waŨna. 

 
1 Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ нпΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ aƛǎƧŀ YƻǏŎƛƻƱŀ ǿ ŜǊȊŜ 

ƪƻƳǇǳǘŜǊƽǿ, 1990, https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴia 

20.07.2019]. 

https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990
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świat cyfrowy nie jest Ŝwiatem paralelnym ani czysto wirtualnym, lecz dla wielu 

ludzi, zwğaszcza najmğodszych, stanowi czňŜĺ codziennej rzeczywistoŜciò2.   

Dlatego teŨ nowe technologie informacyjne w posğudze katechetycznej 

to  wyzwanie, przed kt·rym stoi dziŜ KoŜci·ğ, a w spos·b szczeg·lny ci, kt·rzy 

sŃ  odpowiedzialni za gğoszenie Dobrej Nowiny dzieciom i mğodzieŨy podczas lekcji 

religii w szkoğach oraz katechezy parafialnej.  

Analiza literatury dotyczŃcej problematyki pracy wskazuje na jej ograniczony 

zakres w dziedzinie katechetyki. Stanowiğo to dla autorki impuls do podjňcia badaŒ 

na temat wykorzystywania nowych technologii w posğudze katechetycznej przez 

nauczycieli religii. Uczyniono to w odniesieniu do nauczycieli religii archidiecezji 

poznaŒskiej.  

 Zdecydowana wiňkszoŜĺ kadry katechetycznej to osoby Ŝwieckie, dlatego teŨ 

w badaniu przeprowadzonym przez autorkň niniejszej dysertacji uczestniczyli 

Ŝwieccy nauczyciele religii. Zgodnie z przepisami prawa oŜwiatowego osoba 

nauczajŃca w szkole religii okreŜlana jest mianem nauczyciela religii ï stŃd w pracy 

zdecydowanie czňŜciej bňdzie pojawiağo siň okreŜlenie nauczyciel religii niŨ 

katecheta ï uznano, iŨ osoba ta realizuje cele i zadania wyznaczone lekcji religii 

przez dokumenty koŜcielne. 

Rozprawa powstağa z wykorzystaniem paradygmatu teologii pastoralnej, 

realizowanego na trzech etapach: kryteriologicznym, kairologicznym 

i  prakseologicznym3.  

Praca skğada siň z czňŜci teoretycznej i empirycznej. W pierwszej czňŜci, 

teoretycznej, dokonano analizy dokument·w koŜcielnych dotyczŃcych stanowiska 

KoŜcioğa wobec Ŝrodk·w spoğecznego przekazu, nowych technologii oraz analizy 

literatury dotyczŃcej obszaru problematyki omawianej w pracy.  

W czňŜci empirycznej postawiono pytania badawcze, zweryfikowano 

hipotezy badawcze. W tym celu skonstruowano kwestionariusz ankiety, wywiadu 

oraz arkusz obserwacji zajňĺ ï narzňdzia badawcze czňŜci empirycznej dysertacji. 

 
2 .ŜƴŜŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ птΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ Portale 

ǎǇƻƱŜŎȊƴƻǏŎƛƻwe: bramy prawdy i wiary, nowe przestrzenie dla ewangelizacji, 2013, 

https://www.paulus.org.pl/220,47-sdssp-benedykt-xvi-2013 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлтΦнлмфϐΦ 
3 Por. M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyceΣ YǊŀƪƽǿ мффуΣ ǎΦ моу-140. 

https://www.paulus.org.pl/220,47-sdssp-benedykt-xvi-2013
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Na  podstawie przeprowadzonych badaŒ dokonano ich analizy. Natomiast wyniki, 

kt·re stanowiŃ opracowanie wğasne, zawarto w formie tabel i wykres·w 

w  rozdziağach: czwartym, piŃtym i sz·stym.  

Praca skğada siň z szeŜciu rozdziağ·w. Przeprowadzono naukowŃ refleksjň 

nad przygotowaniem nauczycieli religii archidiecezji poznaŒskiej w zakresie 

wykorzystywania nowych technologii informacyjnych podczas lekcji religii.  

W rozdziale pierwszym przybliŨono stanowisko KoŜcioğa na temat Ŝrodk·w 

spoğecznego przekazu, w tym takŨe znaczenia internetu. Przedstawiono szanse 

i  zagroŨenia wynikajŃce ze stosowania IT oraz podjňto pr·bň ukazania nowych 

technologii jako wyzwania wobec pokolenia nowego kodu kulturowego.  

W rozdziale drugim skupiono siň na zakresie znaczeniowym typologii 

kompetencji nauczyciela, a takŨe przedstawiono, w jaki spos·b nauczyciele religii 

archidiecezji poznaŒskiej przygotowywani sŃ do wykorzystywania w posğudze 

katechetycznej nowych technologii. Ukazano organizacyjnŃ strukturň ksztağcenia 

nauczycieli religii zar·wno w wymiarze podstawowym, jak i permanentnym 

w  archidiecezji poznaŒskiej. Przedstawiono propozycje permanentnego pogğňbiania 

kompetencji informacyjnych w ramach oferty OŜrodka Doskonalenia Nauczycieli 

w  Poznaniu.  

W trzecim rozdziale zajňto siň wybranymi formami i narzňdziami nowych 

technologii na lekcjach religii. Dokonano wyjaŜnienia pojňĺ: technologia 

informacyjna i technologia informatyczna oraz technologia informacyjno-

komunikacyjna, zamiennie stosowanych w literaturze podejmowanej problematyki. 

Ukazano rolň i znaczenie dla edukacji katechetycznej narzňdzi cyfrowego 

nauczyciela, takich jak kahoot, quizlet, quizzizz, webquest, padlet. Przedstawiono 

aplikacje wspierajŃce proces uczenia i uczenia siň na przykğadzie learningapps czy 

zr·b_to_sam oraz opisano wybrane strony i portale internetowe stanowiŃce Ŧr·dğa 

katechetyczne i  pomoc dydaktycznŃ w nauczaniu religii. 

W rozdziale czwartym metodologicznym przedstawiono cel i przedmiot 

badaŒ. OkreŜlono problematykň i hipotezy badawcze. Przedstawiono metodň 

i  techniki badawcze oraz scharakteryzowano grupň badanych.  
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W rozdziale piŃtym zaprezentowano wyniki z przeprowadzonych analiz 

wykorzystywania nowoczesnych technologii informacyjnych w praktyce 

katechetycznej. Uwzglňdniağy one ocenň tych technologii przez nauczycieli religii 

archidiecezji poznaŒskiej. Przedstawiono dane na temat posiadanych przez nich 

kompetencji informacyjnych; wykorzystywania tych technologii na lekcjach religii 

oraz ich opinii dotyczŃcych roli i znaczenia IT w  edukacji katechetycznej. 

 W ostatnim, sz·stym rozdziale pracy, wysuniňto wnioski i postulaty 

dotyczŃce wprowadzenia lub zmodyfikowania oferty ksztağcenia nauczycieli religii 

w wymiarze podstawowym i permanentnym w zakresie wykorzystywania nowych 

technologii na lekcji religii oraz zagroŨeŒ cywilizacyjnych zwiŃzanych 

z  nadmiernym i  bezkrytycznym korzystaniem z internetu. 

 Dla przedstawienia problematyki pracy niezbňdne byğo wykorzystanie 

literatury, dlatego teŨ zestawienie bibliograficzne w dysertacji obejmuje Pismo 

świňte, Ŧr·dğa, literaturň przedmiotu, literaturň pomocniczŃ oraz Ŧr·dğa internetowe. 

 W aneksie do pracy doğŃczono kwestionariusz ankiety, wywiadu oraz arkusz 

obserwacji zajňĺ, kt·re to narzňdzia wykorzystano do badaŒ empirycznych nad 

przedstawionym problemem badawczym. 
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Rozdziağ I 

Nowe technologie informacyjne w sğuŨbie przekazu wiary 

 

Nowe technologie informacyjne, w tym narzňdzia czy aplikacje internetowe, 

ze  wzglňdu na zasiňg, atrakcyjnŃ formň i oddziağywanie polisensoryczne4 majŃ 

coraz wiňkszy wpğyw na odbiorc·w: dzieci i mğodzieŨ, rodzic·w, a takŨe samych 

nauczycieli. KoŜci·ğ dostrzega ten fakt5 i od wielu lat podejmuje szeroko pojňte 

rozwaŨania na temat odpowiedniego przygotowania nauczycieli religii w celu 

wykorzystywania nowoczesnych narzňdzi w dziağalnoŜci ewangelizacyjnej. 

Nowe technologie informacyjne w sğuŨbie przekazu wiary sŃ dziŜ 

jego   nieodğŃcznym narzňdziem.  Prezentowany rozdziağ ma na celu przedstawienie 

nauczania KoŜcioğa na temat roli i znaczenia szeroko pojňtych medi·w oraz ukazanie 

szans, jakie niosŃ wsp·ğczesne Ŝrodki spoğecznego przekazu, nowoczesne 

technologie w posğudze ewangelicznej KoŜcioğa. 

 

1. środki spoğecznej komunikacji szansŃ w posğudze 

ewangelicznej KoŜcioğa 

Problematyka wykorzystywania nowych technologii podejmowana byğa 

przez  KoŜci·ğ juŨ od lat. Z poczŃtku byğ on nieufny wobec medi·w i zachowywağ 

pewien rodzaj dystansu wobec, tego co nowe6.  Byğo to spowodowane czynnikami 

takimi jak rozszerzanie siň ateizmu czy komunizmu w XIX wieku.  Wspomina o tym 

papieŨ Grzegorz XVI w encyklice Mirari vos z 1832 roku. W  pierwszych 

 
4 P. aŊƪƻǎŀΣ aƛŜƧǎŎŜ ƛ Ǌƻƭŀ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴȅŎƘ ƳŜŘƛƽǿ ǿ ƪŀǘŜŎƘŜȊƛŜΣ αwƻŎȊƴƛƪƛ tŀǎǘƻǊŀƭƴƻ-
Katechetyczneέ tom5(60) (2013), s. 115.  
5 J. Kloch, Sacrum i profanum w Internecie, 
https://opoka.org.pl/biblioteka/V/trans/internet/klochsacrum.html, ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлсΦнлмтϐ. 
6 M. Robak, /Ȋȅ YƻǏŎƛƽƱ ƭǳōƛ LƴǘŜǊƴŜǘΚ {ƛŜŏ ƪƻƳǇǳǘŜǊƻǿŀ ǿ ǏǿƛŜǘƭŜ ǿȅǇƻǿƛŜŘȊƛ YƻǏŎƛƻƱŀ ƪŀǘƻƭƛŎƪƛŜƎƻΣ 
w: T. ½ŀǎťǇŀ ƛ wΦ/ƘƳǳǊŀ (red.), Internet i nowe technologie ς ƪǳ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿǳ ǇǊȊȅǎȊƱƻǏŎƛ, 
/ȊťǎǘƻŎƘƻǿŀ нлло, s. 55-56. 

https://opoka.org.pl/biblioteka/V/trans/internet/klochsacrum.html
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wypowiedziach papieŨy na ten temat moŨna znaleŦĺ sğowa potňpienia wolnoŜci 

sumienia, sğowa i druku7. W encyklice Nostis et  nobiscum papieŨa Piusa IX z 1849 

r. znajdujŃ siň pierwsze wskaz·wki odnoszŃce siň do wydawania dobrej prasy8. 

Niemniej jednak na poczŃtku KoŜci·ğ dostrzegağ niebezpieczeŒstwa wynikajŃce 

z  nowych, jak na tamte czasy, Ŝrodk·w spoğecznej komunikacji: prasy, radia czy 

kinematografii.  Dopiero Leon XII podejmuje siň wyzwania propagowania wartoŜci 

chrzeŜcijaŒskich miňdzy innymi poprzez rozw·j prasy katolickiej9, co stawia 

w  nowym, pozytywnym Ŝwietle Ŝrodki spoğecznego przekazu.  

Od poczŃtku XX wieku zauwaŨa siň otwarcie KoŜcioğa na te kwestie. 

W  encyklice Divini Illius Magistri z 1929 r. papieŨ Piusa XI podkreŜla poparcie dla 

Ŝrodk·w spoğecznego przekazu, ale tylko pod warunkiem, Ũe bňdŃ one pomocne 

w wychowaniu chrzeŜcijaŒskim (DIM 91). W encyklice Vigilanti cura 

o  widowiskach kinematograficznych z 1936 roku ten sam papieŨ zaleca, by kino 

byğo nowym narzňdziem ewangelizacji (VC 16). Zadanie to powierza osobom 

pracujŃcym przy produkcji filmu, wiernym i duchownym. Zadaniem KoŜcioğa jest 

bowiem promowanie zasad moralnoŜci chrzeŜcijaŒskiej. MoŨna dostrzec w tych 

pismach pierwsze wskaz·wki dla wykorzystujŃcych Ŝrodki spoğecznego przekazu 

do  ewangelicznej posğugi KoŜcioğa. 

Kolejny papieŨ Pius XII przyczynia siň do nowego spojrzenia na film, 

radio  i  telewizjň. Encyklika Miranda prorsus z  1957 roku ukazuje stanowisko 

Stolicy Apostolskiej, wedğug kt·rej KoŜci·ğ dostrzega znaczenie tych Ŝrodk·w 

w  obszarze wielowymiarowego oddziağywania duszpasterskiego i realizacji misji 

KoŜcioğa. Ponadto Pius XII podkreŜla, Ũe zadaniem wszystkich wierzŃcych jest 

podejmowanie takich dziağaŒ, Ăaby KoŜci·ğ m·gğ korzystaĺ z tych wynalazk·w 

techniki i posğugiwaĺ siň nimi do uŜwiňcania duszò (MP 35). Priorytetowo traktuje 

zagadnienia zwiŃzane z przygotowaniem wiernych do odbioru medi·w, 

umiejňtnoŜciŃ analizowania i weryfikowania poznanych wiadomoŜci. Wynalazki 

techniczne to dar Boga, kt·ry ma sğuŨyĺ ludziom. Zadaniem KoŜcioğa jest  czuwanie 

nad tymi narzňdziami (MP 3). PapieŨ stwierdza, Ũe media audiowizualne powinny 

 
7 Por. Grzegorz XVI, Encyklika Mirari vos, 15.0уΦмуонΣ ώǿΥϐ WΦDƽǊŀƭΣ YΦYƭŀǳȊŀ όǊŜŘΦύΣ YƻǏŎƛƽƱ ƻ ǏǊƻŘƪŀŎƘ 
ƪƻƳǳƴƛƪƻǿŀƴƛŀ ƳȅǏƭƛ, Biblioteka NiedȊƛŜƭƛΣ /ȊťǎǘƻŎƘƻǿŀ мффтΣ ǎΦ тΦ 
8 Por. A. Lewek, Nowa ŜǿŀƴƎŜƭƛȊŀŎƧŀ ǿ ŘǳŎƘǳ {ƻōƻǊǳ ²ŀǘȅƪŀƵǎƪƛŜƎƻ LL, Katowice 1995, t. II, s. 109-
113. 
9 http://w2.vatican.va/content/leo-xiii/en/encyclicals/documents/hf_l-xiii_enc_15021882_etsi-
nos.html,  ώŘƻǎǘťǇ пΦлрΦнлмфϐΦ 

http://w2.vatican.va/content/leo-xiii/en/encyclicals/documents/hf_l-xiii_enc_15021882_etsi-nos.html
http://w2.vatican.va/content/leo-xiii/en/encyclicals/documents/hf_l-xiii_enc_15021882_etsi-nos.html
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byĺ wykorzystywane na dw·ch pğaszczyznach: dostarczania rozrywki i wypoczynku 

oraz uczenia spoğeczeŒstw prawdziwych wartoŜci10. To  on  wprowadza w KoŜciele 

dzieŒ modlitwy w intencji medi·w i szczeg·lnŃ uwagň zwraca na ksztağtowanie 

ŜwiadomoŜci odpowiedzialnoŜci rodzic·w za korzystanie z  telewizji11. Wskazuje 

na  konkretne zadania w zakresie wychowania wiernych do  odpowiedzialnego 

korzystania ze Ŝrodk·w komunikacji, ksztağtowania sumieŒ i  umysğ·w. Zaleca, 

by  duchowni sami zapoznawali siň z programem telewizyjnym i  stanowili wz·r 

w   umiarkowaniu korzystania z tych technologii12. JuŨ to pozwala dostrzec postňp 

w  postrzeganiu przez KoŜci·ğ roli medi·w.  

 Jan XXIII rozwija myŜl swojego poprzednika na temat Ŝrodk·w spoğecznego 

przekazu. Mobilizuje dziennikarzy do odpowiedzialnego wypeğniania misji, kt·rej 

istotŃ wedğug niego jest pragnienie dotarcia do prawdy13.  

Kolejnym krokiem jest nauczanie Soboru WatykaŒskiego II. Dekret 

o  Ŝrodkach spoğecznego przekazywania myŜli Inter mirifica14, kt·ry stanowi zbi·r 

rozwaŨaŒ KoŜcioğa na temat ·wczeŜnie znanych mass medi·w, do kt·rych zaliczano: 

prasň, film, radio i telewizjň, zamieszcza stwierdzenie: 

ĂSpoŜr·d podziwu godnych wynalazk·w techniki, kt·re geniusz ludzki 

z  pomocŃ BoŨŃ w naszych zwğaszcza czasach odkryğ w rzeczach stworzonych, 

KoŜci·ğ - Matka przyjmuje i Ŝledzi ze szczeg·lnŃ troskŃ te, kt·re odnoszŃ siň przede 

wszystkim do ducha ludzkiego, a kt·re odsğoniğy nowe drogi do przekazywania 

z  najwiňkszŃ ğatwoŜciŃ wszelkiego rodzaju wiadomoŜci, myŜli i wskazaŒ. 

WŜr·d  wynalazk·w tych najdonioŜlejsze sŃ urzŃdzenia, kt·re z natury swej zdolne 

sŃ  dosiňgnŃĺ i poruszyĺ nie tylko jednostki, lecz takŨe cağe zbiorowoŜci i cağŃ 

spoğecznoŜĺ ludzkŃ, jak: prasa, kinematografia, radiofonia, telewizja i inne 

tym  podobne. MoŨna je, dlatego sğusznie nazwaĺ Ŝrodkami przekazu spoğecznegoò 

(DSP 1). 

 
10 K. Pokorna-Ignatowicz, YƻǏŎƛƽƱ ǿ ǏǿƛŜŎƛŜ ƳŜŘƛƽǿΣ YǊŀƪƽǿ нллнΣ ǎΦ сл-61. 
11 Por. Pius XII, Miranda prorsus, [w:] F. Adamski (red.), KoǏŎƛƽƱ ŀ ƪǳƭǘǳǊŀ ƳŀǎƻǿŀΣ YǊŀƪƽǿ мфупΣ 
s. 244. 
12 tƻǊΦ ǘŀƳȍŜ ǎΦ нслΦ 
13 Zob. Jan XXIII, tǊȊŜƳƽǿƛŜƴƛŜ !ƭΦ {ŜƳǇƭƛŎŜ ŎŜƴƴƻ z 22.02.1963, 
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_xxiii/przemowienia/vatii_otw_11101962.html   
[dostňp z  dnia 19.01.2019]. 
14 Paweğ VI, Dekret o Ŝrodkach spoğecznego przekazywania myŜli Inter mirifica, 

https://www.paulus.org.pl/213,inter-mirifica, [dostňp z dnia 19.01.2019]. 

https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_xxiii/przemowienia/vatii_otw_11101962.html
https://www.paulus.org.pl/213,inter-mirifica
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W dokumencie tym KoŜci·ğ wskazuje nie tylko na nowe drogi 

do  przekazywania myŜli i wskazaŒ, ale takŨe z peğnŃ odpowiedzialnoŜciŃ podejmuje 

siň gğoszenia orňdzia zbawienia przy pomocy Ŝrodk·w przekazu spoğecznego15, 

twierdzŃc, iŨ KoŜci·ğ posiada Ănaturalne prawo uŨywania i posiadania wszelkiego 

rodzaju owych Ŝrodk·w, o ile sŃ one konieczne lub pomocne w chrzeŜcijaŒskiej 

dziağalnoŜci wychowawczej i w kaŨdej jego pracy, podejmowanej dla zbawienia 

duszò (DSP 3). Dekret ten okreŜla nowe zadanie dla KoŜcioğa ï nauczenie ludzi 

wğaŜciwego korzystania z nowych Ŧr·değ technologicznych. Wskazuje, by mğodzi 

ludzie z rozwagŃ i umiarem korzystali z tych narzňdzi. PodkreŜla przy tym ogromnŃ 

rolň rodzic·w16 i  wychowawc·w. Zachňca, by tematyka Ŝrodk·w spoğecznego 

przekazu byğa podejmowana w ramach edukacji i katechizacji (DSP 17). Zaleca siň 

poszerzenie program·w nauczania oraz otwarcie nowych plac·wek oŜwiatowych 

przygotowujŃcych do pracy w szeroko pojňtych mediach (DSP 16). ZauwaŨa siň, 

Ũe  KoŜci·ğ stoi na stanowisku og·lnodostňpnoŜci medi·w i w spos·b szczeg·lny 

zachňca do wspierania medi·w katolickich. ĂDlatego teŨ Ŝwiňty Sob·r zwraca 

uwagň, Ũe obowiŃzkiem ich jest utrzymywanie i wspomaganie katolickiej prasy, 

czasopism, przedsiňwziňĺ kinematograficznych, stacji nadawczych oraz transmisji 

radiowych i  telewizyjnych, kt·rych gğ·wnym celem ma byĺ rozpowszechnianie 

i  obrona prawdy oraz troska o chrzeŜcijaŒskie wychowanie ludzkiej spoğecznoŜciò 

(DSP 17). 

  W 1967 roku papieŨ Paweğ VI po raz pierwszy wprowadza światowy 

DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu17.   Od tego czasu co roku w zwiŃzku z tym 

wydarzeniem papieŨ ogğasza orňdzie papieskie poruszajŃce problematykň roli 

medi·w w KoŜciele i ich wpğywu na rodzinň, mğodzieŨ i dzieci.  KoŜci·ğ katolicki 

naucza, w  jaki spos·b i w jakim celu wykorzystywaĺ technologie informacyjne. 

 
15 ¢ŀƳȍŜΣ оΦ ² hǊťŘȊƛǳ ƴŀ LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ tŀǿŜƱ ±L ǿȅǊŀȋƴƛŜ 
ǿǎƪŀȊǳƧŜ ƪŀǘƻƭƛƪƻƳΣ ȍŜ ƛŎƘ ȊŀŘŀƴƛŜƳ ƧŜǎǘ ƎƱƻǎȊŜƴƛŜ ǇƻǎƱŀƴƴƛŎǘǿŀ /ƘǊȅǎǘǳǎŀ ½ōŀǿƛŎƛŜƭŀ αŘǊƻƎƛΣ 
ǇǊŀǿŘȅ ƛ ȍȅŎƛŀέ όW мпΣсύ Ȋŀ pomƻŎŊ ǏǊƻŘƪƽǿ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳΦ tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 
5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ tǊŀǎŀΣ ƪƛƴƻΣ ǊŀŘƛƻ ƛ ǘŜƭŜǿƛȊƧŀ ǿ ǎƱǳȍōƛŜ ǇƻǎǘťǇǳ ƭǳŘȊƪƻǏŎƛ, 1968, 
https://www.paulus.org.pl/265,2-sdssp-pawel-vi-1968 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴia 19.01.2019]. 
16 ² hǊťŘȊƛǳ ƴŀ ·LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ tŀǇƛŜȍ ǿȅƧŀǏƴƛŀΣ ȍŜ Řƻ ǊƻŘȊƛŎƽǿ 
ƴŀƭŜȍȅ ƻōƻǿƛŊȊŜƪ ǿȅŎƘƻǿŀƴƛŀ ŘȊƛŜŎƛ Řƻ ǊƻȊǎŊŘƴŜƎƻ ƪƻǊȊȅǎǘŀƴƛŀ Ȋ ƴƻǿȅŎƘ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛΣ ǏǊƻŘƪƽǿ 
przekazu: α½ǊƻȊǳƳƛŜƴƛŜΣ ǿȅōƽǊ ƛ ƻŎŜƴŀ ǏǊƻŘƪƽǿ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳ Ƴǳǎƛ ǿŎƘƻŘȊƛŏ ǿ  ŎŀƱƻǏŎƛƻǿȅ 
Ǉƭŀƴ ǇǊȊȅƎƻǘƻǿŀƴƛŀ Řƻ ȍȅŎƛŀέΦ tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ·LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ 
Przekazu hŘōƛƻǊŎȅ ǏǊƻŘƪƽǿ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳΣ ƛŎƘ ƻŎȊŜƪƛǿŀƴƛŀΣ ǇǊŀǿŀ ƛ ƻōƻǿƛŊȊƪi, 1978, 
https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978Σ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмфϐΦ 
17 ½ƎƻŘƴƛŜ Ȋ ȊŀƭŜŎŜƴƛŀƳƛ {ƻōƻǊǳ ²ŀǘȅƪŀƵǎƪƛŜƎƻ LL ȊŀƭŜŎŜƴƛŀ ǘŜ ǇƻŘŜƧƳǳƧŜ YƻƳƛǎƧŀ |ǊƻŘƪƽǿ 
{ǇƻƱŜcznego Przekazu i przedstawia je w specjalnym biuletynie informacyjnym z 14 lipca 1966 roku.  

https://www.paulus.org.pl/265,2-sdssp-pawel-vi-1968
https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978
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Papieska Komisja do spraw środk·w Spoğecznego Przekazu podaje temat, cele oraz 

instrukcje w zakresie podanej na dany rok tematyki. Szczeg·lnŃ rolň odgrywajŃ 

orňdzia papieskie, kt·re najczňŜciej odnoszŃ siň do dw·ch zasadniczych kwestii: roli 

mass medi·w w KoŜciele i wpğywu Ŝrodk·w przekazu na rodzinň, mğodzieŨ i dzieci. 

W  orňdziach znajduje siň stanowisko KoŜcioğa ï przychylny stosunek 

do  komunikacji i Ŝrodk·w przekazu jako narzňdzia wykorzystywanego 

w  duszpasterstwie i  katechizacji.  

   W Orňdziu na III światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego przekazu 

środki spoğecznego przekazu a rodzina Paweğ VI podkreŜla, iŨ Ŝrodki przekazu majŃ 

wpğyw na Ũycie rodzinne, poniewaŨ: Ă(é) narzucajŃ sw·j rozkğad godzin, zmieniajŃ 

zwyczaje, stanowiŃ bogaty temat rozm·w i dyskusji, a nade wszystko ksztağtujŃ 

psychikň odbiorc·w, zar·wno pod wzglňdem uczuciowym i rozumowym 

jak  i  moralnym a nawet religijnymò18.   

Wskazuje teŨ na korzyŜci pğynŃce z  wykorzystywania tych Ŝrodk·w i zalicza 

do nich: rozw·j duchowy mğodzieŨy, rozw·j umysğowy mğodzieŨy oraz bogactwo 

kulturalne. NaduŨywanie tychŨe Ŝrodk·w wpğywa negatywnie na relacje rodzinne. 

Dlatego teŨ Ŝwieccy, wedğug Pawğa VI, zobowiŃzani sŃ do wzbudzania ducha 

humanizmu i chrzeŜcijaŒskiego myŜlenia poprzez stosowanie i wprowadzanie 

w  Ũycie zasad porzŃdku moralnego oraz  uksztağtowanie prawego sumienia w 

kwestii wykorzystywania nowych technologii19. 

ĂOdbiorcy ï a szczeg·lnie mğodzieŨ ï niech starajŃ siň przyzwyczajaĺ 

do  korzystania z tych Ŝrodk·w z umiarem i poczuciem karnoŜci. Ponadto niech 

usiğujŃ gğňbiej zrozumieĺ to, co oglŃdajŃ, czego sğuchajŃ lub co czytajŃ. Niech 

dyskutujŃ na  te  tematy z wychowawcami i ludŦmi doŜwiadczonymi i niech siň uczŃ 

wydawaĺ sğusznŃ ocenň. Rodzice zaŜ niech pamiňtajŃ, Ũe ich obowiŃzkiem jest 

troskliwie czuwaĺ, by widowiska, publikacje i inne rzeczy tego rodzaju, kt·re 

 
18 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ LLL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ |ǊƻŘƪƛ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ 
przekazu a rodzina, 1969, https://www.paulus.org.pl/264,3-sdssp-pawel-vi-1969 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
19.01.2019]. 
19 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ·LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ trzekazu hŘōƛƻǊŎȅ ǏǊƻŘƪƽǿ 
ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳΣ ƛŎƘ ƻŎȊŜƪƛǿŀƴƛŀΣ ǇǊŀǿŀ ƛ ƻōƻǿƛŊȊƪƛ, 1978, https://www.paulus.org.pl/255,12-
sdssp-pawel-vi-1978Σ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмфϐΦ 

https://www.paulus.org.pl/264,3-sdssp-pawel-vi-1969
https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978
https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978
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uwğaczağyby wierze i dobrym obyczajom, nie miağy wstňpu do ich domu i by dzieci 

ich nie  spotykağy siň z tym gdzie indziejò20 . 

PapieŨ Paweğ VI zwraca uwagň na fakt odpowiedniego w tym zakresie 

wyksztağcenia duchownych i ludzi Ŝwieckich, by wykorzystujŃc te Ŝrodki, mogli 

stosowaĺ je w celach apostolskich21. ĂNaleŨy popieraĺ, rozpowszechniaĺ i wedğug 

zasad chrzeŜcijaŒskich kierowaĺ wszystkimi poczynaniami ï prowadzŃcymi do tego 

celu ï zwğaszcza gdy odnoszŃ siň do mğodzieŨy ï we wszystkich szkoğach 

katolickich, seminariach, jak r·wnieŨ w koğach apostolstwa Ŝwieckichò22. 

W Orňdziu na XII światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu23 zwraca 

uwagň na prawa i obowiŃzki wiernych dotyczŃce wykorzystywania tych Ŝrodk·w 

w  celu wymiany myŜli w Ŝwietle chrzeŜcijaŒskiego personalizmu24; gğoszenia 

i  stawania w obronie prawdy. UwaŨa, iŨ odbiorcy majŃ prawo oczekiwaĺ 

od  wszelkich Ŧr·değ informacji ĂszybkoŜci, uczciwoŜci, dŃŨenia do obiektywizmu 

i poszanowania hierarchii wartoŜciò25. Istotne jest, by odbiorcy zainteresowani 

problematykŃ religijnŃ i moralnŃ podejmowali dialog, a co za tym idzie opanowali 

trudny jňzyk Ŝrodk·w przekazu spoğecznego. W orňdziu tym Paweğ VI wyraŦnie 

wskazuje, Ũe czğonkowie KoŜcioğa majŃ Ădaĺ dow·d czujnej umiejňtnoŜci 

rozpoznawania i konfrontacji treŜci gğoszonych z autentycznymi wartoŜciami 

etyczno-religijnymi, odpowiednio doceniajŃc i akceptujŃc elementy pozytywne, 

a  odrzucajŃc negatywneò26. M·wi o trojakiej zdolnoŜci: zrozumienia jňzyka, 

podjňcia wğaŜciwego wyboru i dokonania rzeczowej oceny. UmiejňtnoŜci te powinny 

byĺ ksztağtowane i rozwijane w rodzinach i szkoğach27.  

 
20 TamŨe, 10. 
21 TaƳȍŜΣ мрΦ 
22 ¢ŀƳȍŜΣ мрΦ 
23 ¢ŀƳȍŜΦ 
24 ¢ŀƳȍŜΦ 
25 ¢ŀƳȍŜΦ 
26 ¢ŀƳȍŜΦ 
27 {ƻōƽǊ ²ŀǘȅƪŀƵǎƪƛ LL ȊƻōƻǿƛŊȊŀƱ wszȅǎǘƪƛŜ ǎȊƪƻƱȅ ƪŀǘƻƭƛŎƪƛŜ ƛ ǎǘƻǿŀǊȊȅǎȊŜƴƛŀ ƻ ŎƘŀǊŀƪǘŜǊȊŜ 
ǿȅŎƘƻǿŀǿŎȊȅƳΣ ōȅ ǿȅŎƘƻǿȅǿŀƱȅ ǿ ǘȅƳ ȊŀƪǊŜǎƛŜ ƳƱƻŘŜ ǇƻƪƻƭŜƴƛŜΦ  
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BezprecedensowŃ funkcjň peğni w tym zakresie katecheza. Dlatego wedğug 

papieŨa ĂnaleŨy zadbaĺ o przedstawienie i wytğumaczenie w katechezie doktryny 

i  dyscypliny katolickiej w  tej materiiò28. 

OdpowiedzialnŃ rolň odgrywajŃ nauczyciele29, poniewaŨ mğodzi ludzie 

oczekujŃ nieustannie wyjaŜnieŒ na temat wiary czy zasad moralnych; pytaŒ, kt·re 

powstajŃ w wyniku spotkania z informacjŃ przekazanŃ za pomocŃ r·Ũnorodnych 

Ŝrodk·w przekazu. W dialogu z mğodym czğowiekiem naleŨy zwr·ciĺ szczeg·lnŃ 

uwagň na zgodnoŜĺ z doktrynŃ i moralnoŜciŃ ewangelicznŃ30. Paweğ VI podkreŜla, iŨ 

istotne jest, by mğodzi ludzie potrafili dokonywaĺ prawidğowych wybor·w, poniewaŨ 

od tego zaleŨy ich ŜwiňtoŜĺ Ũycia; w ten spos·b ksztağtuje siň ich wiara.  ĂMğodzi, 

szukajcie Chrystusa by pozostaĺ mğodymiò31. Nowa sytuacja ï jakŃ sŃ Ŝrodki 

spoğecznego przekazu32 ï ma byĺ wezwaniem dla duszpasterzy KoŜcioğa i Ŝwieckich, 

by z zapağem poszukiwali nowych dr·g gğoszenia dobrej nowiny33. 

W Orňdziu na VII światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu pod 

tytuğem środki masowego przekazu a umocnienie i propagowanie wartoŜci 

duchowych Paweğ VI podkreŜla, iŨ KoŜci·ğ otrzymağ przecieŨ mandat umacniania 

wartoŜci duchowych34 za pomocŃ takŨe nowych technologii, kt·re majŃ staĺ siň 

pğomiennymi pochodniami i potňŨnymi latarniami oŜwietlajŃcymi drogň ku jedynej 

prawdziwej szczňŜliwoŜci35. RolŃ os·b odpowiedzialnych za tworzenie 

i przekazywanie informacji jest promowanie akt·w ofiarnoŜci, poŜwiňcenia, dobra, 

empatii oraz dzielenie siň duchowym, chrzeŜcijaŒskim entuzjazmem.  

 
28 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ·LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ hŘōƛƻǊŎȅ ǏǊƻŘƪƽǿ 
ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳΣ ƛŎƘ ƻŎȊŜƪƛǿŀƴƛŀΣ ǇǊŀǿŀ ƛ oboǿƛŊȊƪƛ, 1978, https://www.paulus.org.pl/255,12-
sdssp-pawel-vi-1978Σ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмф]. 
29 ² hǊťŘȊƛǳ ƴŀ LLL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ |ǊƻŘƪƛ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪazu 
a rodzina tŀǿŜƱ ±L ǇƛǎȊŜΥ αbŀƭŜȍȅ ǿƛťŎ ǳŎȊȅŏ ƭǳŘȊƛ ƪƻǊȊȅǎǘŀŏ ǿ ǎǇƻǎƽō ƛƴǘŜƭƛƎŜƴǘƴȅ Ȋ ǘȅŎƘ ȋǊƽŘŜƱ 
bogactwa kulturalnego. hǘƻ ƴƻǿŜΣ ŘƻŘŀǘƪƻǿŜ ȊŀŘŀƴƛŜΣ ƧŀƪƛŜ ŘȊƛǏ ǇƻȊŀ ǘǊŀŘȅŎȅƧƴȅƳƛ ƻōƻǿƛŊȊƪŀƳƛΣ 
ǎǘŀƧŜ ǇǊȊŜŘ ǿȅŎƘƻǿŀǿŎŀƳƛΦ tƻǊŀ ƧǳȍΣ ŀōȅ ǊƻŘȊƛƴŀ ǊƻȊǇƻŎȊťƱŀ ǎǿe aggiornamneto ς ƻŘƴƻǿť ǿ ǘȅƳ 
ǿȊƎƭťŘȊƛŜέΦ https://www.paulus.org.pl/264,3-sdssp-pawel-vi-1969, [dƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмфϐΦ 
30 ¢ŀƳȍŜΦ 
31 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ tŀǇƛŜȍŀ tŀǿƱŀ ±L ƴŀ L± |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ |ǊƻŘƪƛ 
ƳŀǎƻǿŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳ ƛ ƳƱƻŘȊƛŜȍΣ 1970, https://www.paulus.org.pl/263,4-sdssp-pawel-vi-1970, 
ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмфϐΦ 
32 {Ʊƻǿŀ ǘŜ ƻŘƴƻǎȊŊ ǎƛť ƴƛŜ ǘȅƭƪƻ do ƭŀǘ ǎȊŜǏŏŘȊƛŜǎƛŊǘȅŎƘΦ 
33 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ LLL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳΦ 
34 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ±LL |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀzu |ǊƻŘƪƛ ƳŀǎƻǿŜƎƻ 
ǇǊȊŜƪŀȊǳ ŀ ǳƳƻŎƴƛŜƴƛŜ ƛ ǇǊƻǇŀƎƻǿŀƴƛŜ ǿŀǊǘƻǏŎƛ ŘǳŎƘƻǿȅŎƘΣ 1973, https://www.paulus.org.pl/260,7-
sdssp-pawel-vi-1973Σ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мфΦлмΦнлмфϐΦ 
35 ¢ŀƳȍŜΦ 

https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978
https://www.paulus.org.pl/255,12-sdssp-pawel-vi-1978
https://www.paulus.org.pl/264,3-sdssp-pawel-vi-1969
https://www.paulus.org.pl/263,4-sdssp-pawel-vi-1970
https://www.paulus.org.pl/260,7-sdssp-pawel-vi-1973
https://www.paulus.org.pl/260,7-sdssp-pawel-vi-1973
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Prawda religijna, informacja i ocena religijna to kolejne waŨne aspekty 

poruszane w Orňdziu Pawğa VI na VI światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego 

Przekazu środki masowego przekazu w sğuŨbie prawdy, kt·ry gğosi, 

iŨ   odpowiedzialna postawa w poszukiwaniu i poszanowaniu prawdy obowiŃzuje 

w  najwyŨszym stopniu r·wnieŨ i tych, kt·rzy szukajŃ w Ŝrodkach masowego 

przekazu informacji i podstaw do oceny. ObowiŃzkiem wszystkich odbiorc·w jest 

ciŃgğa aktywnoŜĺ i wsp·ğodpowiedzialnoŜĺ36. 

O waŨnoŜci stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych 

wypowiada siň takŨe papieŨ Jan Paweğ II w orňdziach na światowe Dni środk·w 

Spoğecznego Przekazu Misja KoŜcioğa w erze komputer·w w 1990, Rozgğaszajcie 

to  na dachach. Ewangelia w dobie globalnej komunikacji w roku 2001 i Internet: 

Nowe forum gğoszenia Ewangelii w 2002 roku. Zar·wno te dwa orňdzia, jak 

i  dodatkowe opracowania Papieskiej Rady do spraw środk·w Spoğecznego 

Przekazu ï KoŜci·ğ i Internet oraz Etyka w Internecie sŃ waŨnymi dokumentami 

Stolicy Apostolskiej w zakresie IT.   

W orňdziu na XXIV światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu papieŨ 

ujmuje najwaŨniejsze zadania dla KoŜcioğa w erze komputer·w; zwraca uwagň na 

szybkie tempo rozwoju nowych technologii oraz znaczŃce miejsce KoŜcioğa37 ï 

Ăw  samym sercu ludzkiego postňpuò38. Dostrzega w rozwoju nowoczesnych 

technologii nowe Ŝrodki do realizacji misji KoŜcioğa39. Odwoğuje siň do sğ·w Pawğa 

VI: ĂKoŜci·ğ byğby winny przed swoim Panem, gdyby nie uŨywağ tych potňŨnych 

pomocy, kt·re umysğ ludzki coraz bardziej usprawnia i doskonali. Za ich 

poŜrednictwem gğosi orňdzie, kt·re zostağo mu powierzone, na dachachò40.  

 
36 tŀǿŜƱ ±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ±L |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ |ǊƻŘƪƛ ƳŀǎƻǿŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳ 
ǿ ǎƱǳȍōƛŜ Ǉrawdy, 1972,  https://www.paulus.org.pl/261,6-sdssp-pawel-vi-1972 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
19.01.2019]. 
37 WaǊǘƻ ȊŀǳǿŀȍȅŏΣ ƛȍ ƛǎǘƻǘƴŊ Ǌƻƭť ǿ ƪǎȊǘŀƱǘƻǿŀƴƛǳ ǘȅŎƘ ŘƻƪǳƳŜƴǘƽǿ ƳƛŜƭƛ ǿǎǇƽƱǇǊŀŎƻǿƴƛŎȅ Jana 
PŀǿƱŀ LLΥ ƪǎΦ ǇǊŀƱΦ WƻƘƴ CƻƭŜȅΤ Wƻŀǉǳƛƴ bŀǾŀǊǊƻ-Valls i s. Judith Zoebelein. Zob. J.Kloch, ²ȅǇƱȅƴŊŏ ƴŀ 
ƎƱťōƛťΥ ǎǘƻǎƻǿŀƴƛŜ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛ ƛƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴȅŎƘ ƛ LƴǘŜǊƴŜǘǳ ǿ YƻǏŎƛŜƭŜ ǿ ƳȅǏƭƛ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ LLΣ α{ǘǳŘƛŀ 
9ƭōƭŊǎƪƛŜέΣ т όнллсύΣ ǎΦ ноф-245. 
38 Jan tŀǿŜƱ LLΣ hǊťdzie ƴŀ нпΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ aƛǎƧŀ YƻǏŎƛƻƱŀ ǿ ŜǊȊŜ 
ƪƻƳǇǳǘŜǊƽǿ, nr 2,  https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
20.01.2019]. 
39 TamȍŜΦ 
40 tŀǿŜƱ ±LΣ Adhortacja apostolska h ŜǿŀƴƎŜƭƛȊŀŎƧƛ ǿ ǏǿƛŜŎƛŜ ǿǇƽƱŎȊŜǎƴȅƳΣ Evangelii nuntiandi, 45 
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/pawel_vi/adhortacje/evangelii_nuntiandi.html ώŘƻǎǘťǇ 
z  dnia 20.01.2019]. 

https://www.paulus.org.pl/261,6-sdssp-pawel-vi-1972
https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/pawel_vi/adhortacje/evangelii_nuntiandi.html
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ĂNowy Ŝwiat cyberprzestrzeni pobudza KoŜci·ğ do uczestnictwa w tej 

wspaniağej przygodzie, jakŃ jest wykorzystanie potencjağu nowych technologii 

w  dziele gğoszenia Dobrej Nowiny. To w tym wyraŨa siň na progu nowego 

tysiŃclecia istota Chrystusowego polecenia: èWypğyŒ na gğňbiň ï Duc in altum!ç41. 

Wedğug Jana Pawğa II stosowanie technologii informatycznych w KoŜciele 

przyczynia siň nie tylko do bezpoŜredniego dostňpu do informacji42, ale takŨe 

do  dzielenia siň wartoŜciami. Wskazuje na moŨliwoŜĺ dostňpu do sğ·w Pisma 

świňtego, tradycji i nauczania KoŜcioğa. ĂZ pewnoŜciŃ winniŜmy byĺ wdziňczni 

nowej technice, kt·ra pozwala nam gromadziĺ informacje w ogromnych systemach 

sztucznej pamiňci stworzonych przez czğowieka, umoŨliwiajŃc przez to szeroki 

i  bezpoŜredni dostňp do wiedzy stanowiŃcej nasze ludzkie dziedzictwo, do tradycji 

i  nauczania KoŜcioğa, do sğ·w Pisma świňtego, do nauczania wielkich mistrz·w 

duchowoŜci, do historii i tradycji KoŜcioğ·w lokalnych, zakon·w i instytut·w 

Ŝwieckich, do idei i doŜwiadczeŒ prekursor·w i  innowator·w, tw·rc·w instytucji 

dajŃcych nieustanne Ŝwiadectwo obecnoŜci miňdzy nami miğujŃcego Ojca, kt·ry 

ze  swego skarbca wydobywa rzeczy nowe i stare (por. Mt 13,52)ò.  

Jan Paweğ II wyraŦnie podkreŜla, iŨ technologie informacyjne odgrywajŃ 

istotnŃ rolň w nauczaniu katechetycznym, gdyŨ dziňki nim Ăprzedstawianie 

Chrystusa (é) ma wiňkszŃ szansň dotarcia do wszystkich ludzi, niezaleŨnie od 

wiekuò43. W  orňdziu PapieŨ zwraca uwagň na fakt, iŨ w dziedzinie wykorzystywania 

nowych technologii prym wiedzie mğodzieŨ. To mğodzi ludzie bňdŃ odnajdywaĺ 

coraz to nowe systemy informatyczne i najszybciej przystosujŃ siň do zakodowanego 

jňzyka. Przestrzega jednak mğodych przed zagroŨeniami czyhajŃcymi w wirtualnym 

Ŝwiecie. Uczy ich odpowiedzialnoŜci za podejmowane tam dziağania. Zaznacza, Ũe 

ĂInternet oferuje szeroki zas·b wiedzy, ale nie uczy wartoŜci; kiedy zaŜ ludzie 

 
41 Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ  hǊťŘȊƛŜ ƴŀ 36Φ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ Internet: nowe forum 
ƎƱƻǎȊŜƴƛŀ 9wangelii, 2002, https://www.paulus.org.pl/231,36-sdssp-jan-pawel-ii-2002 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
нлΦлмΦнлмфϐΤ ǇƻǊΦ ǘŜȍ _ƪ рΣпΦ 
42 α² ƴƻǿŜƧ ƪǳƭǘǳǊȊŜ ƪƻƳǇǳǘŜǊƽǿ YƻǏŎƛƽƱ ƳƻȍŜ ǎȊȅōŎƛŜƧ ƛƴŦƻǊƳƻǿŀŏ Ǐwiat o swoim credo 
i  ǿȅƧŀǏƴƛŀŏ ǎǿŜ ǎǘŀƴƻǿƛǎƪƻ ǿƻōŜŎ ƪŀȍŘŜƎƻ ǇǊƻōƭŜƳǳ ŎȊȅ ǿȅŘŀǊȊŜƴƛŀΦ aƻȍŜ ǘŜȍ ǿȅǊŀȋƴƛŜƧ ǎƱȅǎȊŜŏ 
ƎƱƻǎ ƻǇƛƴƛƛ ǇǳōƭƛŎȊƴŜƧ ƛ ǇǊƻǿŀŘȊƛŏ ƴƛŜǳǎǘŀƴƴȅ ŘƛŀƭƻƎ Ȋ ƻǘŀŎȊŀƧŊŎȅƳ Ǝƻ ǏǿƛŀǘŜƳέΦ Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ hǊťŘȊƛŜ 
ƴŀ нпΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ Przekazu aƛǎƧŀ YƻǏŎƛƻƱŀ ǿ ŜǊȊŜ ƪƻƳǇǳǘŜǊƽǿ, 
https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐ. 
43 J. Kloch, ²ȅǇƱȅƴŊŏ ƴŀ ƎƱťōƛť: stosowanie technologii informatycznych i InǘŜǊƴŜǘǳ ǿ YƻǏŎƛŜƭŜ 
w  ƳȅǏƭƛ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ LLΦ α{ǘǳŘƛŀ 9ƭōƭŊǎƪƛŜέ тκнллс s. 239-245. 

https://www.paulus.org.pl/231,36-sdssp-jan-pawel-ii-2002
https://www.paulus.org.pl/243,24-sdssp-jan-pawel-ii-1990
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przestajŃ odwoğywaĺ siň do wartoŜci, szkodň ponosi nasze czğowieczeŒstwo 

i czğowiek traci z  oczu swojŃ transcendentnŃ godnoŜĺò44.  

PapieŨ w swoich orňdziach i przem·wieniach wskazuje, Ũe nowe technologie 

sŃ tylko narzňdziem. Wirtualne spotkania nie mogŃ zastŃpiĺ dialogu twarzŃ w twarz 

z  drugim czğowiekiem. Dziňki przesğaniom Jana Pawğa II, KoŜci·ğ odwaŨnie 

podejmuje wyzwanie jakim jest ewangelizacja w cyberprzestrzeni. Stoi na straŨy 

o  dbağoŜĺ o chrzeŜcijaŒskie oblicze Internetu i realizuje zadania posğugi: gğoszenie 

Dobrej Nowiny. Stawia jednakŨe bardzo waŨne pytanie w ujňciu antropologicznym: 

ĂCzy z tej galaktyki obrazu i dŦwiňku wyğoni siň oblicze Chrystusa i zabrzmi Jego 

gğos? świat pozna DobrŃ Nowinň o zbawieniu tylko w·wczas, gdy bňdzie m·gğ 

zobaczyĺ twarz Chrystusa i usğyszeĺ Jego gğos. Taki jest cel ewangelizacji. Internet 

uŨywany w ten spos·b stanie siň prawdziwie ludzkŃ przestrzeniŃ. Albowiem tam, 

gdzie nie ma miejsca dla Chrystusa, nie ma go r·wnieŨ dla czğowiekaò45. WaŨnym 

aspektem w nauczaniu Jana Pawğa II jest wğaŜciwe korzystanie z Internetu przez 

czğowieka, kt·ry ma dbaĺ o sw·j rozw·j nie tylko naukowy, ale przede wszystkim 

duchowy46.  

NaleŨy podkreŜliĺ, iŨ podczas pontyfikatu Jana Pawğa II ogğoszona zostaje 

Instrukcja duszpasterska Aetatis novae, kt·ra Ăzawiera dojrzağŃ i wszechstronnŃ 

refleksjň KoŜcioğa nad problemami i moŨliwoŜciami w sferze spoğecznego przekazu 

u  progu nowej ery, przy koŒcu jednego tysiŃclecia, i na poczŃtku drugiego, kt·rym 

dodajŃ jeszcze wagi gğňbokie przemiany, dokonujŃce siň w dziejach spoğeczeŒstw 

i  narod·wò47. Wskazuje ona i okreŜla tamte czasy mianem epoki informacji 

i  medi·w (AN2). Dokument ten wskazuje na pozytywne aspekty mass medi·w, 

takie jak tworzenie nowych dr·g porozumiewania siň (AN 8) czy propagowanie 

wartoŜci chrzeŜcijaŒskich (AN 4) oraz negatywne aspekty: konsumpcjonizm, 

materializm, sekularyzacja, ograniczenie dostňpu do informacji ubogich. 

W  instrukcji tej ukazany jest problem manipulacji czğowiekiem w kontekŜcie 

medi·w i podejmowanych temat·w (AN 16).  

 
44 Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ  hǊťŘȊƛŜ ƴŀ осΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ Internet: nowe forum 
ƎƱƻǎȊŜƴƛŀ 9ǿŀƴƎŜƭƛƛ, 4. https://www.paulus.org.pl/231,36-sdssp-jan-pawel-ii-2002 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
20.01.2019]. 
45 ¢ŀƳȍŜΣ сΦ 
46 P. Soğga, KoŜci·ğ katolicki wobec Internetu. Zarys problematyki w ujňciu historycznym, ĂRes 

Gestae. Czasopismo Historyczneò, 2 (2016). 
47 ½ƻōΦ Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ ² ǎƱǳȍōƛŜ ǇǊȊŜƪŀȊǳ 9ǿŀƴƎŜƭƛƛ ŘȊƛǎƛŜƧǎȊŜƳǳ ǏǿƛŀǘǳΣ α[ΩhǎǎŜǊǾŀǘƻǊŜ wƻƳŀƴƻέΣ мо 
(1992) nr 6, s. 48. 

https://www.paulus.org.pl/231,36-sdssp-jan-pawel-ii-2002
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WaŨnym zadaniem KoŜcioğa jest wiňc wspieranie dziağalnoŜci alternatywnych 

medi·w, kt·re majŃ byĺ narzňdziem ewangelizacji48. ĂObok metod tradycyjnych, jak 

Ŝwiadectwo Ũycia, nauka religii, kontakt osobisty, poboŨnoŜĺ ludowa, liturgia i inne 

obrzňdy, bardzo waŨnym Ŝrodkiem ewangelizacji i katechezy stağy siň obecnie Ŝrodki 

przekazuò (AN 11).  Wskazuje na konkretne zadania KoŜcioğa, kt·re odnoszŃ siň 

do  wykorzystywania Ŝrodk·w przekazu w duszpasterstwie, ewangelizacji. 

Odpowiedzialnymi za realizacjň tych zadaŒ sŃ biskupi, kapğani, katecheci i Ŝwieccy. 

W tym samym duchu wypowiada siň Kodeks Prawa Kanonicznego z 1983 roku, 

kt·ry ukazuje mass media jako nowe narzňdzie KoŜcioğa. ĂKoŜci·ğ, kt·remu 

Chrystus Pan powierzyğ depozyt wiary, aby z asystencjŃ Ducha świňtego strzegğ 

Ŝwiňcie prawdy objawionej, wnikliwie badağ, wiernie gğosiğ i  wykğadağ, ma 

obowiŃzek i wrodzone prawo przepowiadania Ewangelii wszystkim narodom, 

niezaleŨnie od jakiejkolwiek ludzkiej wğadzy, takŨe z zastosowaniem wğaŜciwych 

sobie Ŝrodk·w spoğecznego przekazuò (Kan. 747 Ä 1). 

Kolejnym waŨnym dokumentem poruszajŃcym tematykň wykorzystywania 

internetu w ewangelizacji jest dokument Papieskiej Rady ds. środk·w Spoğecznego 

Przekazu KoŜci·ğ a Internet z 2002 roku. Internet stanowi narzňdzie do gğoszenia 

Ewangelii. ĂJako przykğad moŨna podaĺ (é) pozytywny potencjağ Internetu, 

zdolnego przenosiĺ takŨe religijne informacje i nauczanie poza wszelkie bariery 

i  granice. MoŨliwoŜĺ przemawiania do tak szerokiego krňgu odbiorc·w nie istniağa 

nawet w  najbardziej fantastycznych wyobraŨeniach tych, kt·rzy gğosili Ewangeliň 

przed nami. (é) Katolicy powinni odwaŨnie èotworzyĺ drzwiç Ŝrodk·w przekazu 

Chrystusowi, tak aby Jego Dobra Nowina byğa gğoszona z dach·w cağego Ŝwiata!ò 49. 

Internet jest narzňdziem sğuŨŃcym nie tylko do przekazu informacji, ale takŨe 

sğuŨy ewangelizacji, katechezie czy innym formom edukacji50. Obok mocnych stron 

dokument ten ukazuje takŨe niebezpieczeŒstwa czyhajŃce na mğodego czğowieka 

i  wskazuje na ogromnŃ rolň duszpasterzy, katechet·w w tym zakresie. Zaznacza, Ũe 

Ămğodych ludzi naleŨy uczyĺ, aby ènie tylko byli dobrymi chrzeŜcijanami, bňdŃc 

odbiorcami, ale takŨe byli aktywni, korzystajŃc z wszelkich pomocy w komunikacji, 

kryjŃcych siň w mediach (é). Tak wiňc, mğodzi ludzie bňdŃ prawdziwymi 

 
48 {Φ _ŀōŜƴŘƻǿƛŎȊΣ YŀǘŜŎƘŜȊŀ ǿ ǎƱǳȍōƛŜ ŜǿŀƴƎŜƭƛȊŀŎƧƛΣ αwƻŎȊƴƛƪƛ ¢ŜƻƭƻƎƛŎȊƴƻ-YŀƴƻƴƛŎȊƴŜέΣ ос όмфуфύΣ  
z. 6, s. 129-146. 
49 tŀǇƛŜǎƪŀ wŀŘŀ ŘǎΦ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳΣ YƻǏŎƛƽƱ ŀ LƴǘŜǊƴŜǘ, Watykan 2002, nr 4. 
50 ¢ŀƳȍe, nr 5. 



20 
 

obywatelami tej epoki spoğecznego przekazu, kt·ra juŨ siň zaczňğaç ï epoki, w kt·rej 

media postrzegane sŃ jako èczňŜĺ nieustannie odsğaniajŃcej siň kultury, kt·rej peğne 

implikacje, jak dotŃd, nie sŃ jeszcze w peğni zrozumiağeç. Nauczanie o Internecie 

i  nowej technologii wiŃŨe siň wiňc z czymŜ wiňcej, niŨ techniki nauczania; mğodzi 

ludzie muszŃ siň nauczyĺ, w jaki spos·b dobrze funkcjonowaĺ w Ŝwiecie 

cyberprzestrzeni, dokonujŃc roztropnych osŃd·w, zgodnie ze zdrowymi kryteriami 

moralnymi odnoŜnie do tego, co w niej znajdujŃ i stosowaĺ nowŃ technologiň 

dla  swego integralnego rozwoju i dla poŨytku innychò51. 

MyŜl Jana Pawğa II dotyczŃcŃ medi·w kontynuowağ jego nastňpca, Benedykt 

XVI w orňdziach: Nowe technologie, nowe relacje. Krzewiĺ kulturň poszanowania, 

dialogu i przyjaŦni z 2009 roku, Kapğan i duszpasterstwo w Ŝwiecie cyfrowym: nowe 

media w sğuŨbie Sğowa z 2010, Prawda, przepowiadanie i autentycznoŜĺ Ũycia 

w  erze cyfrowej z 2011 i Portale spoğecznoŜciowe: bramy prawdy i wiary, nowe 

przestrzenie dla ewangelizacji z 2013 roku.    

W Orňdziu na 41. światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu Dzieci 

i  Ŝrodki komunikowania ï wyzwania dla edukacji zwraca uwagň na formacjň dzieci 

w zakresie medi·w. Dostrzega istotne zjawisko ogromnego wpğywu medi·w 

na  edukacjň i wychowanie dzieci. Wskazuje na potrzebň propagowania 

odpowiedzialnego przekazywania informacji przez szeroko pojňte media w celu 

kulturalnego, moralnego i duchowego rozwoju dzieci52. PierwszoplanowŃ rolň 

odgrywajŃ w tym zakresie rodzice, kt·rzy sŃ odpowiedzialni za nauczenie dzieci 

mŃdrego korzystania z medi·w poprzez ksztağtowanie ich sumieŒ. Celem 

podejmowanych przez rodzic·w dziağaŒ jest przygotowanie mğodego czğowieka 

do  dokonywania wartoŜciowych i obiektywnych ocen oglŃdanych program·w 

czy  film·w53. Wychowanie do medi·w, wedğug Benedykta XVI, zakğada pozytywny 

charakter, kt·ry objawia siň w dawaniu dobrego przykğadu dzieciom przez rodzic·w 

(papieŨ wskazuje, jak waŨne jest zapoznawanie mğodych z klasykŃ literatury 

 
51 ¢ŀƳȍŜΣ ƴǊ тΦ 
52 .ŜƴŜŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ пмΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ 5ȊƛŜŎƛ ƛ ǏǊƻŘƪƛ 
komunikowania ς wyzwanie dla edukacji, 2007, https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-
xvi-2007 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐΦ 
53 tƻǊΦ Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ !ŘƘƻǊǘŀŎƧŀ ŀǇƻǎǘƻƭǎƪŀ ƻ ȊŀŘŀƴƛŀŎƘ ǊƻŘȊƛƴȅ ŎƘǊȊŜǏŎƛƧŀƵǎƪƛŜƧ ǿ ǏǿƛŜŎƛŜ 
ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴym Familiaris consortio, 76,  
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/adhortacje/familiaris.html  ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
20.01.2019]. 

https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-xvi-2007
https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-xvi-2007
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/adhortacje/familiaris.html
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dzieciňcej, sztukŃ i muzykŃ)54. Wychowanie dzieci oparte na dobru, piňknie 

i  prawdzie moŨe byĺ wsparte przez media, jeŜli bňdŃ one etycznie przygotowane. 

ĂCi wszyscy, kt·rzy zajmujŃ siň produkcjŃ i rozpowszechnianiem tego, 

co  przekazujŃ nowe media, nie mogŃ nie poczuwaĺ siň do obowiŃzku szanowania 

godnoŜci i wartoŜci osoby. JeŜli nowe technologie majŃ sğuŨyĺ dobru jednostki 

i  spoğeczeŒstwa, ich uŨytkownicy powinni unikaĺ uŨywania sğ·w i obraz·w 

deprecjonujŃcych czğowieka, a zatem odrzuciĺ wszystko to, co podsyca nienawiŜĺ 

i  nietolerancjň, zubaŨa piňkno i intymnoŜĺ ludzkiej seksualnoŜci oraz wykorzystuje 

sğabych i bezbronnychò55. 

Benedykt XVI w kolejnych orňdziach na światowy DzieŒ środk·w 

Spoğecznego Przekazu podkreŜla znaczenie rozwijajŃcej siň sieci i wprowadza termin 

Ăduszpasterstwo w Ŝwiecie cyfrowymò. W Orňdziu na 44. światowy DzieŒ środk·w 

Spoğecznego Przekazu Kapğan i duszpasterstwo w Ŝwiecie cyfrowym: nowe media 

w sğuŨbie sğowa wskazuje KoŜcioğowi na konkretne zadania do zrealizowania w tej 

dziedzinie. Porusza problematykň ĂchrzeŜcijaŒskiego stylu obecnoŜci w Ŝwiecie 

cyfrowymò56. Wedğug Benedykta XVI styl ten powinny charakteryzowaĺ: 

uczciwoŜĺ, otwartoŜĺ i szacunek dla drugiego czğowieka w Ŝwiecie wirtualnym 

i  realnym. 

ĂNawet, gdy gğosimy jŃ w wirtualnej przestrzeni sieci, ewangeliň trzeba 

zawsze wcielaĺ w Ŝwiat realny i w odniesieniu do oblicza konkretnych braci i si·str, 

z kt·rymi dzielimy Ũycie codzienne. Dlatego w przekazie wiary fundamentalne 

znaczenie wciŃŨ majŃ bezpoŜrednie relacje ludzkieò57.  

Ponadto Benedykt XVI wskazuje na ogromnŃ rolň odpowiedniego 

przygotowania przyszğych kapğan·w do posğugi z wykorzystaniem nowych 

technologii. ZauwaŨa, Ũe internet moŨe sğuŨyĺ do dziağaŒ takich jak: Ăewangelizacja, 

 
54 .ŜƴŜŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ 41. |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ 5ȊƛŜŎƛ ƛ ǏǊƻŘƪƛ 
komunikowania ς wyzwanie dla edukacji, 2007, https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-
xvi-2007 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нл.01.2019]. 
55 .ŜƴŜŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ поΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ Nowe technologie, 
bƻǿŜ ǊŜƭŀŎƧŜΦ ¢ǊȊŜōŀ ǊƻȊǇƻǿǎȊŜŎƘƴƛŀŏ ƪǳƭǘǳǊť ǎȊŀŎǳƴƪǳΣ ŘƛŀƭƻƎǳ ƛ ǇǊȊȅƧŀȋƴƛ, 2009, 
https://www.paulus.org.pl/224,43-sdssp-benedykt-xvi-2009 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐΦ 
56 BeneŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ прΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ {ǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ tǊȊŜƪŀȊǳ Prawda, 
ǇǊȊŜǇƻǿƛŀŘŀƴƛŜ ƛ ŀǳǘŜƴǘȅŎȊƴƻǏŏ ȍȅŎƛŀ ǿ ŜǊȊŜ ŎȅŦǊƻǿŜƧ, 2011, https://www.paulus.org.pl/222,45-
sdssp-benedykt-xvi-2011 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐ. 
57 TamŨe. 

https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-xvi-2007
https://www.paulus.org.pl/226,41-sdssp-benedykt-xvi-2007
https://www.paulus.org.pl/224,43-sdssp-benedykt-xvi-2009
https://www.paulus.org.pl/222,45-sdssp-benedykt-xvi-2011
https://www.paulus.org.pl/222,45-sdssp-benedykt-xvi-2011
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misje, katecheza, projekty edukacyjne i zarzŃdzanie instytucjamiò58. PapieŨ zachňca, 

by kapğani gğosili Ewangeliň takŨe w Internecie. Dlatego podkreŜla znaczenie 

odpowiedniego przygotowania, zdobycia kompetencji informacyjnych59. 

ĂWraz  z  upowszechnianiem siň nowych technologii obowiŃzek gğoszenia nie tylko 

wzrasta, ale staje siň coraz bardziej naglŃcy i wymaga bardziej umotywowanego 

i  skutecznego zaangaŨowaniaò60.  

W orňdziach na światowe Dni środk·w Spoğecznego Przekazu,  Benedykt 

XVI zwraca r·wnieŨ szczeg·lnŃ uwagň na kulturň szacunku i dialogu w Ŝwiecie 

cyfrowym. Zadanie to spoczywa na duszpasterzach, katechetach oraz rodzicach.  

W nauczaniu papieŨa Franciszka podejmujŃcym problematykň internetu 

i  nowych technologii IT zauwaŨa siň z jednej strony wskazania do ograniczenia 

korzystania z tych urzŃdzeŒ i system·w. UzaleŨnienie od komputera szkodzi duszy 

i  odbiera wolnoŜĺ, czyni niewolnikiem komputera. PapieŨ wielokrotnie wzywa 

mğodych ludzi, aby nie marnowali czasu na internet czy smartfony; gdyŨ sŃ tam teŨ 

Ărzeczy brudne, pornografia i p·ğpornografia, programy puste i bez wartoŜci, 

relatywizm i  konsumpcjonizm, podŨegajŃce do tego wszystkiegoò. M·wi 

o  niebezpieczeŒstwach czyhajŃcych na mğodych ludzi: odizolowanie od najbliŨszych 

czy dyskryminacja tych, kt·rzy nie majŃ dostňpu do wirtualnego Ŝwiata: ĂPragnienie 

podğŃczenia digitalnego moŨe w ostatecznoŜci prowadziĺ do odizolowania nas 

od  naszych bliŦnich, ludzi, kt·rzy sŃ najbliŨej nas. Nie wspominajŃc juŨ o tym, Ũe 

osobom, kt·re z r·Ũnych powod·w nie majŃ dostňpu do medi·w spoğecznoŜciowych 

grozi wykluczenieò61.  

Z  drugiej strony papieŨ Franciszek zachňca mğodych, by nie bali siň 

Ŝrodowiska digitalnego. ĂNie obawiajcie siň bycia obywatelami Ŝrodowiska 

digitalnego. WaŨna jest czujnoŜĺ i obecnoŜĺ KoŜcioğa w Ŝwiecie komunikacji, aby 

rozmawiaĺ ze  wsp·ğczesnym czğowiekiem i prowadziĺ go na spotkanie 

 
58 Benedykt XVI, wƻƭŀ LƴǘŜǊƴŜǘǳ ǿ ŦƻǊƳŀŎƧƛ ǎŜƳƛƴŀǊȅƧƴŜƧΦ tǊȊŜƳƽǿƛŜƴƛŜ Ȋ ƻƪŀȊƧƛ ȊƎǊƻƳŀŘȊŜƴƛŀ 
plenarnego Kongregacji Edukacji Katolickiej, [w:]. J. Kloch (red.), LƴǘŜǊƴŜǘ ƛ YƻǏŎƛƽƱ, Warszawa 2011, 
s. 95-98.  
59 TŀƳȍŜΦ  
60 .ŜƴŜŘȅƪǘ ·±LΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ ппΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳ YŀǇƱŀƴ ƛ ŘǳǎȊǇŀǎǘŜǊǎǘǿƻ ǿ ǏǿƛŜŎƛŜ 
ŎȅŦǊƻǿȅƳΥ ƴƻǿŜ ƳŜŘƛŀ ǿ ǎƱǳȍōƛŜ {Ʊƻǿa, 2010,  https://www.paulus.org.pl/223,44-sdssp-benedykt-
xvi-2010 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐΦ 
61 CǊŀƴŎƛǎȊŜƪΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ пуΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳ tǊȊŜƪŀȊ ǿ ǎƱǳȍōƛŜ ŀǳǘŜƴǘȅŎȊƴŜƧ 
kultury spotkania, 2014, https://www.paulus.org.pl/219,48-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-
2014 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлмΦнлмфϐΦ 

https://www.paulus.org.pl/223,44-sdssp-benedykt-xvi-2010
https://www.paulus.org.pl/223,44-sdssp-benedykt-xvi-2010
https://www.paulus.org.pl/219,48-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2014
https://www.paulus.org.pl/219,48-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2014
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z  Chrystusem: KoŜci·ğ towarzyszŃcy w drodze potrafi wyruszyĺ z kaŨdym. W tym 

kontekŜcie rewolucja Ŝrodk·w przekazu i informacji jest wielkim i ekscytujŃcym 

wyzwaniem, wymagajŃcym nowej energii i nowej wyobraŦni, by przekazywaĺ 

innym piňkno Bogaò.62 UwaŨa, Ũe media mogŃ byĺ pomocne w budowaniu relacji, 

jednoŜci rodziny ludzkiej. ĂDobra komunikacja pomaga nam byĺ bliŨej siebie oraz 

lepiej poznawaĺ siebie nawzajem. (é) Kultura spotkania wymaga, abyŜmy byli 

skğonni nie tylko dawaĺ, ale takŨe otrzymywaĺ od innych. Media mogŃ nam w tym 

pom·c, zwğaszcza dzisiaj, kiedy sieci ludzkiej komunikacji osiŃgnňğy 

bezprecedensowy rozw·j. Zwğaszcza internet moŨe zaoferowaĺ wiňksze moŨliwoŜci 

spotkania i  solidarnoŜci miňdzy wszystkimi, a jest to rzecz dobra, jest to BoŨy 

darò63. PapieŨ Franciszek stawia pytanie: Ăjak siň przejawia bliskoŜĺ w zakresie 

korzystania ze Ŝrodk·w przekazu i w nowym Ŝrodowisku stworzonym przez 

technologie digitalne?ò64. Wedğug niego odpowiedŦ zawarta jest w przypowieŜci 

o  miğosiernym Samarytaninie, kt·rŃ nazywa przypowieŜciŃ o czğowieku przekazu. 

StŃd teŨ jawi siň nowe spojrzenie na wykorzystywanie nowych technologii 

w  posğudze katechetycznej, gdyŨ jak naucza papieŨ, przekazywanie oznacza 

uŜwiadomienie sobie, Ũe jesteŜmy dzieĺmi BoŨymi. ĂSieĺ digitalna moŨe byĺ 

miejscem bogatym w czğowieczeŒstwo, nie sieciŃ przewod·w, ale os·bò65.  Atutem 

sieci jest to, iŨ Ŝwiadectwo chrzeŜcijaŒskie moŨe dotrzeĺ na Ăegzystencjalne 

peryferieò aŨ po kraŒce ziemi (Dz 1,8). Franciszek konsekwentnie gğosi, Ũe Ăotwarcie 

drzwi koŜcioğ·w oznacza takŨe otwieranie ich w  Ŝrodowisku digitalnym, zar·wno 

po to, aby ludzie mogli wejŜĺ, niezaleŨnie od tego w jakiej sytuacji Ũyciowej siň 

znajdujŃ, jak i po to, aby Ewangelia mogğa przekroczyĺ pr·g ŜwiŃtyni i wyjŜĺ 

na  spotkanie wszystkichò66. Poza tym, najnowoczeŜniejsze media sğuŨŃ komunikacji 

i stanowiŃ przestrzeŒ, w kt·rej dokonuje siň wymiana myŜli, dzielenie siň, 

pozostawanie w kontakcie z bliskimi, dziňkowanie i proŜba o  przebaczenie67.  

 
62 ¢ŀƳȍŜΦ 
63 ¢ŀƳȍŜΦ 
64 ¢ŀƳȍŜΦ 
65 ¢ŀƳȍŜΦ 
66 ¢ŀƳȍŜ  
67 Franciszek, OǊťŘȊƛŜ ƴŀ пфΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳ tǊȊŜƪŀȊ ǳƪŀȊǳƧŊŎȅ ǊƻŘȊƛƴť Ƨŀƪƻ 
ǎǇǊȊȅƧŀƧŊŎŜ Ǐrodoǿƛǎƪƻ ǎǇƻǘƪŀƴƛŀ ǿ ōŜȊƛƴǘŜǊŜǎƻǿƴŜƧ ƳƛƱƻǏŎƛ, 2015, 
https://www.paulus.org.pl/218,49-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2015 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
30.01.2019]. 

https://www.paulus.org.pl/218,49-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2015
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Kolejnym waŨnym aspektem, na kt·ry zwraca uwagň Ojciec świňty 

Franciszek w kontekŜcie komunikacji za pomocŃ nowych technologii jest 

umiejňtnoŜĺ wysğuchania. ĂKomunikowanie oznacza dzielenie siň, a dzielenie siň 

wymaga wysğuchania, akceptacji. Wysğuchanie to znacznie wiňcej niŨ sğuchanie. 

Sğuchanie dotyczy dziedziny informacji; natomiast wysğuchanie odwoğuje siň 

do  komunikacji  i wymaga bliskoŜciò68. Proces ten dokonuje siň za pomocŃ e-maili, 

sms-·w, sieci spoğecznoŜciowych czy czat·w. Dziňki tym narzňdziom ğatwiejsza 

moŨe staĺ siň r·wnieŨ misja katechetyczna. Media spoğecznoŜciowe mogŃ bowiem 

uğatwiaĺ nawiŃzywanie relacji i propagowanie dobra. Ăśrodowisko cyfrowe jest 

placem, miejscem spotkaŒ, gdzie moŨna wyraziĺ sobie serdecznoŜĺò69. Stanowi teŨ 

narzňdzie, kt·re doprowadza do poszerzenia horyzont·w i uczy bycia 

odpowiedzialnym za drugŃ osobň, kt·rej nie widzimy, a kt·ra jest rzeczywista. 

Innym argumentem wskazujŃcym na to, Ũe media spoğecznoŜciowe dla 

KoŜcioğa sŃ szansŃ w posğudze katechetycznej jest zwr·cenie uwagi papieŨa 

Franciszka na rolň przekazywania nie zğych wiadomoŜci tzw. fake news·w, lecz 

gğoszenie fakt·w opartych na Ălogice dobrej nowinyò70. Zadaniem KoŜcioğa jest wiňc 

gğoszenie Ăw wielu formach, w jakich dokonuje siň dziŜ komunikacja ï 

z  przekonaniem, Ũe moŨna zobaczyĺ i naŜwietliĺ dobrŃ nowinň, obecnŃ 

w  rzeczywistoŜci kaŨdej opowiadanej historii i w obliczu kaŨdej osobyò71. Jak gğosi 

w swym Orňdziu na 53. światowy DzieŒ środk·w Spoğecznego Przekazu PapieŨ 

Franciszek, ĂŜrodowisko medialne jest tak wszechobecne, Ũe nie spos·b je niemal 

odr·Ũniĺ od sfery Ũycia codziennego72. Sieci spoğecznoŜciowe stanowiŃ Ŧr·dğo 

wiedzy oraz przyczyniajŃ siň do coraz wiňkszego powiŃzania, pomagania sobie 

nawzajem. MogŃ teŨ byĺ okazjŃ do promowania spotkania z innymi w wymiarze 

katechetycznym. ĂTo jest sieĺ, kt·rej chcemy ï naucza Franciszek. ï Sieĺ, kt·ra nie 

 
68 Franciszek, hǊťŘȊƛŜ ƴŀ рлΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳ YƻƳǳƴƛƪŀŎƧŀ ƛ aƛƱƻǎƛŜǊŘȊƛŜ ς owocne 
spotkanie, 2016, https://www.paulus.org.pl/217,50-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2016 
ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ олΦлмΦнлмфϐΦ 
69 ¢ŀƳȍŜΦ 
70 CǊŀƴŎƛǎȊŜƪΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ рмΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳΣ αbƛŜ ƭťƪŀƧ ǎƛťΣ ōƻ ƧŜǎǘŜƳ Ȋ ǘƻōŊέ 
(Iz  43,5). Przekazujemy nŀŘȊƛŜƧť ƛ ǳŦƴƻǏŏ ǿ ƴŀǎȊȅŎƘ ŎȊŀǎŀŎƘ, 2017, 
https://www.paulus.org.pl/216,51-swiatowy-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-franciszek-2017 
ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴia 30.01.2019]. 
71 ¢ŀƳȍŜΦ 
72 CǊŀƴŎƛǎȊŜƪΣ hǊťŘȊƛŜ ƴŀ роΦ |ǿƛŀǘƻǿȅ 5ȊƛŜƵ |ǊƻŘƪƽǿ tǊȊŜƪŀȊǳ α²ǎȊyscy ǘǿƻǊȊȅƳȅ ƧŜŘƴƻέ ό9Ŧ пΣнрύΦ 
hŘ ǿƛǊǘǳŀƭƴȅŎƘ ǿǎǇƽƭƴƻǘ ǎǇƻƱŜŎȊƴƻǏŎƛƻǿȅŎƘ Řƻ ǿǎǇƽƭƴƻǘ ƭǳŘȊƪƛŎƘ, 2019, 
https://www.paulus.org.pl/214,53-swiatowy-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-franciszek-2019 
ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ олΦлмΦнлмфϐΦ 

https://www.paulus.org.pl/217,50-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-2016
https://www.paulus.org.pl/216,51-swiatowy-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-franciszek-2017
https://www.paulus.org.pl/214,53-swiatowy-dzien-srodkow-spolecznego-przekazu-franciszek-2019
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jest stworzona, by pochwyciĺ w puğapkň, ale aby wyzwalaĺ, aby strzec wsp·lnoty 

wolnych os·b. Sam KoŜci·ğ jest sieciŃ utkanŃ przez komuniň eucharystycznŃ, 

w  kt·rej jednoŜĺ nie opiera siň na polubieniach, lecz na prawdzieò73. 

środki spoğecznego przekazu stanowiŃ szansň dla ewangelicznej misji 

KoŜcioğa. Dziňki nim nauczanie KoŜcioğa dociera do wiňkszej grupy odbiorc·w. 

Nowe   technologie informacyjne stanowiŃ narzňdzie dla katechet·w, duszpasterzy 

sğuŨŃce ï jak gğosi papieŨ Franciszek ï przekazywaniu piňkna Boga oraz 

nawiŃzywaniu relacji z pokoleniem nowego kodu kulturowego.      

 

2. Nowe technologie informacyjne wezwaniem wobec pokolenia 

nowego kodu kulturowego 

 

 Pokolenie nowego kodu kulturowego to Ăcyfrowi tubylcyò, dla kt·rych 

wirtualny Ŝwiat jest przestrzeniŃ spotkaŒ i miejscem wymiany myŜli. Mğode 

pokolenie wzorcowo posğuguje siň nowymi technologiami informacyjnymi, 

niejednokrotnie wykorzystujŃc te umiejňtnoŜci w celu zdobycia wiedzy. Dynamiczny 

rozw·j nowych technologii wpğywa na wszystkie sfery Ũycia, komunikacjň 

interpersonalnŃ, a takŨe edukacjň. Dziňki nowym technologiom dzisiejsze pokolenie 

pozyskuje wiedzň, umiejňtnoŜci, zdobywa nowe kompetencje74 w cyberprzestrzeni. 

Samo pojňcie cyberprzestrzeni definiuje siň jako ĂprzestrzeŒ wirtualnŃ, w kt·rej 

odbywa siň komunikacja miňdzy komputerami poğŃczonymi sieciŃ internetowŃò75 

i  po raz pierwszy zostağo uŨyte przez W. Gibsona w powieŜci science fiction 

Neuromancer. Wsp·ğczeŜni badacze okreŜlajŃ jŃ jako przestrzeŒ komunikacyjno-

informacyjnŃ, powstağŃ w wyniku poğŃczeŒ internetowych76. To w cyberprzestrzeni 

dokonuje siň wymiana myŜli, nawiŃzywanie nowych kontakt·w, poznawanie 

r·Ũnych dziedzin nauki. Pokolenie nowego kodu kulturowego korzysta z nowych 

aplikacji bez Ũadnych ograniczeŒ czy barier. We wsp·ğczesnym Ŝwiecie zauwaŨa siň 

 
73 ¢ŀƳȍŜΦ 
74 Por. A. Iwanicka, /ȅōŜǊǇǊȊŜǎǘǊȊŜƵ Ƨŀƪƻ ƳƛŜƧǎŎŜ ƴƻǿŜƧ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ƳŜŘƛŀƭƴŜƧ, [w:] W. Skrzydlewski, 
S. Dylak (red.), Media-Edukacja-YǳƭǘǳǊŀΦ ² ǎǘǊƻƴť ŜŘǳƪŀŎƧƛ ƳŜŘƛŀƭƴŜƧ,  PozƴŀƵ-wȊŜǎȊƽǿ нлмнΣ ǎΦ нрн-
260. 
75 https://sjp.pwn.pl/sjp/cyberprzestrze%C5%84;2553915, ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛa 1.05.2018]. 
76Por. W Bobrowicz, /ȅōŜǊǇǊȊŜǎǘǊȊŜƵ, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. I, 
Warszawa 2003, s. 542. 
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coraz czňŜciej nowy spos·b komunikacji pomiňdzy ludŦmi ï internet to w gğ·wnej 

mierze medium sğuŨŃce komunikacji on-line. Wedğug badaŒ przeprowadzonych 

przez TNS Polska S.A. na zlecenie Orange Polska i we wsp·ğpracy z FundacjŃ 

Orange i FundacjŃ Dajemy Dzieciom Siğň z 2018 roku zdecydowana wiňkszoŜĺ 

dzieci i mğodzieŨy posiada wğasny sprzňt komputerowy czy smartfon i moŨe 

korzystaĺ z internetu, kiedy i gdzie chce. Najczňstsze czynnoŜci wykonywane przez 

cyfrowych tubylc·w to opr·cz komunikacji i funkcjonowania w sieciach 

spoğecznoŜciowych czy wyszukiwania informacji, gra w  gry on-line. Jednym 

z  najpopularniejszych portali spoğecznoŜciowych jest Facebook, Snapchat, 

Instagram77. Co wiňcej okoğo 20% dzieci w wieku 1-2 lata ma kontakt z internetem. 

Okoğo 93,4 % mğodzieŨy korzysta codziennie w domu z internetu i zdecydowana 

wiňkszoŜĺ nastolatk·w deklaruje, Ũe czyni to w spos·b regularny. DuŨa czňŜĺ 

mğodzieŨy korzysta takŨe z otwartych sieci Wi-Fi w miejscach publicznych78. 

MğodzieŨ nawiŃzuje relacje spoğeczne za poŜrednictwem medi·w 

spoğecznoŜciowych. AŨ 94,6% badanych nastolatk·w posiada profil w serwisach 

spoğecznoŜciowych79.  

Wobec tych zmian technologicznych KoŜci·ğ nie moŨe byĺ obojňtny. Nowe 

technologie stanowiŃ nowe wyzwanie, a cyberprzestrzeŒ staje siň kolejnym 

obszarem dziağaŒ duszpasterskich i katechetycznych. ĂOstatecznym celem katechezy 

jest doprowadzenie osoby nie tylko do spotkania z Jezusem, ale  do  zjednoczenia, 

a  nawet do gğňbokiej z Nim zaŨyğoŜciò (DOK 80). Spotkanie z Bogiem, poznawanie 

Boga dokonuje siň w konkretnym czasie i miejscu.  W zwiŃzku z doŜwiadczeniem 

funkcjonowania pokolenia nowego kodu kulturowego za zasadne uznaje siň 

wykorzystywanie nowych technologii informacyjnych w  posğudze katechety. 

Wynika to z troski o katechizowanych, budowanie relacji z nimi, a  takŨe z dbağoŜci 

o jakoŜĺ zaleŨy Ănie tyle od umiejňtnoŜci posğugiwania siň nowinkami 

technologicznymi na zajňciach, co od zdolnoŜci do uksztağtowania mentalnoŜci 

i  postawy aktywnego udziağu w dynamicznie zmieniajŃcej siň kulturzeò80.  

 
77 https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf, [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ рΦлрΦнлмфϐΦ 
78 Zob. http://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-
%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf, ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ млΦлтΦнлмфϐΦ 
79 ¢ŀƳȍŜΦ 
80 W. Janiga, M. Grendus, LƴƴƻǿŀŎȅƧƴŜ ǏǊƻŘƪƛ ŘȅŘŀƪǘȅŎȊƴŜ ǿ ǇǊŀŎȅ ƪŀǘŜŎƘŜǘȅŎȊƴŜƧΣ α|ǿƛŀǘ ƛ {Ʊƻǿƻέ 
1/22 (2014), s. 197. 

https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf
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http://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf
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Jednym z zadaŒ nauczyciela religii w szkole jest dbanie o integralne 

wychowanie uczni·w81. Posğuga ta realizowana jest poprzez podejmowane przez 

nauczyciela dziağania w obszarach: dydaktycznym, wychowawczo-profilaktycznym, 

opiekuŒczym i ewangelizacyjnym82. W obliczu wezwania, jakim jest praca 

z  pokoleniem IT, nauczyciel religii, tak jak inni nauczyciele, ma obowiŃzek dbaĺ 

o  dobro kaŨdego ucznia i troszczyĺ siň o jego wszechstronny rozw·j i wspieraĺ 

uczni·w w odpowiedzialnym korzystaniu z nowych technologii. Nie tylko podczas 

lekcji religii, ale takŨe podczas innych zajňĺ pozalekcyjnych podejmuje on dziağania 

profilaktyczno-wychowawcze. Ma wpğyw na tworzenie szkolnego programu 

wychowawczo-profilaktycznego, w ramach lekcji religii przekazuje uczniom wiedzň 

na temat szans i zagroŨeŒ wynikajŃcych z korzystania z nowych technologii, aspekty 

moralne wynikajŃce z zachowaŒ mğodzieŨy. Bierze udziağ bezpoŜrednio lub 

w  spos·b poŜredni w obchodach Dni Bezpiecznego Internetu w plac·wce, w kt·rej 

uczy oraz Ŝledzi na bieŨŃco kampanie spoğeczne podejmujŃce tň problematykň. 

Wspomaga teŨ pedagog·w czy psycholog·w szkolnych, uczestniczy w pracach 

zespoğ·w ds. udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w sytuacjach 

szczeg·lnych, gdy uczeŒ jest sprawcŃ lub ofiarŃ agresji elektronicznej.    

Dlatego teŨ kolejnym wyzwaniem dla nauczyciela religii jest ksztağcenie siň 

w zakresie technologii informacyjnych. W zwiŃzku z tym zasadne wydaje siň 

wğŃczenie do posğugi katechetycznej umiejňtnoŜci kreatywnego posğugiwania siň IT, 

o czym szerzej bňdzie mowa w drugim rozdziale na temat kompetencji 

informacyjnych nauczyciela religii. Niemniej jednak naleŨy tutaj zaznaczyĺ rolň 

portali edukacyjnych i spoğecznoŜciowych, kt·re zaadresowane sŃ w szczeg·lnoŜci 

dla nauczycieli religii, a zawierajŃ zagadnienia metodyczne i merytoryczne. 

WiňkszoŜĺ z  nich jest autorstwa nauczycieli religii i kapğan·w, kt·rzy w ten spos·b 

podejmujŃ wyzwania wobec nowych IT i pokolenia wsp·ğczesnego kodu 

kulturowego.  Na portalach edukacyjnych znajdujŃ siň nie tylko pomoce 

do  nauczania religii, ale takŨe liczne artykuğy dotyczŃce awansu zawodowego, 

scenariusze lekcji, przedstawieŒ czy rekolekcji szkolnych. Nauczyciele religii, 

dostosowujŃc siň do zmian zachodzŃcych w  edukacji, coraz czňŜciej pozyskujŃ 

 
81 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne KƻǏŎƛƻƱŀ ƪŀǘƻƭƛŎƪƛŜƎƻ ǿ tƻƭsceΣ YǊŀƪƽǿ 
2001, nr 84, 91. 
82 A. Zellma, !ƪǘȅǿƴƻǏŏ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ reliƎƛƛ ǿ ǇǊȊŜŎƛǿŘȊƛŀƱŀƴƛǳ ŀƎǊŜǎƧƛ ŜƭŜƪǘǊƻƴƛŎȊƴŜƧ ǿǏǊƽŘ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅ, 
α{ǘǳŘƛŀ 9ƭōƭŊǎƪƛŜέ мр όнлмпύΣ ǎΦ ооо-343. 
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wiedzň z zasob·w internetowych, by wykorzystaĺ jŃ podczas gğoszenia sğowa 

BoŨego83. 

 

3. Niebezpieczny wymiar IT w katechezie 

Z jednej strony nowe technologie informacyjne stanowiŃ Ŧr·dğo wiedzy, 

nowe drogi komunikacji z tubylcami spoğeczeŒstwa informacyjnego, szansň r·wnieŨ 

dla posğugi katechetycznej, z drugiej mogŃ byĺ zagroŨeniem takŨe w nawiŃzywaniu 

relacji czy gğoszeniu Sğowa. Wedğug Neila Postmana, autora ksiŃŨki Technopol. 

Triumf techniki nad kulturŃ waŨna jest dbağoŜĺ o bezpieczeŒstwo korzystania 

z  technologii. Jego sğowa: ĂKaŨda technologia jest zarazem ciňŨarem 

i  bğogosğawieŒstwem, nie albo-albo, lecz tym i tym jednoczeŜnieò wskazujŃ na wagň 

tego problemu r·wnieŨ w  kontekŜcie podjňtej w tej dysertacji problematyki. 

Korzystanie z r·Ũnych sieci, lokalnych lub rozproszonych, komputer·w czy 

aplikacji wykorzystywanych w edukacji niesie za sobŃ zagroŨenia zwiŃzane 

ze  sprzňtem i jego oprogramowaniem, ergonomiŃ korzystania z technologii, a przede 

wszystkim z mentalnym podejŜciem do wykorzystywania nowych technologii. 

W  zwiŃzku z tym, Ũe zdecydowana wiňkszoŜĺ dzieci i mğodzieŨy spňdza znacznŃ 

czňŜĺ wolnego czasu w Ŝwiecie wirtualnym, dostrzega siň na coraz wiňkszŃ skalň 

wzrost uzaleŨnionych od internetu. Pierwszymi objawami sŃ: zaniedbywanie 

obowiŃzk·w szkolnych i domowych oraz  izolacja od najbliŨszych czy znajomych84. 

Za najwiňksze zagroŨenia zwiŃzane z korzystaniem z internetu przez dzieci 

i  mğodzieŨ uznaje  siň uzaleŨnienie od korzystania z sieci, kontakty z nieznajomymi 

oraz niebezpiecznymi i nieodpowiednimi dla dzieci treŜciami85.  

Jednym z niebezpieczeŒstwem mentalnym jest tak zwany autorytet sieci. 

ZauwaŨa siň, nie tylko u dzieci i mğodzieŨy, wzrost zaufania do treŜci, kt·re nie 

zawsze sŃ prawdziwe czy teŨ zawierajŃ aktualne dane, a znajdujŃ siň w Internecie. 

 
83 !Φ bƛǿƛƵǎƪƛΣ |ǊƻŘƪƛ ƛƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴŜ ǿ ƪŀǘŜŎƘŜǘȅŎȊƴŜƧ ŘȊƛŀƱŀƭƴƻǏŎƛ YƻǏŎƛƻƱŀΣ YǊŀƪƽǿ нллпΤ !Φ ½ŜƭƭƳŀΣ 
9ŘǳƪŀŎȅƧƴŜ ƛ ǎǇƻƱŜŎȊƴƻǏŎƛƻǿŜ ǇƻǊǘŀƭŜ Ƨŀƪƻ ƴƻǿŜ przestrzenie w warsztacie pracy i doskonalenia 
kreatywnego nauczyciela religiiΣ αwƻŎȊƴƛƪƛ tŀǎǘƻǊŀƭƴƻ-YŀǘŜŎƘŜǘȅŎȊƴŜέΣ ǘƻƳ пόрфύ нлмнΣ ǎΦ мфуΦ 
84 Zob. A. Augustynek, UzaƭŜȍƴƛŜƴƛŜ ƪƻƳǇǳǘŜrowe ς fakty i artefaktyΣ ώǿΥϐ aΦ WťŘǊȊŜƧƪƻΣ 5Φ {ŀǊȊŀƱŀ 
(red.), /ȊƱƻǿƛŜƪ i uzŀƭŜȍƴƛŜƴƛŀΣ tǳƱǘǳǎƪςWarszawa 2010, s. 195-218; M.E. Szumilas, Nowe technologie 
ƛƴŦƻǊƳŀŎȅƧƴŜ Ƨŀƪƻ ŜƭŜƳŜƴǘ ȊŀƎǊƻȍŜƴƛŀ ŘȊƛŜŎƛ ƛ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅΣ αwƻƭŀ LƴŦƻǊƳŀǘȅƪƛ ǿ bŀǳƪŀŎh 
Ekonomicznych i {ǇƻƱŜŎȊƴȅŎƘέΣ м όнллфύΣ ȊΦ нΣ ǎΦ млл-105. 
85 https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf, ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ рΦлрΦнлмфϐΦ 

https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf
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Jest to wynik kolektywizmu autorytetu sieci86 , kt·ry buduje siň na zasadzie 

demokracji tworzenia czy udostňpniania informacji. Dlatego teŨ dostrzega siň 

potrzebň edukacji w  zakresie krytycyzmu do treŜci zamieszczanych w internecie. 

Dotyczy to takŨe treŜci teologicznych, a w szczeg·lnoŜci katechetycznych. Posğuga 

katechetyczna on-line czy teŨ off-line, ale bazujŃca na materiağach internetowych czy 

wykorzystujŃca r·Ũnorodne aplikacje wymaga permanentnej kontroli w zakresie 

gğoszonego Sğowa. Innym powodem moŨe byĺ brak dostatecznej wiedzy na temat 

wartoŜciowych zasobach sieciowych, brak odpowiednich kompetencji 

informacyjnych, a co za tym idzie umiejňtnoŜci wyszukiwania i wykorzystywania 

tych informacji. Zdarza siň takŨe, Ũe Ăsieĺ zachňca do niemyŜleniaò87 i przyczynia siň 

do bezkrytycznego wykorzystywania materiağ·w zamieszczonych w sieci. 

Fragmentaryzm, akreatywnoŜĺ oraz arefleksyjnoŜĺ to cechy kolektywizmu sieci. 

Pokolenie cyfrowych tubylc·w charakteryzuje siň z jednej strony szybkoŜciŃ 

poznawania nowych technologii i  biegğoŜciŃ w ich wykorzystywaniu, a z drugiej 

strony niecierpliwoŜciŃ i brakiem kreatywnego podejŜcia do rozwiŃzania zadania. 

PoruszajŃc problem autorytetu sieci, nie moŨna nie wspomnieĺ o niebezpiecznym 

zjawisku, jakim jest sieciowe prowokowanie, polegajŃce na zniewoleniu najczňŜciej 

mğodych ludzi i uzaleŨnieniu ich od wirtualnego Ŝwiata, co w konsekwencji 

przyczynia siň do zaburzeŒ psychicznych. Skutkiem tego jest przeniesienie 

zachowaŒ ze Ŝwiata wirtualnego do rzeczywistego i utrata poczucia ŜwiadomoŜci. 

Kolejnym niebezpieczeŒstwem jest zanik autorytetu nauczyciela 

w  odniesieniu do tego, co gğosi internet, sieĺ. Wymiana myŜli, poglŃd·w czy 

w  wymiarze katechetycznym towarzyszenie w drodze na spotkanie z Jezusem 

wymaga spotkania, kontaktu miňdzyludzkiego. Brak takiego doŜwiadczenia w imiň 

wirtualnego spotkania z kolejnym numerem IP moŨe przyczyniĺ siň do utraty wiary. 

Dlatego niezmiernie waŨne jest dbanie o budowanie relacji miňdzy katechizowanym 

a katechizujŃcym w  Ŝwiecie realnym.  

SztukŃ wiňc staje siň szeroko pojňta edukacja, w tym takŨe katechizacja. Staje 

bowiem przed wyzwaniem umiejňtnego wykorzystywania IT w edukacji, a nie tylko 

powielania, ograniczania kreatywnoŜci czy cyberbullyingu-cyberprzemocy 

 
86 tƻǊΦ ²Φ DƻƎƻƱŜƪΣ (Nie)bezpieczny wymiar IT w edukacji, [w:] W. Czarski, R. Wawer  (red.), 
Nowoczesne media w przestrzeniach edukacyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
{ƪƱƻŘƻǿǎƪƛŜƧΣ [ǳōƭƛƴ нлмрΣ ǎΦ млсΦ 
87 ¢ŀƳȍŜΣ ǎΦ млтΦ 
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r·wieŜniczej. Nauczanie staje przed nowym zadaniem jakim jest edukacja medialna, 

kt·ra powinna byĺ realizowana na wszystkich etapach edukacyjnych, by uchroniĺ 

mğodych internaut·w przed zagroŨeniami czyhajŃcymi w sieci88. Jest to takŨe waŨny 

obszar dziağaŒ dla katechizujŃcych chociaŨby w kwestii grzechu: obraŨenia kogoŜ 

w  sieci, napisania nieprawdy, hejtowania itd. 

W sieci funkcjonuje definicja hybrydy informacyjnej tradycji i potencjağu 

wirtualnego Ŝwiata. Charakteryzuje je: Ăkolektywizm, wielkoŜĺ i trwağoŜĺ pamiňci, 

personalizacja i spolegliwe narzňdzia IT, zasoby sieciowe, komercja, Web 2.0, 

edukacyjny populizm i terminalna siğa sieciò89. ZagroŨenia te sŃ tak niebezpieczne, 

Ũe doprowadzajŃ mğodych ludzi do agresji elektronicznej90, stan·w depresyjnych czy 

nawet samob·jstw.   

Wedğug J. Izdebskiej samo ĂoglŃdanie medialnej przemocy prowadzi 

do uczenia siň zachowaŒ agresywnych, wzrostu poziomu agresji, znieczulenia 

emocjonalnego, zaburzeŒ w postrzeganiu rzeczywistej roli przemocy 

w  spoğeczeŒstwie, nabywania skğonnoŜci impulsywnych i egocentrycznych, 

stymulowania nowych zachowaŒ agresywnych, uŨywania wulgaryzm·wò91. 

Podobnie wypowiada siň na ten temat J. PyŨalski, kt·ry definiujŃc agresjň 

elektronicznŃ  zaznacza, Ũe jest to zbi·r wszystkich wrogich zachowaŒ realizowany 

poprzez tzw. nowe media lub wsp·ğczesne szeroko pojňte technologie 

komunikacyjne92. Wrogie zachowania w sieci zauwaŨa siň wobec nie tylko 

r·wieŜnik·w cyfrowego tubylcy, ale takŨe wobec osoby dorosğej, nierzadko nawet 

wobec nauczyciela czy ksiňdza, a nawet celebryty. Fakt ten jest spowodowany 

brakiem stabilnoŜci emocjonalnej, nieradzeniem sobie ze stresem czy frustracjŃ 

z  okreŜlonego powodu. Agresor elektroniczny stosujŃc agresjň werbalnŃ zadaje 

 
88 Zob. /ȅōŜǊǇǊȊŜǎǘǊȊŜƵ ŀ ŜŘǳƪŀŎƧŀ, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Multimedialna Biblioteka 
tŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŀΣ ¢ƻǊǳƵ нлмнΣ 9ŘǳƪŀŎƧŀ ƳŜŘƛŀƭƴŀ ǿ ǏǿƛŜŎƛŜ ǇƻƴƻǿƻŎȊŜǎƴȅƳΣ red. B. Siemieniecki, 
¢ƻǊǳƵ нлмнΣ Nowe media w eduakcji, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Multimedialna Biblioteka 
tŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŀΣ ¢ƻǊǳƵ нлмнΦ 
89 ²Φ DƻƎƻƱŜƪΣ Komunikacja sieciowa. Uwarunkowania, kategorie i paradoksy, Warszawa 2010, 
s.109. 
90 tƻƧťŎƛŜ ŀƎǊŜǎƧŀ ŜƭektrƻƴƛŎȊƴŀ ǇƻŎƘƻŘȊƛ Ȋ ƧťȊȅƪŀ ŀƴƎƛŜƭǎƪƛŜƎƻ όelectronic aggression) i oznacza 
ǿǊƻƎƛŜΣ ōǊǳǘŀƭƴŜ ȊŀŎƘƻǿŀƴƛŀ Ȋŀ ǇƻƳƻŎŊ ƴƻǿȅŎƘ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛ informacyjno-komunikacyjnych. 
91 J. Izdebska, aŜŘƛŀ ŜƭŜƪǘǊƻƴƛŎȊƴŜ ȊŀƎǊŀȍŀƧŊŎŜ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƳǳ ŘȊƛŜŎƪǳ ς przejawy, przyczyny 
edukacyjne, [w:] S. Guz, 5ȊƛŜŎƪƻ ŀ ȊŀƎǊƻȍŜƴƛŀ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƎƻ Ǐǿƛŀǘŀ, Lublin 2008, s. 217. 
92 WΦ tȅȍŀƭǎƪƛΣ Polscy nauczyciele i uczniowie a agresja elektroniczna ς zarys teoretyczny i najnowsze 
ǿȅƴƛƪƛ ōŀŘŀƵΣ ώǿΥϐ aΦ WťŘǊȊŜƧƪƻΣ 5Φ {ȊŀǊȊŀƱŀ όǊŜŘΦύΣ /ȊƱƻǿƛŜƪ ƛ ǳȊŀƭŜȍnienia, , Warszawa 2010, s. 117. 
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cierpienie i niszczy dobre imiň ofiary93. Czyni to bezpoŜrednio wobec ofiary, 

na  przykğad wysyğajŃc obraŨajŃce zdjňcia czy nňkajŃce wiadomoŜci lub poŜrednio 

za  pomocŃ hejtu na portalach spoğecznoŜciowych czy czatach. Coraz czňŜciej 

zauwaŨa siň takie zachowania jak: eliminowanie, wykluczanie z grona znajomych, 

grupy zamkniňtej niechcianych os·b, oŜmieszanie, poniŨanie czy upokarzanie94. 

Nierzadko pojawiajŃ siň w komentarzach wyzwiska, wulgaryzmy czy ŨenujŃce 

wypowiedzi na temat ofiary, kt·ra w literaturze przedmiotu okreŜlana jest jako osoba 

wiktymizowana95.  Proces ten zauwaŨalny jest nie tylko w Polsce, ale takŨe na cağym 

Ŝwiecie.   

NiepokojŃcym jest to, iŨ agresja elektroniczna dotyka os·b 

z  niepeğnosprawnoŜciami, czy ma charakter uprzedzeniowy ze wzglňdu na przykğad 

na poglŃdy religijne. W ostatnich czasach dostrzega siň wzmoŨonŃ agresjň 

w  stosunku do KoŜcioğa, kapğan·w, katechet·w. O tym ŜwiadczŃ wpisy 

na  rozmaitych forach czy portalach spoğecznoŜciowych96. Sprawcň agresji 

elektronicznej charakteryzuje anonimowoŜĺ, intencjonalnoŜĺ, powtarzalnoŜĺ, 

a  przede wszystkim poczucie, Ũe posiada tzw. niewidzialnŃ publicznoŜĺ97. Efektem 

tych dziağaŒ jest wyrzŃdzenie krzywdy drugiej osobie, zadanie b·lu bliŦniemu, 

o  czym doskonale wie sprawca przemocy. Ofiara bardzo czňsto Ũyje w lňku, 

odczuwa podenerwowanie i nierzadko obciŃŨona jest psychicznie. Jest osaczona 

i  bezsilna. Poprzez wielokrotne doŜwiadczenie agresji elektronicznej wzrasta 

w  ofierze poczucie upokorzenia, poniŨenia i wykluczenia98.  Natomiast przyczynŃ 

takich zachowaŒ u sprawcy sŃ najczňŜciej zaniedbania w rodzinie, brak 

zainteresowania dzieckiem-agresorem przez rodzic·w, nauczycieli, r·wieŜnik·w, 

a  takŨe presja Ŝrodowiska. Tym bardziej za zasadne wydaje siň podejmowanie 

r·Ũnorodnych dziağaŒ w celu niwelowania negatywnych skutk·w wykorzystywania 

nowych technologii w codziennym Ũyciu.  

 
93 ½ƻōΦ ǘŜƴȍŜΣ !ƎǊŜǎƧŀ ŜƭŜƪǘǊƻƴƛŎȊƴŀ ƛ ŎȅōŜǊōǳƭƭȅƛƴƎ Ƨŀƪƻ ƴƻǿŜ ǊȅȊȅƪƻǿƴŜ ȊŀŎƘƻǿŀƴƛŀ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅ, 
Kraƪƽǿ нлмнΣ ǎΦ млсΦ 
94 {ȊŎȊŜƎƽƱƻǿŜ ŘŀƴŜ ŘƻǘȅŎȊŊŎŜ ǎǘƻǎƻǿŀƴƛŀ ŀƎǊŜǎƧƛ ŜƭŜƪǘǊƻƴƛŎȊƴŜƧ ǇǊȊŜŘǎǘŀǿƛŀ ǊŀǇƻǊǘ 
z  ǇǊȊŜǇǊƻǿŀŘȊƻƴȅŎƘ ǿǏǊƽŘ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅ ōŀŘŀƵ ǿ нлму ǊƻƪǳΣ 
http://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-
%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdfΣ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мΦлрΦнлмуϐ 
95½ƻōΦ  _Φ ²ƻƧǘŀǎƛƪΣ tǊȊŜƳƻŎ ǊƽǿƛŜǏƴƛŎȊŀ Ȋ ǳȍȅŎƛŜƳ ƳŜŘƛƽǿ ŜƭŜƪǘǊƻƴƛcznych ς wprowadzenie 
do  problematyki, Dziecko krzywdzone. Teoria, badania, praktyka. Rocznik 2009,  tom 8, 1. s.7-11. 
96 {Φ .ťōŀǎΣ tŀǘƻƭƻƎƛŜ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜ ǿ ǎƛŜŎƛΣ ¢ƻǊǳƵ нлмоΣ ǎΦ сс-70. 
97 tƻǊΦ WΦ tȅȍŀƭǎƪƛΣ Agresja elektronƛŎȊƴŀ ƛ ŎȅōŜǊōǳƭƭƛƴƎ Ƨŀƪƻ ƴƻǿŜ ǊȅȊȅƪƻǿƴŜ ȊŀŎƘƻǿŀƴƛŀ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅ, 
s.  119-131. 
98 ¢ŀƳȍŜΦ 

http://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf
http://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf
https://pbn.nauka.gov.pl/polindex-webapp/browse/journal/journal-cd938f87-62d3-4ff9-ac7d-84ce8d2f0fe6;jsessionid=8D5C9B901EE9A2DBB915BF3F47F2E5B2
https://pbn.nauka.gov.pl/polindex-webapp/browse/issue/journalissue-466d4322-ce7f-426f-9754-5d2b05ab063f;jsessionid=8D5C9B901EE9A2DBB915BF3F47F2E5B2


32 
 

Kolejnym przejawem niebezpiecznych zachowaŒ jest takŨe problem 

ergonomii. ZagroŨeniem wykorzystywania technologii informacyjnych 

w  codziennym Ũyciu jest niekontrolowanie czasu spňdzanego przed komputerem 

co  ma niekorzystny wpğyw na zdrowie mğodego czğowieka. Po pierwsze korzystanie 

z  komputer·w ponad dwie godziny dziennie jest bardzo szkodliwe, gdyŨ przyczynia 

siň do wzrostu problem·w psychologicznych, po drugie powoduje szybsze 

zmňczenie, ograniczenie koncentracji a nawet moŨe doprowadziĺ do b·lu gğowy czy 

stan·w depresyjnych objawiajŃcych siň poczuciem lňk·w, bezsennoŜci i bezsilnoŜci. 

M·wiŃc o ergonomii, naleŨy zaznaczyĺ r·wnieŨ pogorszenie wzroku ludzkiego, 

kt·ry bez wzglňdu na wiek, doŜwiadczenia przystosowany jest do odbierania Ŝwiatğa 

odbitego, a nie z  ekranu komputerowego. Czytanie z ekranu ma wpğyw na postawň 

i  powoduje zmňczenie; moŨe spowodowaĺ kr·tkowzrocznoŜĺ szczeg·lnie u dzieci 

i  mğodzieŨy. 

Aby sprostaĺ zadaniu, jakim jest posğuga katechetyczna w dobie nowych 

technologii, potrzebny jest kompetentny, wyksztağcony nauczyciel religii, 

permanentnie siň szkolŃcy i poszerzajŃcy swojŃ wiedzň i umiejňtnoŜci oraz 

rozwijajŃcy kompetencje informacyjne.  
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ROZDZIAĞ II 

Kompetencje informacyjne wsp·ğczesnego nauczyciela religii 

 

Rozdziağ II ma na celu przybliŨenie kompetencji nauczyciela religii, 

szczeg·lnie w zakresie wykorzystywania technologii informacyjnych.  

W rozdziale tym przedstawiony zostanie r·wnieŨ zakres ksztağcenia 

nauczycieli religii w zakresie technologii informacyjnych w ramach studi·w 

teologicznych oraz przedstawiona bňdzie oferta doskonalenia zawodowego 

nauczycieli w obszarze IT w archidiecezji poznaŒskiej.  

W ramach poszczeg·lnych form ksztağcenia, w tym takŨe sieci wsp·ğpracy 

i  samoksztağcenia, zostanŃ ukazane dziağania doradc·w metodycznych religii 

archidiecezji poznaŒskiej zwiŃzane z przygotowaniem nauczycieli religii do posğugi 

katechetycznej z wykorzystaniem nowych technologii. 

 

1. Typologia kompetencji nauczyciela  

 

Pojňcie Ăkompetencjaò pochodzi z jňzyka ğaciŒskiego, od sğowa competentia, 

kt·re oznacza zgodnoŜĺ lub odpowiedzialnoŜĺ. NajczňŜciej termin ten wyjaŜniany 

jest jako zdolnoŜĺ do wykonywania czegoŜ; zğoŨona z wiedzy, motywacji, postaw, 

umiejňtnoŜci, wartoŜciowania i emocji dyspozycja99. PodejmujŃc rozwaŨania na 

temat kompetencji, naleŨy rozgraniczyĺ znaczenia dw·ch termin·w: kompetencji 

(ang.  competency) i kompetencyjnoŜci (ang. competence). Pierwszy odnosi siň 

do  osoby, drugi do funkcji czy peğnionych zadaŒ.  

ĂZaw·d nauczyciela jawi siň jako zaw·d szczeg·lnie trudny, wymagajŃcy 

jednoczeŜnie wielu specyficznych kwalifikacji, okreŜlonych postaw kulturalnych, 

intelektualnych, moralnych, spoğecznych, psychicznych, a takŨe wysoko 

 
99Por. K. ÀŜƎƴŀƭŜƪΣ YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎȅƧƴŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƧ ǎȊƪƻƱȅΣ α²ȅŎƘƻǿŀƴƛŜ ƴŀ Ŏƻ 
ŘȊƛŜƵέΣ bǊ м-нΣ ¢ƻǊǳƵ нлмнΣ ǎΦ пм-42. 
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rozwiniňtych umiejňtnoŜci dydaktycznych i bogatego zasobu informacji z r·Ũnych 

dziedzin naukiò100.  

Jednym z najwaŨniejszych czynnik·w, kt·re majŃ wpğyw na jakoŜĺ 

i  efektywnoŜĺ edukacji jest nauczyciel i jego osobowoŜĺ101. Zar·wno W. OkoŒ  jak 

i J.W. Dawid, Z. Mysğakowski, S. Szuman oraz S. Baley podjňli siň okreŜlenia cech 

nauczycielskich. Poetyckim jňzykiem nazywa J.W. Dawid Ăduszň nauczycielstwaò, 

na  kt·rŃ skğadajŃ siň takie cechy jak: miğoŜĺ dusz ludzkich, potrzeba doskonağoŜci, 

bycie odpowiedzialnym i obowiŃzkowym. Natomiast Z. Mysğakowski wskazuje, 

Ũe najwaŨniejszŃ cechŃ talentu pedagogicznego jest umiejňtnoŜĺ nawiŃzywania 

kontaktu, a takŨe instynkt rodzicielski oraz umiejňtnoŜĺ wyraŨania uczuĺ. S. Szuman 

z kolei definiuje osobowoŜĺ nauczyciela za pomocŃ dw·ch komponent·w: 

Ăpierwszym jest to, co nauczyciel posiadğ i ma do rozdania, drugim ï spos·b 

rozdawaniaò102. Wedğug W. Okonia zar·wno bogata osobowoŜĺ, dojrzağoŜĺ, wiedza, 

jak i umiejňtnoŜĺ nawiŃzywania kontaktu malujŃ obraz nauczyciela, dobrego 

nauczyciela. S. Baley okreŜla to mianem zdatnoŜci wychowawczej, w skğad kt·rej 

wchodzŃ miňdzy innymi: przychylnoŜĺ dla wychowank·w, rozumienie psychiki 

uczni·w, potrzeba przebywania z uczniami, bycie cierpliwym, zdolnoŜci artystyczne 

oraz takt pedagogiczny103. Wszystkie te cechy tworzŃ zarys wychowawcy 

integralnego. Wedğug O.H. Jenkinsa pojňcie kompetencji nauczyciela oznacza takŨe 

kwalifikacje niezbňdne do efektywnego wykonywania zawodu. Definiuje je jako 

zdolnoŜĺ i gotowoŜĺ do  wykonywania powierzonych nauczycielowi zadaŒ. 

Natomiast wedğug  M. Czerepniak-Walczak kompetencje to szczeg·lna wğaŜciwoŜĺ ï

harmonijna kompozycja wiedzy, sprawnoŜci, rozumienia oraz pragnienia104.   

M.Taraszkiewicz wyr·Ũnia nastňpujŃce obszary kompetencji nauczyciela: 

ü kompetencje merytoryczne; w tym Ŝwietle nauczyciel powinien posiadaĺ takŃ 

wiedzň, by byĺ ekspertem dla swoich uczni·w, 

 
100 J. Keil, {ȊǳƪŀƧ ǿƱŀǎƴŜƧ ŘǊƻƎƛΦ bŀǳŎzyciel ς ǿȅŎƘƻǿŀǿŎŀ ǿ ƳȅǏƭƛ ǇŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŜƧ WŀƴǳǎȊŀ YƻǊŎȊŀƪŀ, 
[w:]  A.A. Kotusiewicz (red.), aȅǏƭ ǇŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŀ ƛ ŘȊƛŀƱŀƴƛŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ, t. 2, Wydawnictwo 
¦ƴƛǿŜǊǎȅǘŜŎƪƛŜ ¢Ǌŀƴǎ IǳƳŀƴŀΣ .ƛŀƱȅǎǘƻƪ нлллΣ ǎΦ прΦ 
101 Por. W. Strykowski, YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƎƻ ƴŀǳŎzycielaΣ αbŜƻŘƛŘŀƎƳŀǘŀέ нтκнуΣ tƻȊƴŀƵ 
2005, s. 15-28. 
102 ¢ŀƳȍŜΣ  s.16. 
103 ¢ŀƳȍŜ. 
104 M. Czerepaniak-Walczak, !ǎǇŜƪǘȅ ƛ ȋǊƽŘƱŀ ǇǊƻŦŜǎƧƻƴŀƭƴŜƧ ǊŜŦƭŜƪǎƧƛ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ, Wydawnictwo 
9ŘȅǘƻǊΣ ¢ƻǊǳƵ мффт, s. 88. 
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ü kompetencje dydaktyczno-metodyczne; nauczyciel powinien znaĺ i stosowaĺ 

r·Ũnorodne metody i techniki nauczania i uczenia siň, 

ü kompetencje wychowawcze; waŨnym aspektem jest umiejňtnoŜĺ budowania 

relacji ï wiňzi pomiňdzy nauczycielem a uczniem oraz rozwiŃzywania 

problem·w105. 

Inne grupy kompetencji wskazuje S. Dylak. SŃ to wedğug niego:  

ü kompetencje bazowe ï pozwalajŃce na porozumienie nauczyciela z uczniem, 

ü kompetencje konieczne ï to kompetencje interpretacyjne, autokreacyjne 

i  realizacyjne, 

ü kompetencje poŨŃdane ï szeroko rozumiane zainteresowania i umiejňtnoŜci 

nauczyciela106. 

W. Strykowski natomiast odnoszŃc siň do kompetencji wsp·ğczesnego 

nauczyciela, wskazuje na: 

ü kompetencje merytoryczne zwane rzeczowymi; w ramach tych kompetencji 

zadaniem nauczyciela jest dokğadne opanowanie materiağu treŜci nauczania 

danego przedmiotu. Istotne jest to, Ũe nauczyciel zdobywa te kompetencje nie 

tylko podczas studi·w, ale r·wnieŨ na drodze ustawicznego doskonalenia 

zawodowego: poprzez udziağ w kursach, szkoleniach czy studiach 

podyplomowych. Niezwykle istotnŃ cechŃ jest umiejňtnoŜĺ przekazywania 

wiedzy w spos·b holistyczny, w oparciu o korelacjň miňdzyprzedmiotowŃ. 

Nauczyciel powinien korzystaĺ z r·Ũnych Ŧr·değ wiedzy. We  wsp·ğczesnej 

edukacji kğadzie siň bowiem nacisk na interdyscyplinarnoŜĺ. Dodatkowo 

do  kompetencji merytorycznych naleŨy takŨe umiejňtnoŜĺ aktualizowania, 

selekcjonowania i hierarchizacji wiedzy107; 

ü kompetencje psychologiczno-pedagogiczne ï nauczyciel powinien znaĺ 

wiedzň z zakresy psychologii rozwojowej i wychowawczej oraz umieĺ jŃ 

stosowaĺ w pracy z uczniami; 

ü kompetencje diagnozowania ï nauczyciel potrafi dokonaĺ diagnozy w spos·b 

opisowy i genetyczny, czyli wyjaŜniajŃcy. Poznaje nie tylko cechy 

 
105 M. Taraszkiewicz, Jaƪ ǳŎȊȅŏ ƭŜǇƛŜƧΗ {ȊƪƻƱŀ ǇŜƱƴŀ ƭǳŘȊƛΣ ²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ !wY!Σ tƻȊƴŀƵ нллмΣ ǎΦ мтрΦ 
106 Por. S. Dylak, ²ƛȊǳŀƭƛȊŀŎƧŀ ǿ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛǳ ƴŀǳŎȊȅcieliΣ ²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ bŀǳƪƻǿŜ ¦!aΣ tƻȊƴŀƵ мффр 
s. 38-39. 
107 A. Siemak-Tylikowska, tƻŘǎǘŀǿȅ ǘŜƻǊƛƛ ŘƻōƻǊǳ ǘǊŜǏŎƛ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀΣ WSiP, Warszawa 1985. 
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rozwojowe i indywidualne ucznia108, ale takŨe jego Ŝrodowisko spoğeczno-

wychowawcze, w tym Ŝrodowisko rodzinne i grupy r·wieŜnicze; 

ü kompetencje planistyczne i projektowe ï polegajŃce na tworzeniu wğasnych 

program·w nauczania, projekt·w edukacyjnych, plan·w doskonalenia 

rozwoju zawodowego; 

ü kompetencje dydaktyczno-metodyczne; 

ü kompetencje komunikacyjne ï z jednej strony nauczyciel posiada wiedzň na 

temat procesu komunikowania, a z drugiej strony potrafi nadawaĺ i odbieraĺ 

komunikaty. RolŃ nauczyciela jest umiejňtne komunikowanie siň z uczniami, 

rodzicami i innymi nauczycielami nie tylko w spos·b bezpoŜredni, 

ale  r·wnieŨ poŜredni za pomocŃ technologii informacyjnej; 

ü kompetencje medialne; 

ü kompetencje kontrolne i ewaluacyjne ï B. Niemierko m·wi o diagnozie 

edukacyjnej, w ramach kt·rej nauczyciel dobiera narzňdzia ewaluacji, tworzy 

narzňdzia, stosuje metody pomiaru osiŃgniňĺ uczni·w, interpretuje wyniki 

i  dokonuje ewaluacji; 

ü kompetencje oceniania program·w i podrňcznik·w szkolnych; 

ü kompetencje autoedukacyjne109. 

 

Coraz czňŜciej w literaturze przedmiotu stosuje siň teŨ okreŜlenie kompetencji 

miňkkich (behawioralnych) i twardych (funkcjonalnych)110. Zakresy tych 

kompetencji obrazuje tabela 2.1. 

 

 

 

 

 

 

 
108 ²ŜŘƱǳƎ IΦ DŀǊŘƴŜǊŀ ǳ ǳŎȊƴƛƽǿ Ƴƻȍƴŀ ǿȅǊƽȍƴƛŏ ƛƴǘŜƭƛƎŜƴŎƧťΥ ƧťȊȅƪƻǿŊΣ ƭƻƎƛŎȊƴƻ-ƳŀǘŜƳŀǘȅŎȊƴŊΣ 
ǇǊȊŜǎǘǊȊŜƴƴŊΣ ƳǳȊȅŎȊƴŊΣ ƪƛƴŜǎǘŜǘȅŎȊƴŊΣ ƛƴǘŜǊǇŜǊǎƻƴŀƭƴŊ ƛ ƛƴǘǊŀǇŜǊǎƻƴŀƭƴŊΦ 5Ȋƛťƪƛ ŘƛŀƎƴƻȊƛŜ 
ǇǊȊŜǇǊƻǿŀŘȊƻƴŜƧ ǇǊȊŜȊ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ƳƻȍŜ ƻƴ ȊƛƴŘȅǿƛŘǳŀƭƛȊƻǿŀŏ ǇǊŀŎť ŘȅŘŀƪǘȅŎȊƴƻ-ǿȅŎƘƻǿŀǿŎȊŊ 
w  stosunku do konkretnego ucznia. 
109 W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje naucȊȅŎƛŜƭŀ ǎȊƪƻƱȅ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƧ, 
²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ ŜatƛнΣ tƻȊƴŀƵ нллоΦ 
110 YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƳƛťƪƪƛŜ ǿǎƪŀȊǳƧŊ ƴŀ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŎƛ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜ ƛƴǘŜǊǇŜǊǎƻƴŀƭƴŜ ƻǊŀȊ ƻǎƻōƛǎǘŜ 
ȊǿƛŊȊŀƴŜ Ȋ ǇǊƻŎŜǎŜƳ ƳƻǘȅǿŀŎƧƛΣ ȊŀǊȊŊŘȊŀƴƛŀ ŎȊŀǎŜƳΦ bŀǘƻƳƛŀǎǘ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ǘǿŀǊŘŜ ǘƻ ǇƻǎƛŀŘŀƴŜ 
konkretne kwalifikacje. 
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¢ŀōŜƭŀ нΦм YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƳƛťƪƪƛŜ ƛ ǘǿŀǊŘŜ ǇƻȍŊŘŀƴŜ ǿ ǇǊŀŎȅ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ111 

Kompetencje miňkkie Kompetencje twarde 

ZdolnoŜci interpersonalne Wyksztağcenie kierunkowe dla zawodu 

KomunikatywnoŜĺ Praktyczna wiedza niezbňdna do wykonywania 

zawodu 

PewnoŜĺ siebie Specjalistyczne uprawnienia zawodowe 

Budowanie autorytetu UmiejňtnoŜci obsğugi komputera 

UmiejňtnoŜĺ pracy w zespole Praktyczna znajomoŜĺ program·w 

komputerowych 

Dobra organizacja pracy wğasnej UmiejňtnoŜĺ dostosowywania zadaŒ 

edukacyjnych i tempa ich realizacji do poziomu 

rozwoju oraz stylu uczenia siň ucznia 

Wysoka motywacja do pracy Jasne komunikowanie i egzekwowanie 

wymagaŒ szkolnych oraz merytoryczne 

i  emocjonalne wspieranie dziecka w ich 

realizacji 

OdpornoŜĺ na stres Prezentowanie nauczanych treŜci w  formie 

problem·w do rozwiŃzania 

Wysoka kultura osobista ZnajomoŜĺ jňzyk·w obcych 

SystematycznoŜĺ, dokğadnoŜĺ, 

rzetelnoŜĺ 

DoŜwiadczenie w pracy 

GotowoŜĺ do ciŃgğego rozwoju ZnajomoŜĺ rynku, branŨy 

ZaangaŨowanie w wykonywanŃ 

pracň 

Kompetencje wychowawcze 

Aktywne sğuchanie Teoretyczna wiedza pedagogiczna 

 
111 Za: M. Konieczna-Kucharska, aƛťƪƪƛŜ ƛ ǘǿŀǊŘŜ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛΣ α½ŜǎȊȅǘȅ bŀǳƪƻǿŜ 
PoliteŎƘƴƛƪƛ /ȊťǎǘƻŎƘƻǿǎƪƛŜƧ ς ½ŀǊȊŊŘȊŀƴƛŜέΣ мф όнлмрύΣ ǎΦ 233-234. 
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UmiejňtnoŜĺ rozwiŃzywania 

konflikt·w 

 

Konsekwencja w dziağaniu  

  

Nauczyciel XXI wieku powinien charakteryzowaĺ siň wiňc bogactwem 

umiejňtnoŜci i szerokimi horyzontami wiedzy. Oczekiwania ze strony uczni·w 

i  rodzic·w nieustannie przybierajŃ postaĺ nowych dyrektyw. Kğadzie siň takŨe 

nacisk na profesjonalizm i skutecznoŜĺ w dziağaniu. 

NaleŨy zaznaczyĺ, Ũe od 2006 roku wyr·Ũnia siň kompetencje kluczowe 

przyjňte przez Radň i Parlament Europejski, do kt·rych zalicza siň: porozumiewanie 

siň w jňzyku ojczystym, porozumiewanie siň w jňzykach obcych, kompetencje 

matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje 

informatyczne, umiejňtnoŜĺ uczenia siň, kompetencje spoğeczne i obywatelskie, 

inicjatywnoŜĺ i przedsiňbiorczoŜĺ oraz ŜwiadomoŜĺ i ekspresjň kulturalnŃ. Polska, 

jako paŒstwo, stosujŃce ramň kompetencji, zaleca uŨywanie technologii 

informacyjno-komunikacyjnych jako Ŝrodka, dziňki kt·remu uczniowie zdobňdŃ 

pozostağe kluczowe kompetencje oraz promuje wykorzystywanie w edukacji 

narzňdzi nowoczesnych technologii. W zwiŃzku z tym nauczyciele wszystkich 

przedmiot·w powinni posiadaĺ kompetencje informacyjne; mieĺ wiedzň 

i umiejňtnoŜci do wğŃczenia nowoczesnych technologii do codziennej pracy 

dydaktycznej112.  

W obliczu triady edukacyjnej: nauczyciel-technologie informacyjno-

komunikacyjne-uczeŒ113 wsp·ğczesny nauczyciel ï w tej dysertacji szczeg·lnie 

odnosi siň to do nauczyciela religii ï powinien zdobywaĺ te kompetencje 

i  permanentnie ksztağciĺ siň w tym zakresie. 

 

 

 

 

 
112 M. Kowaluk-Romanek, Nowoczesne technologie w edukacji ς kompetentny nauczyciel potrzebny 
od  zaraz, [w:] W.Czerski, R.Wawer (red.), Nowoczesne media w przestrzeniach edukacyjnych, 
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-{ƪƱƻŘƻǿǎƪƛŜƧ Σ [ǳōƭƛƴ нлмрΣ ǎΦ 83. 
113 M. ¢ŀƴŀǏΣ tŜŘŀƎƻƎƛƪŀ Ϫ ǏǊƻŘƪƛ ƛƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴŜ ƛ ƳŜŘƛŀΣ ²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ αLƳǇǳƭǎέΣ YǊŀƪƽǿ нллп. 



39 
 

2. Przygotowanie do wykorzystania nowych technologii 

informacyjnych w posğudze katechetycznej 

 

Dla nauczyciela religii, kt·ry w imieniu KoŜcioğa ksztağci, wychowuje i gğosi 

Ewangeliň, istotne sŃ opr·cz wyŨej wymienionych, kompetencje polegajŃce 

na umiejňtnoŜci dawania Ŝwiadectwa wiary. Wedğug M.Paluszkiewicza zdobycie 

tych kompetencji ğŃczy siň z ksztağceniem okreŜlonych postaw i umiejňtnoŜci 

potrzebnych do posğugi katechetycznej w KoŜciele114. Wyr·Ũnia siň dwa rodzaje 

formacji: doktrynalnŃ oraz metod pedagogicznych115. W dokumencie 

katechetycznym Dyrektorium og·lnym o katechizacji z 1997 roku om·wione zostağy: 

znaczenie, cele i  natura formacji katechet·w oraz ukazane kryteria inspirujŃce 

formacjň katechet·w, kt·re powinny uwzglňdniaĺ aktualne uwarunkowania danej 

chwili oraz  jej wymiary i  Ŝrodowiska (DOK 234-252). Formacjň katechety ujmuje 

siň w trzech wymiarach: byĺ, wiedzieĺ i  umieĺ dziağaĺ (por.DOK 238-251, PDK 

155). Wedğug dyrektorium katecheta ma prowadziĺ uczni·w do gğňbokiej zaŨyğoŜci 

z  Chrystusem. Ma byĺ nauczycielem i wychowawcŃ a przede wszystkim Ŝwiadkiem 

wiary. Szczeg·lnŃ rolň w zdobywaniu kompetencji katechety peğni z jednej strony 

diecezja, parafia a z drugiej strony szkoğa. Proces przygotowywania przyszğych 

nauczycieli religii do zdobycia i rozwijania kompetencji  dokonuje siň w  ramach 

studi·w teologicznych oraz ksztağcenia permanentnego.  

M·wiŃc o kompetencjach nauczyciela religii116, wielu katechetyk·w odnosi 

siň do powyŨszych dyspozycji osobowoŜciowych117. Wedğug A. Zellmy 

kompetentny nauczyciel religii charakteryzuje siň wiedzŃ, odpowiednimi 

kwalifikacjami i  umiejňtnoŜciami wsp·ğdziağania z uczniami, rodzicami, 

nauczycielami, dyrekcjŃ szkoğy, proboszczem, duszpasterzami, dyrektorem wydziağu 

katechetycznego. KaŨdy nauczyciel religii ma moŨliwoŜĺ zdobywania tych 

kompetencji podczas studi·w i  w  ramach formacji, kt·ra stanowi Ăzadanie 

niezmiernie waŨneò (DCG 115). Istotna w rozwoju zawodowym nauczyciela religii 

 
114 M. Paluszkiewicz, Katechizacja szkolna w diecezji siedleckiej w latach 1990-2005. Studium 
ƪŀǘŜŎƘŜǘȅŎȊƴŜ ƴŀ ǇƻŘǎǘŀǿƛŜ ōŀŘŀƵ ǿȅōǊŀƴȅŎƘ ƎǊǳǇ ƪŀǘŜŎƘŜǘƽǿ, Lublin 2007, s. 25. 
115 R. Murawski, YŀǘŜŎƘŜȊŀ ǿ ǳƧťŎƛǳ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ LL, red. J. Zimny, Sandomierz 2004, s. 14. 
116 {ȊŎȊŜƎƽƱƻǿƻ ǇǊƻōƭŜƳŀǘȅƪŀ ǘŀ ȊƻǎǘŀƱŀ ƻƳƽǿƛƻƴŀ ǿΥ WΦ {ȊǇŜǘΣ Kompetentny katecheta, 
[w:]  YŀǘŜŎƘŜȊŀΣ wƻŘȊƛƴŀΣ ǇŀǊŀŦƛŀ ƛ ǎȊƪƻƱŀΣ ǘΦ мΣ tƻȊƴŀƵ нллоΣ ǎΦ ф-14; M. Polak, YŀǘŜŎƘŜǘŀ ŎȊƱƻǿƛŜƪƛŜƳ 
dialoguΣ αYŀǘŜŎƘŜǘŀέΣ пс όнллнύΣ ƴǊ ммΣ ǎΦ сн-64. 
117 Zob. A. Zellma, YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ǊŜƭƛƎƛƛ Ƨŀƪƻ ǇŜǊǎǇŜƪǘȅǿŀ ŜŦŜƪǘȅǿƴƻǏŎƛ ŜŘǳƪŀŎȅƧƴŜƧ,  
αYŀǘŜchetaέΣ  6 (2009), s. 3-12. 
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jest ĂzdolnoŜĺ zdobywania nowych umiejňtnoŜci w konkretnych sytuacjach 

edukacyjnych oraz swobodnego i tw·rczego ich wykorzystywania w warunkach 

zmieniajŃcej siň rzeczywistoŜci katechetycznejò118. TworzŃc katalog cech 

nauczyciela religii, naleŨy odnieŜĺ siň do specyfiki tego zawodu i peğnienia posğugi 

katechety. Trzy wymiary: byĺ, wiedzieĺ i  umieĺ dziağaĺ stanowiŃ kierunkowskazy 

na drodze przygotowaŒ do posğugi nauczyciela. Obok kompetencji profesjonalnych, 

zwanych prakseologicznymi, wyr·Ũnia siň etyczne, moralne, komunikacyjne, 

kreatywne i informatyczne119. W  przygotowaniu do pracy z dzieĺmi i  mğodzieŨŃ 

zaleca siň by nauczyciela cechowağa kreatywnoŜĺ. 

Jest to cecha, kt·ra w duŨym stopniu wpğywa na umiejňtnoŜĺ 

wykorzystywania nowych technologii w dydaktyce.  Wedğug M. Finke, kreatywnoŜĺ 

katechetyczna posiadağa zawsze wymiar instytucjonalny, to znaczy byğa w relacji do 

powszechnej wiary KoŜcioğa. Z kolei M. Paszkowski uwaŨa, Ũe  ĂKreatywnoŜĺ nie 

jest naukŃ, wiňc nie moŨna siň jej nauczyĺ. Jest za to czymŜ, co  kaŨdy czğowiek ma 

w stopniu mniej lub bardziej rozwiniňtym. MoŨna wiňc jŃ pielňgnowaĺ, rozwijaĺ 

i  ĺwiczyĺò120. Kreatywny katecheta to ten, kt·ry odpowiada na  nowe wyzwania, 

tworzy oryginalne rozwiŃzania i poszukuje nowatorskich sposob·w 

przyczyniajŃcych siň do rozwoju osobowoŜciowego zar·wno katechizujŃcego, jak 

i  katechizowanego, takŨe w zakresie wykorzystywania nowych technologii. Osobň 

kreatywnŃ cechujŃ: otwartoŜĺ, elastycznoŜĺ, ciekawoŜĺ i  spostrzegawczoŜĺ. 

Tw·rczy katecheta, by osiŃgnŃĺ skutecznoŜĺ myŜlenia, powinien byĺ zatem 

wytrwağy w dŃŨeniu do celu i  zmotywowany do dziağania, by wyzwalaĺ aktywnoŜĺ 

tw·rczŃ u swoich uczni·w. Procesowi temu sprzyja klimat zaufania. NaleŨy 

stosowaĺ wiňc na katechezie zasadň sprawiedliwoŜci, ŨyczliwoŜci, poszanowania 

godnoŜci osoby, lojalnoŜci, szacunku dla poglŃd·w innych121.  ĂéwaŨne jest ciŃgle 

na nowo przemyŜliwanie poczynaŒ dydaktycznych i  pedagogicznychò122.  

 
118 ¢ŀƳȍŜΣ ǎΦ рΦ 
119 I. Czaja-Chudyba, Pedagogika zabawy w osobowym i profesjonalnym przygotowaniu do zawodu 
nauczycielaΣ YǊŀƪƽǿ нллсΣ ǎΦ роΦ 
120M. Paszkowski, hŘƪǊȅƧ ǿ ǎƻōƛŜ ƪǊŜŀǘȅǿƴƻǏŏΣ Wydawnictwo Difin, Warszawa 2008, s. 16. 
121 aΦ ½ŀƧŊŎΣ Katechetyczne znaczenie postawy kreatywnejΣ αwƻŎȊƴƛƪƛ tŀǎǘƻǊŀƭƴƻ-KatechetȅŎȊƴŜέΣ ǘΦ рΣ 
s. 110. 
122 J. Szpet, YǎƛŊŘȊ aŀǊƛŀƴ CƛƴƪŜ (1906-1986), [w:]  R. Czekalski (red.), Sto lat polskiej katechezy. 
²ƪƱŀŘ ǿȅōƛǘƴȅŎƘ ǇƻƭǎƪƛŎƘ ƪŀǘŜŎƘŜǘȅƪƽǿ ǿ ƻŘƴƻǿť ƛ ǊƻȊǿƽƧ ǇƻƭǎƪƛŜƧ ƪŀǘŜŎƘŜȊȅΣ ²!aΣ YǊŀƪƽǿ нллмΣ 
s. 97. 
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M. Finke uwaŨağ, Ũe w nauczaniu katecheta nie moŨe ograniczaĺ siň do jednej 

metody. ĂDobra jest kaŨda metoda, kt·ra jest skuteczna w przekazywaniu treŜci 

nauczania jako zbawczego orňdzia Bogaò123. Stosowağ zasadň wieloczynnoŜciowej 

aktywizacji ucznia i wiŃzania teorii z praktykŃ. Opierağa siň ona na zağoŨeniach 

og·lnych, takich jak: Ăksztağcenie wychowujŃce; aktywna postawa ucznia; 

nauczyciel ï inspirator pracy umysğowej; nauczyciel i uczeŒ ï wsp·ğorganizatorami 

pracy umysğowej i warsztatu pracy; zespoğowoŜĺ pracyò124. Zastosowanie tej metody 

w  pracy katechetycznej jest moŨliwe dziňki wykorzystaniu rozmaitych Ŝrodk·w 

dydaktycznych. M·wiŃc o  kompetencjach nauczyciela religii naleŨy wskazaĺ 

na  umiejňtnoŜĺ wykorzystywania przez katechetň pluralizmu metod. WaŨne jest, 

by  ĂtreŜci nauczania katechetycznego byğy skorelowane z metodami nauczania. 

Dob·r metod nauczania katechetycznego winien byĺ dokonywany zar·wno 

ze  wzglňdu na katechizowanych i ich poziom intelektualny, jak i ze wzglňdu na cele, 

jakim ma sğuŨyĺ dana jednostka katechetyczna, a takŨe ze wzglňdu na Ŝrodowisko 

nauczaniaò (PDK 46). 

Kompetentny katecheta to z jednej strony nauczyciel refleksyjny, posiadajŃcy 

gğňboki umysğ i umiejňtnoŜĺ wyciŃgania wniosk·w, a z drugiej strony 

to  charakteryzujŃcy siň kreatywnoŜciŃ wynalazca i poszukiwacz r·Ũnorodnych 

metod i pomocy dydaktycznych. To nauczyciel z wyobraŦniŃ.  

Praca nauczyciela na rzecz rozwoju religijnego dzieci i mğodzieŨy jest 

zadaniem niezwykle odpowiedzialnym i trudnym. Wymaga przede wszystkim 

przekonania, Ũe w kaŨdym tkwi potencjağ tw·rczy i drzemiŃ predyspozycje 

do  kreatywnego myŜlenia i dziağania. Potrzebna jest duŨa aktywnoŜĺ ze strony 

nauczycieli, by to, co jeszcze uŜpione, stağo siň widoczne i jak najbardziej 

realne. Kompetentny nauczyciel czyni wszystko, by swoich uczni·w uczyniĺ 

Ŝwiadomymi uczestnikami procesu ksztağcenia i wychowania. Odznacza siň bogatŃ 

wyobraŦniŃ, pomysğowoŜciŃ i spostrzegawczoŜciŃ, odchodzi od schemat·w 

utrwalonych w szkolnej rzeczywistoŜci i gotowych wzor·w postňpowania w kaŨdej 

 
123 ¢ŀƳȍŜΣ ǎΦ фмΦ 
124 B. Rozen, YǎƛŊŘȊ WƽȊŜŦ ²ƻƧǘǳƪƛŜǿƛŎȊ (1901-1989), [w:] R.Czekalski (red.) Sto lat polskiej katechezy, 
²ƪƱŀd wyōƛǘƴȅŎƘ ǇƻƭǎƪƛŎƘ ƪŀǘŜŎƘŜǘȅƪƽǿ ǿ ƻŘƴƻǿť ƛ ǊƻȊǿƽƧ ǇƻƭǎƪƛŜƧ ƪŀǘŜŎƘŜȊȅΣ YǊŀƪƽǿ нлл1,s.61. 
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sytuacji. Wie, Ũe kaŨde dziecko wymaga odrňbnego traktowania 

i  zindywidualizowanego podejŜcia125. 

Znakomitym obszarem do rozwijania kompetencji jest Ŝwiat nowoczesnych 

technologii cyfrowych w nauczaniu religijnym. ĂTechnologia wyzwala 

kreatywnoŜĺò126. Dzisiaj Ŝrodki spoğecznego przekazu ĂsŃ [é] pierwszym 

areopagiem wsp·ğczesnym, kt·ry jednoczy ludzkoŜĺ. Wykorzystywanie Ŝrodk·w 

spoğecznej komunikacji wymaga od pracownik·w katechezy powaŨnej troski 

o  poznanie, kompetencjň oraz umiejňtne i aktualne ich wykorzystanieò (DOK 161) 

PoczŃtek XXI wieku to czas przyspieszonego rozwoju nowoczesnych 

technologii. W ostatnich dekadach zwiňkszyğa siň dostňpnoŜĺ informacji. Obecnie 

w  edukacji dostrzega siň gwağtowny proces przenikania technologii informacyjno-

komunikacyjnych127, kt·ry z jednej strony, jak zauwaŨa L.W. Zacher128, przyczyniğ 

siň do eliminacji wielu tradycyjnych form czy teŨ podtrzymywania relacji 

nauczyciela z  uczniem w sferze komunikacji interpersonalnej, a z drugiej strony 

stanowi szansň rozwoju intelektualnego, wychowawczego i duchowego. Dzisiejszy 

Ŝwiat otwiera przed mğodym czğowiekiem wachlarz nowych moŨliwoŜci. Dlatego teŨ 

waŨne jest zwr·cenie uwagi na kompetencje nauczyciela religii. ĂPowinien 

wyr·Ũniaĺ siň kompetentnoŜciŃ, tw·rczŃ i aktywnŃ postawŃ, odpowiedzialnoŜciŃ, 

a  takŨe innymi komponentami profesjonalizmu uzyskiwanymi w procesie 

przygotowania zawodowego oraz praktycznej dziağalnoŜci pedagogicznejò129. 

Co  wiňcej, nauczyciel religii ma inspirowaĺ uczni·w do dziağania i poszukiwania 

drogi do Boga, ma  wskazywaĺ r·Ũne sposoby dotarcia do drugiego czğowieka; uczŃc 

otwartoŜci oraz animujŃc Ũycie duchowe, wychowawcze i edukacyjne130. 

 
125 http://poradnik.metis.pl/2011/08/kreatywny-nauczyciel-nauczyciel-z-wyobraznia/ [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
1.09.2014]. 
126 A. Pezda, Koniec epoki kredy, Wydawnictwo Agora SA, Warszawa 2011, s. 17. 
127 ¦b9{/h ƻǊŀȊ wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘǊŀ 9ŘǳƪŀŎƧƛ bŀǊƻŘƻwej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie 
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podǎǘŀǿȅ ǇǊƻƎǊŀƳƻǿŜƧ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ 
ƻƎƽƭƴŜƎƻ Řƭŀ ǎȊƪƻƱȅ ǇƻŘǎǘŀǿƻǿŜƧΣ ǿ ǘȅƳ Řƭŀ ǳŎȊƴƛƽǿ Ȋ ƴƛŜǇŜƱƴƻǎǇǊŀǿƴƻǏŎƛŊ ƛƴǘŜƭŜƪǘǳŀƭƴŊ ǿ ǎǘƻǇƴƛǳ 
ǳƳƛŀǊƪƻǿŀƴȅƳ ƭǳō ȊƴŀŎȊƴȅƳΣ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ ƻƎƽƭƴŜƎƻ Řƭŀ ōǊŀƴȍƻǿŜƧ ǎȊƪƻƱȅ L ǎǘƻǇƴƛŀΣ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ 
ƻƎƽƭƴŜƎƻ Řƭŀ ǎȊƪƻƱȅ ǎǇŜŎƧŀƭƴŜƧ ǇǊzyspƻǎŀōƛŀƧŊŎŜƧ Řƻ ǇǊŀŎȅ ƻǊŀȊ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ ƻƎƽƭƴŜƎƻ Řƭŀ ǎȊƪƻƱȅ 
policealnej, http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356 [ŘƻǎǘťǇ z dnia 1.05.2018]Σ ǎǘƻǎǳƧŊ 
ǘŜǊƳƛƴ αǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŀ ƛƴŦƻǊƳŀŎȅƧƴŀέΦ 
128 L.W. Zacher, tŜǊǎǇŜƪǘȅǿȅ ƛƴǘŜƭŜƪǘǳŀƭƴŜ ǿ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿƛŜ ŎȅŦǊƻǿȅƳ, [w:] E. Sadowska, 
W. Sztumski (red.), Problemy nowoczesnej edukacjiΣ /ȊťǎǘƻŎƘƻǿŀ нлмпΦ 
129 U. Ordon U., Nauczyciel w ǇǊȊŜǎǘǊȊŜƴƛ ŜŘǳƪŀŎȅƧƴŜƧ ƧŜŘƴƻŎȊŊŎŜƧ ǎƛť 9ǳǊƻǇȅΣ /ȊťǎǘƻŎƘƻǿŀ 2007. 
130 Zob. C. Kucharska, bŀǳŎȊȅŎƛŜƭ ƴƻǿȅŎƘ ŎȊŀǎƽǿ, [w:] ½Φ !ƴŘǊȊŜƧŀƪΣ [Φ YŀǎǇǊȊŀƪΣ YΦ tŀƧŊƪ (red.), Polski 
ǎȅǎǘŜƳ ŜŘǳƪŀŎƧƛ Ǉƻ ǊŜŦƻǊƳƛŜ мффф ǊƻƪǳΦ {ǘŀƴΦ tŜǊǎǇŜƪǘȅǿȅΦ ½ŀƎǊƻȍŜƴƛŀ, tƻȊƴŀƵςWarszawa 2005. 

http://poradnik.metis.pl/2011/08/kreatywny-nauczyciel-nauczyciel-z-wyobraznia/
http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356
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Od  nauczycieli oczekuje siň efektywnego przekazu wiedzy i posiadania 

odpowiednich kompetencji specjalistycznych131, do kt·rych naleŨy zaliczyĺ 

kompetencje informacyjne. Jest to  spowodowane faktem, iŨ we wsp·ğczesnym 

Ŝwiecie technologia informacyjna przenika wszystkie obszary. Wedğug J.Bednarek 

i  E.Lubiny Ănowinki techniczne, przede wszystkim internet sŃ siğami napňdowymi 

globalizacjiò132. W nowym spoğeczeŒstwie informacyjnym potrzeba wiňc 

kompetentnych w tym zakresie nauczycieli. 

W literaturze definiuje siň te kompetencje informacyjne jako Ăumiejňtne 

i  krytyczne wykorzystywanie technologii spoğeczeŒstwa informacyjnego (TSI) 

w  pracy, rozrywce i porozumiewaniu siň. Jako takie, opierajŃ siň na podstawowych 

umiejňtnoŜciach w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) 

wykorzystywania komputer·w do uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, 

prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania siň i uczestnictwa 

w  sieciach wsp·ğpracy za poŜrednictwem Internetuò133. Oczekuje siň od nauczyciela 

religii wykazania siň znajomoŜciŃ nowoczesnych Ŝrodk·w informacyjno-

komunikacyjnych oraz umiejňtne ich zastosowanie w pracy z uczniem na rzecz 

ucznia. Istotne jest, by wsp·ğczesny nauczyciel religii nie tylko wykorzystywağ 

do  swej katechetycznej posğugi edytory tekstu czy pocztň elektronicznŃ, ale r·wnieŨ 

korzystağ z nowoczesnych aplikacji sieciowych i rozwijağ w sobie umiejňtnoŜci 

posğugiwania siň tymi narzňdziami w celach katechetycznych czy duszpasterskich. 

Pielňgnowanie tych kompetencji jest o tyle waŨne, Ũe stanowi niewiarygodnie istotny 

element w oczach dzieci i mğodzieŨy, okreŜlanych Ăcyfrowymi tubylcamiò.  

WaŨne jest, by tworzŃc nowoczesny model kompetencji zawodowych 

nauczyciela religii, uwzglňdniĺ te komponenty. Zdaniem U. Ordon i K. Serwatko: 

ĂwarunkujŃ one efektywne wykorzystanie najnowszych technologii informacyjnych 

i  umoŨliwiajŃ sprawne prowadzenie wymiany dorobku, myŜli w zakresie 

 
131 J. Szempruch, h ŦǳƴƪŎƧƻƴƻǿŀƴƛǳ ȊŀǿƻŘƻǿȅƳ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ǿ ȊƳƛŜƴƛŀƧŊŎŜƧ ǎƛť ǎzkole, [w:] 
M.  Blachnik-DťǎƛŀǊȊΣ 5Φ Yǳƪƭŀ (red.), Profil kompetentnego nauczyciela w europejskiej szkole, 
/ȊťǎǘƻŎƘƻǿŀ 2008. !ǳǘƻǊ ǿǎƪŀȊǳƧŜ ƴŀ ǎǇǊŀǿƴƻǏŎƛ ǿŀǊǳƴƪǳƧŊŎŜ ǇƻƳȅǏƭƴŜ ŦǳƴƪŎƧƻƴƻǿŀƴƛŜ 
we  ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƧ ŎȅǿƛƭƛȊŀŎƧƛΦ 
132 J. Bednarek, E. Lubina, YǎȊǘŀƱŎŜƴƛe na ƻŘƭŜƎƱƻǏŏΦ tƻŘǎǘŀǿȅ ŘȅŘŀƪǘȅƪƛ, Wydawnictwo PWN, 
Warszawa 2008, s. 9. 
133 E. Lewicka-Mroczek, J. Krajka, YƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ǳŎȊŜƴƛŀ ǎƛť ƛ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ƛƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴŜ Ƨŀƪƻ 
meǘŀƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧŜ ǿ ǇǊƻŎŜǎƛŜ ǳŎȊŜƴƛŀ ǎƛť ƧťȊȅƪŀ ƻōŎŜƎƻ ς o rozwijaniu kompetencji kluczowych dzieci, 
αtƻƭƛƎƭƻǘŀέΣ мо όнлммύΣ ƴǊ мΦ 
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miňdzynarodowym, jak  r·wnieŨ w ksztağceniu dystansowymò134. W skğad tych 

kompetencji informacyjnych naleŨy zaliczyĺ nie tylko umiejňtnoŜĺ wykorzystywania 

nowoczesnych Ŧr·değ informacji, ale prowadzenie wymiany wiedzy naukowej 

i  doŜwiadczeŒ w skali krajowej oraz miňdzynarodowej. Wedğug W. Abramowicz 

obywatel globalnego spoğeczeŒstwa informacyjnego, do nich zalicza siň r·wnieŨ 

nauczycieli,  powinien byĺ obywatelem informujŃcym siň, komunikujŃcym, uczŃcym 

siň i tworzŃcym za pomocŃ szeroko pojňtych narzňdzi teleinformatycznych135. 

Zdaniem B. Majkut-Czarnoty kompetencje informacyjne obejmujŃ: 

ĂumiejňtnoŜĺ wykorzystywania komputera i innego sprzňtu technicznego, 

posğugiwania siň Internetem, opracowywania autorskich program·w i udostňpniania 

ich w sieci, jak r·wnieŨ umiejňtnoŜĺ wykorzystywania nowoczesnych technologii 

w  procesie projektowania i realizowania wğasnego rozwoju i organizowania nauki 

uczni·wò136. NiewystarczajŃcy poziom tych kompetencji moŨe stanowiĺ barierň. 

Nauczyciel religii nie bňdzie potrafiğ wğŃczyĺ aplikacji i Ŝrodk·w przekazu wiedzy 

do  procesu edukacyjnego oraz katechetycznego. Dlatego zasadnym jest intensywne 

ksztağtowanie tych kompetencji w ramach studi·w137, studi·w podyplomowych, 

szkoleŒ, warsztat·w, e-konferencji.  

Przygotowanie przyszğych nauczycieli religii do wykorzystywania 

w  posğudze katechetycznej nowych technologii dokonuje siň w ramach studi·w. 

Stanowi o tym rozporzŃdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa WyŨszego z dnia 

2  listopada 2011 roku wskazujŃce na efekty ksztağcenia dla profilu 

 
134 U. Ordon, K. Serwatko, Kompetencje informatyczne w samoocenie nauczycieli edukacji 
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, αEdukacja-Technika-LƴŦƻǊƳŀǘȅƪŀέΣ ƴǊ оκмт όнлмсύΣ ǿȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ ¦w 
2016, s. 152-156. 
135 W. Abramowicz, W. GogƻƱŜƪΣ WΦ {ǘƻƪƱƻǎŀΣ aΦaΦ {ȅǎƱƻΣ hōȅǿŀǘŜƭŜ ƎƭƻōŀƭƴŜƎƻ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿŀ 
informacyjnego [w:] W. Cellary (red.), tƻƭǎƪŀ ǿ ŘǊƻŘȊŜ Řƻ ƎƭƻōŀƭƴŜƎƻ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿŀ ƛƴŦƻǊƳŀŎȅƧƴŜƎo. 
wŀǇƻǊǘ ƻ ǊƻȊǿƻƧǳ ǎǇƻƱŜŎȊƴȅƳ, Warszawa 2002, s. 122. 
136  B. Majkut-Czarnota, Kompetencje informatyczne nauczycieli klas IςIII w reformowanej 
szkole, [w:] M.T. Michalewska (red.), Kompetencje nauczycieli w reformowanej szkole, Katowice 
2003. 
137 Wprowadzenie YǊŀƧƻǿȅŎƘ wŀƳ YǿŀƭƛŦƛƪŀŎƧƛ Řƻ ǎȅǎǘŜƳǳ ǎȊƪƻƭƴƛŎǘǿŀ ǿȅȍǎȊŜƎƻ ǎǇƻǿƻŘƻǿŀƱƻΣ ȍŜ 
w  ramach studƛƽǿ ǎǘǳŘŜƴŎƛ ǳŎȊŜǎǘƴƛŎȊŊ ǿ ȊŀƧťŎƛŀŎƘΣ ƪǘƽǊȅŎƘ ŎŜƭŜƳ ƧŜǎǘ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŜ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŎƛ 
informacyjnych. W wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛǳ aƛƴƛǎǘǊŀ 9ŘǳƪŀŎƧƛ bŀǊƻŘƻǿŜƧ ƛ {ǇƻǊǘǳ Ȋ Řƴƛŀ т ǿǊȊŜǏnia 2004 roku 
ǿ ǎǇǊŀǿƛŜ ǎǘŀƴŘŀǊŘƽǿ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛ ό5ȊΦ¦Φ Ȋ нллп ǊΦΣ ƴǊ нлтΣ ǇƻȊΦ 2110) ǇƻƧťŎƛŜ 
kompetencji informacyjno-medialnych scharakteǊȅȊƻǿŀƴŜ ƧŜǎǘ Ƨŀƪƻ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŏ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘȅǿŀƴƛŀ 
ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛ ƛƴŦƻǊƳŀŎȅƧƴŜƧ ǿ ǇǊƻǿŀŘȊŜƴƛǳ ȊŀƧťŏ Ȋ ŘŀƴŜƎƻ ǇǊȊŜŘmiotu. 
https://w ww.prawo.pl/akty/dz-u-2004-207-2110,17126443.html ώŘƻǎǘťǇ z dnia 30.01.2018]. 

https://www.prawo.pl/akty/dz-u-2004-207-2110,17126443.html
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og·lnoakademickiego138. Wynika z nich, iŨ absolwent wyŨszej uczelni powinien 

uzyskaĺ nastňpujŃce kwalifikacje: 

ü poznanie i zrozumienie podstawowych pojňĺ i zasad z zakresu ochrony 

wğasnoŜci przemysğowej i prawa autorskiego oraz koniecznoŜci i zarzŃdzania 

zasobami wğasnoŜci intelektualnej; 

ü umiejňtnoŜĺ wyszukiwania, analizowania, oceniania, selekcjonowania 

i  integrowania informacji z wykorzystaniem r·Ũnych Ŧr·değ oraz 

formuğowania na tej podstawie krytycznych sŃd·w; 

ü umiejňtnoŜĺ przygotowania typowych prac pisemnych z wykorzystaniem 

podstawowych ujňĺ teoretycznych, a takŨe innych Ŧr·değ. 

Wymienione w rozporzŃdzeniu kwalifikacje sŃ kompatybilne z definicjŃ 

kompetencji informacyjnych (information literacy)139, kt·ra zostağa opracowana 

przez Association for Educational Communications and Technologies140.  Student 

teologii, kt·ry posiada kompetencje informacyjne po pierwsze zdobywa informacje 

w spos·b efektywny i  krytyczny. Po drugie potrafi w spos·b rzeczowy je oceniĺ 

oraz uŨyĺ. Wedğug twierdzenia AASL (American of School Librarians141) pojňcie 

kompetencji informacyjnych skğada siň z nastňpujŃcych czynnik·w: 

ü strategii wyszukiwania informacji, 

ü umiejňtnoŜci krytycznego myŜlenia142.  

Legitymowanie siň kompetencjami informacyjnymi pomaga nie tylko 

w samodzielnym zdobywaniu wiedzy, ale przede wszystkim przyczynia siň 

do  rozwoju intelektualnego poprzez umiejňtnoŜĺ selekcjonowania, syntetyzowania 

i  prezentowania informacji w nowy, kreatywny spos·b.  

 
138 wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘǊŀ bŀǳƪƛ ƛ {ȊƪƻƭƴƛŎǘǿŀ ²ȅȍǎȊŜƎƻ Ȋ Řƴƛŀ н ƭƛǎǘƻǇŀŘŀ нлмм ǊΦ ǿ ǎǇǊawie 
YǊŀƧƻǿȅŎƘ wŀƳ YǿŀƭƛŦƛƪŀŎƧƛ Řƭŀ {ȊƪƻƭƴƛŎǘǿŀ ²ȅȍǎȊŜƎƻΣ 5ȊΦ¦Φ Ȋ нлмм ǊΦΣ ƴǊ нроΣ ǇƻȊΦ мр20, 
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20112531520 ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴia 30.01.2018]. 
139 Por. K. Tuominen, R. Savolainen, S. Talja, Information literacy as sociotechnical practice, αLibrary 
vǳŀǊǘŜǊƭȅέΣ  тр όнллрύΣ ǎΦ 329-345. 
140 {ǘƻǿŀǊȊȅǎȊŜƴƛŜ ƴŀ ǊȊŜŎȊ YƻƳǳƴƛƪŀŎƧƛ ƛ ¢ŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛ ǿ 9ŘǳƪŀŎƧƛ ǇƻŘƪǊŜǏƭŀΣ ƛȍ ƪƭǳŎȊƻǿŊ 
ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŎƛŊ Řƭŀ ǇǊƻŎŜǎǳ ǳŎȊŜƴƛŀ ǎƛť ƧŜǎǘ ǇǊȊŜŘŜ ǿǎȊȅǎǘƪƛƳ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŏ ǿȅǎȊǳƪƛǿŀƴƛŀ 
i  wykorzystywania informacji. 
141 ² ƭƛǘŜǊŀǘǳǊȊŜ ǇǊȊŜŘƳƛƻǘǳ Ƴƻȍƴŀ ȊƴŀƭŜȋŏ ŀƴƎƭƻƧťȊȅŎȊƴŜ ƪŀǘŀƭƻƎƛ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧƛ Ȋ ȊŀƪǊŜǎǳ L¢Σ ǘŀƪƛŜ 
jak: American Association of School Librarians, katalog American Association of School Librarians 
I  Association for Educational Communications and Technology, katalog Council of Australian 
University Librarians czy katalog The International Federation of Library Associations and Institutions. 
142 J. Lau, KompetencjŜ ƛƴŦƻǊƳŀŎȅƧƴŜ ǿ ǇǊƻŎŜǎƛŜ ǳŎȊŜƴƛŀ ǎƛť ǇǊȊŜȊ ŎŀƱŜ ȍȅŎƛŜ ς wytyczne, 
Wydawnictwo Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2011, s. 15. 

http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20112531520
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PodejŜcie generyczne stanowi skonstruowanie katalog·w kompetencji, 

spis·w tego, co powinni wiedzieĺ oraz umieĺ mğodzi ludzie143. Obecnie Ŝrodowisko 

akademickie naleŨy do  grona najwiňkszych konsument·w technologii 

informacyjnych. W dobie generowanych nieustannie nowych wiadomoŜci oraz 

przytğoczenia odbiorc·w zr·Ũnicowaniem dostňpnych zasob·w oczekuje siň 

od  szkolnictwa wyŨszego wyksztağcenia u student·w lepszego zrozumienia 

i  sprawnego poruszania siň w  gŃszczu informacji. W edukacji wyŨszej, w kaŨdym 

z  obszar·w: procesie dydaktycznym, badaniach naukowych i rozwoju 

indywidualnym istotŃ jest posiadanie umiejňtnoŜci kompetencji informacyjnych144. 

W  zwiŃzku z nieustannymi i bardzo szybkimi zmianami technologicznymi oczekuje 

siň od os·b odpowiedzialnych za  ksztağcenie przyszğych nauczycieli zmiany 

metodyki nauczania. Konwencjonalne metody ksztağcenia powinny byĺ wzbogacone 

przez metody oparte na ICT (Information and Comunication Technologies). Efektem 

wprowadzania nowoczesnych technologii informacyjnych do procesu dydaktycznego 

ma byĺ z jednej strony wyksztağcenie u student·w teologii, a w konsekwencji 

u  przyszğych nauczycieli religii  biegğoŜci w wyszukiwaniu, selekcjonowaniu czy 

scalaniu informacji z r·Ũnych Ŧr·değ. Istotne jest, by prowadzŃcy zajňcia z zakresu 

information literacy145 konsultowali z wykğadowcami r·Ũnych dyscyplin naukowych 

zakres tematyczny zajňĺ, Ŝledzili zmiany wprowadzone i wynikajŃce z Krajowych 

Ram Kwalifikacji oraz na bieŨŃco dostosowywali swoje kursy.  

Wymagania te uwzglňdnia procedura ksztağcenia student·w na studiach 

teologicznych. W ramach podjňtych studi·w na Wydziale Teologicznym UAM 

w  Poznaniu, na zajňciach z technologii informacyjnej studenci nie tylko uczŃ siň, 

w  jaki spos·b rozpowszechniaĺ informacje czy wykorzystaĺ wyszukane zasoby 

w  celu wykonania konkretnego zadania, ale przede wszystkim doskonalŃ w sobie 

krytyczne myŜlenie oraz umiejňtnoŜci badawcze. Obecny program moduğu 

ksztağcenia, tzw. sylabus, zostağ wprowadzony od roku akademickiego 2012/2013. 

Studenci teologii na specjalnoŜci katechetyczno-pastoralnej uczestniczŃ w 30 

 
143 P. Siuda, Kompetencje informatyczne a informacyjne ς uczniowie i nauczyciele, ORE. 
144 P. Shantaram, Challenges in spreading information literacy among students, αLƴŘƛŀƴ {ǘǊŜŀƳǎ 
ǊŜǎŜŀǊŎƘ WƻǳǊƴŀƭέΣ ǘΦ нΣ  мм (2012), s. 3. 
145 bŀƧŎȊťǏŎƛŜƧ ǿŘǊŀȍŀƴŜ ǎŊ ƳƻŘŜƭŜΥ Big6 Skills (M.B. Eisenberg i R.E. Berkowitz, 1990), Seven Faces 
of  Information Literacy (Ch. Bruce, 1997), Information Literacy Standards for Student Learning (AASL 
iAECT, 1998), Seven Pillars of Information Literacy (SCONUL, 1999), Information Literacy Competency 
Standards for Higher Education (ACRL, 2000), Australian and New Zealand Information Literacy 
Framework, II wyd. (ANZIL i CAUL, 2004). 
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godzinnych ĺwiczeniach, kt·rych celem jest ksztağtowanie umiejňtnoŜci redagowania 

dokument·w tekstowych, wyksztağcenie umiejňtnoŜci korzystania z arkusza 

kalkulacyjnego, przygotowania wğasnej prezentacji multimedialnej, edytowania 

zdjňĺ i film·w, a takŨe korzystania z zasob·w i moŨliwoŜci Internetu. Student, 

po  zakoŒczeniu przedmiotu technologii informacyjnej nie tylko rozumie i stosuje 

zasady bezpiecznej pracy, zasady dziağania komputera i konfiguracji systemu 

operacyjnego, ale takŨe definiuje korzyŜci i zagroŨenia wynikajŃce z rozwoju 

technologii informacyjnej. Wykazuje postawň zgodnŃ z prawnymi aspektami 

korzystania z tych technologii, zna przepisy prawa dotyczŃce praw autorskich. 

WŜr·d efekt·w ksztağcenia wymienia siň takŨe umiejňtnoŜĺ stosowania zasad 

prawidğowej edycji tekstu na poziomie zaawansowanym, prawidğowego tworzenia 

arkusza kalkulacyjnego, edycji grafiki, dŦwiňku, animacji i filmu. Stosuje wiedzň 

z  technologii informacyjnej do pogğňbienia wiedzy z innych dziedzin. 

Studenci Wydziağu Teologicznego w Poznaniu sŃ zobowiŃzani do korzystania 

ze szkoleŒ bibliotecznych oraz doskonalenia swoich umiejňtnoŜci IT podczas zajňĺ 

z  Edukacji informacyjnej i Ŧr·dğowej w ramach programu studi·w146. Program zajňĺ 

z  technologii informacyjnej zawierajŃ standardy oraz wskaŦniki. WŜr·d najczňŜciej 

wystňpujŃcych standard·w w programach zajňĺ realizowanych na uczelni naleŨy 

wymieniĺ: 

ü Standard I. Sprawne i skuteczne docieranie do informacji. 

ü Standard II. Krytyczna ocena informacji. 

ü Standard III. Tworzenie, przetwarzanie i prezentowanie treŜci. 

ü Standard IV. Prawne aspekty produkowania i dystrybucji treŜci. 

ü Standard V. Empatia i wizerunek. 

ü Standard VI. BezpieczeŒstwo i prywatnoŜĺ. 

ü Standard VII. Partycypacja w spoğecznoŜciach internetowych. 

Student wykazuje siň umiejňtnoŜciami zwiŃzanymi z ĂtwardŃò obsğugŃ 

komputera, oprogramowania, narzňdzi sieciowych czy aplikacji internetowych147. 

 
146https://usosweb.amu.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazZajecia&gr_nr=1
&zaj_cyk_id=145106  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлпΦнлму]. bŀ ŎȊťǏŎƛ ǳŎȊŜƭƴƛ ȊŀƧťŎƛŀ ǘŜ ǎŊ ǇǳƴƪǘƻǿŀƴŜ 
w  ǎȅǎǘŜƳƛŜ 9/¢/ όƳŀƧŊ н ǇǳƴƪǘȅύΦ  
147 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20120000131/O/D20120131.pdf  [ŘƻǎǘťǇ 
z  dnia 20.04.2018].  RozpoǊȊŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘǊŀ bŀǳƪƛ ƛ {ȊƪƻƭƴƛŎǘǿŀ ²ȅȍǎȊŜƎƻ Ȋ Řƴƛŀ мтΦлмΦнлмн Ǌƻƪǳ 
ƻƪǊŜǏƭŀ ǎǘŀƴŘŀǊŘȅ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ ǇǊȊȅƎƻǘƻǿǳƧŊŎŜƎƻ Řƻ ǿȅƪƻƴȅǿŀƴƛŀ ȊŀǿƻŘǳ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀΣ ǿ ƪǘƽǊȅŎƘ 

https://usosweb.amu.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazZajecia&gr_nr=1&zaj_cyk_id=145106
https://usosweb.amu.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazZajecia&gr_nr=1&zaj_cyk_id=145106
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20120000131/O/D20120131.pdf
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Osoba kompetentna w zakresie IT potrafi ğŃczyĺ tzw. twarde umiejňtnoŜci 

z  miňkkimi kompetencjami informacyjnymi148. WaŨne jest dostosowanie narzňdzi 

wyszukiwania do rodzaju treŜci, Ŧr·dğa informacji i umiejňtne formuğowanie pytaŒ 

pomocniczych. Osoba biegğa w posğugiwaniu siň internetem powinna: 

ü korzystaĺ z r·Ũnych Ŧr·değ informacji w celu m.in. weryfikacji danych; 

ü wiedzieĺ, Ũe rezultaty wyszukiwania za pomocŃ wyszukiwarki zaleŨŃ 

od  algorytmu stosowanego przez dostawcň narzňdzi; 

ü udoskonalaĺ techniki, np. stosowaĺ filtr w wyszukiwarce; 

ü weryfikowaĺ, krytycznie oceniaĺ informacje pod wzglňdem aktualnoŜci, 

dokğadnoŜci, wiarygodnoŜci; 

ü zwracaĺ uwagň na jakoŜĺ i profesjonalizm portali oŜwiatowych, 

naukowych; 

ü rozr·Ũniaĺ fakty od opinii; 

ü weryfikowaĺ materiağy wizualne149. 

 

3. Permanentne pogğňbianie kompetencji informacyjnych 

zadaniem nauczyciela religii 

 

ĂTw·rczoŜĺ jest jakby filarem bycia katechetŃ. Aby byĺ wiernym, aby byĺ 

kreatywnym, trzeba umieĺ siň zmieniĺ. Umieĺ siň zmieniĺ ï dlaczego? 

Aby  dostosowaĺ siň do warunk·w, w kt·rych mam gğosiĺ Ewangeliňò150.  

 
ȊƴŀƧŘǳƧŜ ǎƛť ƴŀǎǘťǇǳƧŊŎȅ ȊŀǇƛǎΥ αtƻ ȊŀƪƻƵŎȊŜƴƛǳ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ ǇǊȊȅƎƻǘƻǿǳƧŊŎŜƎƻ Řƻ ǿȅƪƻƴȅǿŀƴia 
zŀǿƻŘǳ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ŀōǎƻƭǿŜƴǘΥ ώΧϐ пύ ǿȅƪŀȊǳƧŜ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŏ ǳŎȊŜƴƛŀ ǎƛť ƛ ŘƻǎƪƻƴŀƭŜƴƛŀ ǿƱŀǎƴŜƎƻ 
ǿŀǊǎȊǘŀǘǳ ǇŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŜƎƻ Ȋ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘŀƴƛŜƳ ƴƻǿƻŎȊŜǎƴȅŎƘ ǏǊƻŘƪƽǿ ƛ ƳŜǘƻd pozyskiwania, 
ƻǊƎŀƴƛȊƻǿŀƴƛŀ ƛ ǇǊȊŜǘǿŀǊȊŀƴƛŀ ƛƴŦƻǊƳŀŎƧƛ ƛ ƳŀǘŜǊƛŀƱƽǿΤ рύ ǳƳƛŜƧťǘƴƛŜ ƪƻƳǳƴikujŜ ǎƛť ǇǊȊȅ ǳȍȅŎƛǳ 
ǊƽȍƴȅŎƘ ǘŜŎƘƴƛƪΣ ȊŀǊƽǿƴƻ Ȋ ƻǎƻōŀƳƛ ōťŘŊŎȅƳƛ ǇƻŘƳƛƻǘŀƳƛ ŘȊƛŀƱŀƭƴƻǏŎƛ ǇŜŘŀƎƻƎƛŎȊƴŜƧΣ Ƨŀƪ ƛ Ȋ ƛƴƴȅƳƛ 
ƻǎƻōŀƳƛ ǿǎǇƽƱŘȊƛŀƱŀƧŊŎȅƳƛ ǿ ǇǊƻŎŜǎƛŜ ŘȅŘŀƪǘȅŎȊno-wychowawczym oraz specjalistami 
ǿǎǇƛŜǊŀƧŊŎȅƳƛ ǘŜƴ ǇǊƻŎŜǎέΦ  
148 S. Talja, A. Lloyd, Integrating theories of learning, literacies and information Practises, [w:] 
Practising Information Literacy: Bringing Theories of Learning, Practise and Information Literacy 
Together, Wagga Wagga: Centre for Information Studies, s. VIII-XX. 
149 W. Strykowski, J. Strȅƪƻǿǎƪŀ ƛ WΦ tƛŜƭŀŎƘƻǿǎƪƛ ȊǿǊŀŎŀƧŊ ǳǿŀƎťΣ ƛȍ ƴŀƧǿŀȍƴƛŜƧǎȊŜ ǎŊ ƴƛŜ ǘȅƭƪƻ 
ȊƴŀƧƻƳƻǏŏ ƛ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŏ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘŀƴƛŀ ƳǳƭǘƛƳŜŘƛŀƭƴŜƎƻ ȊŜǎǘŀǿǳ ƪƻƳǇǳǘŜǊƻǿŜƎƻΣ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŏ 
korzystania z  ŦǳƴƪŎƧƛ ƻŦŜǊƻǿŀƴȅŎƘ ǿ LƴǘŜǊƴŜŎƛŜΣ ŀƭŜ ǘŀƪȍŜ ȊŘƻƭƴƻǏŏ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘȅǿŀƴƛŀ ǘŜŎƘƴƻƭogii 
w  ŎŜƭŀŎƘ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎȅƧƴȅŎƘ ƛ Řƭŀ ǿƱŀsnego rozwoju zawodowego.  
150 Franciszek, .ȅŏ ƪŀǘŜŎƘŜǘŊ ǘƻ ǇƻǿƻƱŀƴƛŜτ ǇǊȊŜƳƽǿƛŜƴƛŜ Řƻ ƪŀǘŜŎƘŜǘƽǿ Ȋ Řƴƛŀ нт L· нлмоΣ 
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/franciszek_i/przemowienia/katecheci_27092013.html, 
[ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нлΦлпΦнлму]. 

https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/franciszek_i/przemowienia/katecheci_27092013.html
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Sğowa te PapieŨ Franciszek skierowağ do katechet·w, wzywajŃc ich 

do  otwarcia siň na kreatywnoŜĺ, na zmianň, kt·ra ma sğuŨyĺ lepszemu 

przygotowaniu pğaszczyzny spotkania katechety z katechizowanym. WaŨne jest, by 

katecheta ï poszukujŃcy tw·rczych rozwiŃzaŒ ï nieustannie doskonaliğ siň 

zawodowo oraz  poszukiwağ Ădr·g i Ŝrodk·w najbardziej odpowiednich dla 

wypeğniania swej misjiò (CT 26). We wsp·ğczesnym Ŝwiecie konieczne jest 

permanentne ksztağcenie nauczycieli religii151, gdyŨ jest to spowodowane miňdzy 

innymi szybkim rozwojem nowoczesnych technologii.  

Wedğug T.Panusia potrzeba permanentnego ksztağcenia katechet·w posiada 

wğasny charakter152. Jest nim formacja okreŜlana jako Ăksztağtowanie, utworzenie, 

wywieranie trwağych wpğyw·w jednej osoby czy grupy na osobowoŜĺ innego 

czğowieka, w celu uksztağtowania w nim okreŜlonych postaw i umiejňtnoŜciò153.   

Doskonalenie permanentne katechet·w, za kt·re odpowiedzialnoŜĺ ponosi 

KoŜci·ğ i szkoğa to  dziağania podejmowane z jednej strony w celu stağej formacji 

duchowej, miňdzy innymi poprzez rekolekcje dla katechet·w, adwentowe 

i  wielkopostne dni skupienia, a z drugiej w celu podnoszenia kompetencji 

specjalistycznych, w tym jňzykowych, komunikacyjnych, psychologicznych, 

realizowanych przewaŨnie w formie grupowego doksztağcania (PDK 153). W tym 

zakresie przedmiotem doskonalenia zawodowego dla katechet·w jest przede 

wszystkim aktualizowanie posiadanej wiedzy teologicznej, pedagogicznej, 

dydaktycznej i metodycznej.  

Doskonalenie zawodowe katechet·w archidiecezji poznaŒskiej w zakresie 

wykorzystywania nowych technologii jest prowadzone na terenie macierzystej 

plac·wki oŜwiatowej, w kt·rej zatrudniony jest nauczyciel religii lub w OŜrodku 

Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu, posiadajŃcym akredytacjň paŒstwowŃ 

i  prowadzonym przez Marszağka Wojew·dztwa Wielkopolskiego154 czy teŨ 

na  uczelniach wyŨszych w systemie studi·w podyplomowych, Centrum 

 
151 ¢Φ tŀƴǳǏΣ Formacja nauczycieli religii katolickiej w Polsce, α{ǘǳŘƛŀ YŀǘŜŎƘŜǘȅŎȊƴŜέ тΣ ²ŀǊǎȊŀǿŀ 
2010, s. 252-265. 
152 ¢ŀƳȍŜΣ ǎΦ нроΦ 
153 TamȍŜ, ώǿΥϐ !Φ YƛŎƛƵǎƪƛΣ ²ǎǇƽƱŎȊŜǎƴŀ ŦƻǊƳŀŎƧŀ ƪŀǘŜŎƘŜǘƽǿΣ αwƻŎȊƴƛƪƛ ¢ŜƻƭƻƎƛŎȊƴŜέ ȊΦ сΦ όнллрύΣ 
s. 118. 
154 /ŜƭŜƳ ǘŜƧ ǇƭŀŎƽǿƪƛ ƧŜǎǘ ŘƻǎƪƻƴŀƭŜƴƛŜ ȊŀǿƻŘƻǿŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛΣ Řƻ ƪǘƽǊȅŎƘ ƎǊƻƴŀ ȊŀƭƛŎȊŀ ǎƛť ǘŀƪȍŜ 
nauczycieli religii.  wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛŜ a9b Ȋ Řƴƛŀ нф ǿǊȊŜǏƴƛŀ 2016 Ǌƻƪǳ ǿ ǎǇǊŀǿƛŜ ǇƭŀŎƽǿŜƪ 
doskonalenia nauczycieli, (Dz.U. z 2016 r.; poz.1591), 
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20160001591 [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ млΦлтΦн019].  

http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20160001591
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Formacyjnym dla Katechet·w. Od niedawna katecheci mogŃ uczestniczyĺ 

w  formach doskonalenia on-line.  

Po ukoŒczeniu studi·w teologicznych z przygotowaniem pedagogicznym 

nauczyciel religii jako pracownik szkoğy zobowiŃzany jest bowiem 

do permanentnego doskonalenia zawodowego, a takŨe do realizowania zadaŒ ï 

okreŜlanych przez  Ministerstwo Edukacji Narodowej jako Kierunki do realizacji 

Polityki OŜwiatowej PaŒstwa.  

W roku szkolnym 2017/2018 jednym z zadaŒ wsp·ğczesnej szkoğy byğo 

podniesienie jakoŜci edukacji informatycznej, bezpieczeŒstwo w  Internecie oraz 

odpowiedzialne korzystanie z medi·w spoğecznych155. W kolejnym roku szkolnym 

2018/2019 wŜr·d kierunk·w podano: Rozwijanie kompetencji cyfrowych uczni·w 

i nauczycieli. Bezpieczne i odpowiedzialne korzystanie z zasob·w dostňpnych 

w  sieci156 a w roku szkolnym 2019/2020 wskazano na priorytet: Rozwijanie 

kreatywnoŜci, przedsiňbiorczoŜci i kompetencji cyfrowych uczni·w, w tym 

bezpieczne i celowe wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych 

w  realizacji podstawy programowej ksztağcenia og·lnego157.  

Zadaniem nauczycieli religii, podobnie jak pozostağych nauczycieli jest 

przygotowanie uczni·w do funkcjonowania w spoğeczeŒstwie informacyjnym, 

towarzyszenie im, wspieranie i wspomaganie w warunkach Ăkultury myŜleniaò158.  

Wedğug A. Cichockiego w nowoczesnym procesie ksztağcenia nauczyciel 

juŨ  nie uczy, ale uğatwia proces uczenia siň. Dokonuje tego dzieğa poprzez 

wskazanie uczniowi odpowiednich Ŧr·değ. Istotnym wymiarem kompetencji 

informacyjno-medialnych jest uznanie przez pedagog·w, Ũe w nowej cywilizacji 

najwaŨniejszym czynnikiem kulturotw·rczym jest informacja zakodowana 

za  pomocŃ grafiki czy aplikacji.  

Nieustanny rozw·j technologii  wpğywa na zmiany funkcjonowania polskiej 

szkoğy, a takŨe przygotowania przyszğych nauczycieli do peğnienia tego zawodu. 

Obecnie w Polsce zdecydowana wiňkszoŜĺ szk·ğ i plac·wek oŜwiatowych jest 

 
155 https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/nadzor-pedagogiczny/podstawowe-kierunki-realizacji-
polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20172018.html ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ уΦлрΦнлмуϐΦ 
156 https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-
w-roku-szkolnym-20182019  ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ уΦлрΦнлмуϐΦ 
157 https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-
w-roku-szkolnym-20192020 [ŘƻǎǘťǇ Ȋ dnia 30.09.2019]. 
158 A. Cichocki, Wymiary kompetencji informacyjno-medialnych nauczyciela, [w:] J. Izdebska (red.), 
Media elektroniczne w  ȍȅŎƛǳ ŘȊieckŀ ǿ ƪƻƴǘŜƪǏŎƛŜ ǿŀǊǘƻǏŎƛ ǿȅŎƘƻǿŀǿŎȊȅŎƘ ƻǊŀȊ ȊŀƎǊƻȍŜƵ, 
²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿƻ ¢Ǌŀƴǎ IǳƳŀƴŀΣ .ƛŀƱȅǎǘƻƪ нллуΦ 

https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/nadzor-pedagogiczny/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20172018.html
https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/nadzor-pedagogiczny/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20172018.html
https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20182019
https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20182019
https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20192020
https://www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w-roku-szkolnym-20192020
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wyposaŨona przynajmniej w jednŃ tablicň interaktywnŃ, pracowniň komputerowŃ 

z  dostňpem do Internetu czy projektory ultrakr·tkoogniskowe.  

W  ramach swych kompetencji nauczyciel organizujŃc swŃ pracň 

dydaktyczno-metodycznŃ, powinien sprawnie wykorzystywaĺ Ăinstrumentarium 

medialneò159, czyli pomoce naukowe i Ŝrodki dydaktyczne z najnowszymi 

technologiami informacyjnymi, okreŜlane jako ĂŜrodki medialneò160.  

W. Strykowski okreŜla kompetencje medialne161 w nastňpujŃcy spos·b: 

z  jednej strony jest to sprawna umiejňtnoŜĺ posğugiwania siň mediami, odbieranie 

komunikat·w, a z drugiej strony to  wykorzystywanie urzŃdzeŒ medialnych do zadaŒ 

poznawczych162. EfektywnoŜĺ stosowania tych Ŝrodk·w zaleŨy w duŨym stopniu 

od  wiedzy i umiejňtnoŜci nauczycieli163, a nie tylko od wyposaŨenia plac·wki.  

Zdaniem B.  Kňdzierskiej wiňkszoŜĺ nauczycieli nie jest Ŝwiadoma roli 

i  znaczenia technik informacyjnych w Ũyciu spoğecznym164. Podobnie uwaŨa 

A.  Cichocki, kt·ry dodatkowo wskazuje na r·Ũnice pokoleniowe pomiňdzy 

nauczycielami i uczniami i  zwiŃzane z nimi dysproporcje w wykorzystywaniu IT. 

Obraz typowych preferencji nauczycieli i uczni·w spoğeczeŒstwa informacyjnego 

podaje I. Hojnacki165. Przedstawia to tabela 2.2. 

 

 

 

 

 

 
159 Por. W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pieluchowski, Kompetencje nŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ǎȊƪƻƱȅ ǿǎǇƽƱŎȊŜǎƴŜƧΣ 

tƻȊƴŀƵ нллоΣ ǎΦ нн-31.  
160 W nowoczesnej dydaktyce terminem tym ƻƪǊŜǏƭŀ ǎƛť ǏǊƻŘƪƛ ǇǊƻǎǘŜ όǇƻŘǊťŎȊƴƛƪƛΣ ǇƭŀƴǎȊŜΣ ǘŀōƭƛŎŜΣ 
modele), mass media i technologie informacyjne (radio, telewizja, multimedia, komputery, internet). 
161 AΦ {ŜǊŘȅƵǎƪƛΣ Kompetencje informatyczno-medialne nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu 
SzczŜŎƛƵskiego, Szczecin 2009, wskazuje na cztery obszary kompetencji medialnych: teoretyczne, 
pedagogiczne, dydaktyczne i osobiste. 
162 Por. W. Strykowski, Kompetencje medƛŀƭƴŜΥ ǇƻƧťŎƛŜΣ ƻōǎȊŀǊȅΣ ŦƻǊƳȅ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀ, [w:] 
W.  Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), KompeǘŜƴŎƧŜ ƳŜŘƛŀƭƴŜ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿŀ ǿƛŜŘȊȅΣ ŜatƛнΣ tƻȊƴŀƵ 
2004, s. 33-34. 
163 aΦ {ȅǎƱƻ ǘǿƛŜǊŘȊƛΣ ȍŜ Řƭŀ ƻǎƛŊƎƴƛťŎƛŀ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧƛ ƳŜŘƛŀƭƴȅŎƘ ǇƻǘǊȊŜōƴŜ ǎŊ ǳƳƛŜƧťǘƴƻǏŎƛ 
inforƳŀǘȅŎȊƴŜΦ aΦ {ȅǎƱƻΣ Model rozwoju kompetencji informatycznych, [w:] Kompetencje medialne, 
s.  74. 
164 .Φ YťŘȊƛŜǊǎƪŀΣ LƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴŜ ƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŜ ƛ ŘƻǎƪƻƴŀƭŜƴƛŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛΣ YǊŀƪƽǿ нллрΣ ǎΦ мнлΦ 
165 Za: I. Hojnacki, Pokolenie m-learningu ς ƴƻǿŜ ǿȅȊǿŀƴƛŜ Řƭŀ ǎȊƪƻƱyΣ α9-ƳŜƴǘƻǊέ, 13 (2006), nr 1, 
s. 26. 
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Tabela 2.2  Cechy i typowŜ ǇǊŜŦŜǊŜƴŎƧŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛ ƛ ǳŎȊƴƛƽǿ ǎǇƻƱŜŎȊŜƵǎǘǿŀ ƛƴŦƻǊƳŀ-

cyjnego166. 

Nauczyciele Uczniowie 

MajŃ problemy ze zrozumieniem 

wirtualnej powierzchni widocznej przez 

okienko ekranu przesuwane nad niŃ. 

PotrafiŃ wyobraŨaĺ sobie i rozumieĺ 

wirtualnŃ powierzchniň widzianŃ przez 

okienko przesuwanego nad niŃ ekranu. 

PotrafiŃ wyobraŨaĺ sobie i rozumieĺ 

treŜĺ dğugiego, linearnego tekstu 

czytanego z ksiŃŨki. 

MajŃ problemy ze zrozumieniem 

dğugiego i skomplikowanego tekstu. 

Lepiej rozumiejŃ tekst drukowany. Z powodzeniem czytajŃ z mağego 

ekranu. 

PrzedkğadajŃ tekst nad obraz i dŦwiňk. PrzedkğadajŃ obraz i dŦwiňk nad tekst. 

PreferujŃ linearne myŜlenie i szeregowe 

przetwarzanie informacji. 

PreferujŃ swobodny (hipertekstowy 

i  hipermedialny) dostňp oraz 

r·wnolegğe przetwarzanie informacji. 

PreferujŃ cierpliwoŜĺ, systematycznoŜĺ 

i oczekiwanie skumulowanych, 

odroczonych rezultat·w. 

PreferujŃ akcydentalne, kr·tkotrwağe 

uczenie siň, eksperymentowanie, 

wielozadaniowoŜĺ, oczekujŃ szybkich 

efekt·w. 

WykorzystujŃ podstawowe, 

standardowe funkcje posiadanych 

urzŃdzeŒ mobilnych analogicznie do 

tradycyjnych. TraktujŃ nowe 

technologie nieufnie. 

OdkrywajŃ wszystkie funkcje 

posiadanych urzŃdzeŒ, wymyŜlajŃ nowe 

ich zastosowania. TraktujŃ nowe 

technologie kreatywnie, ufnie. 

Posiadane urzŃdzenia mobilne traktujŃ 

jako przedmioty bardzo osobiste. 

 

Wiele badaŒ167 ï w tym program Dzieci Sieci czy Nastolatki 3.0 ï potwierdza 

fakt, Ũe uczniowie zdecydowanie lepiej posğugujŃ siň urzŃdzeniami, programami 

i  narzňdziami sieciowymi. Zjawisko to okreŜlane jest mianem kultury 

 
166 ¢ŀƳȍŜΦ 
167 tΦ {ƛǳŘŀΣ DΦ5Φ {ǘǳƴȍŀΣ Dzieci sieci ς kompetŜƴŎƧŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎȅƧƴŜ ƴŀƧƳƱƻŘǎȊȅŎƘΦ wŀǇƻǊǘ Ȋ ōŀŘŀƵ, 
Lƴǎǘȅǘǳǘ YǳƭǘǳǊȅ aƛŜƧǎƪƛŜƧΣ DŘŀƵǎƪ нлмн, 
https://akademia.nask.pl/publikacje/RAPORT_NASTOLATKI_3_ONLINE_.pdf [ŘƻǎǘťǇ Ȋ dnia 
4.07.2019]; https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ пΦлтΦнлмфϐ   
https://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-
%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ пΦлтΦнлмфϐΦ 

https://akademia.nask.pl/publikacje/RAPORT_NASTOLATKI_3_ONLINE_.pdf
https://akademia.nask.pl/badania/raport_2018.pdf
https://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf
https://akademia.nask.pl/badania/RAPORT%20-%20Nastolatki%203.0%20-%20wybrane%20wyniki%20bada%C5%84%20og%C3%B3lnopolskich.pdf
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prefiguratywnej168, czyli takiej, w kt·rej mğodsze pokolenie przekazuje wiedzň 

technologicznŃ starszemu pokoleniu.  

M. Mead wskazuje jednak, Ũe o ile uczniowie lepiej radzŃ sobie z twardymi 

kompetencjami informatycznymi, gorzej funkcjonujŃ w zakresie tak zwanych 

kompetencji miňkkich. Nauczyciele, bogatsi w doŜwiadczenie i wiedzň, lepiej 

zdobywajŃ w sieci informacje i potrafiŃ siň odnieŜĺ krytycznie do wyszukanych 

treŜci. Kompetencje informacyjne majŃ ogromne znaczenie z perspektywy 

Otwartych Zasob·w Edukacyjnych (OZE)169. OZE to treŜci edukacyjne, kt·re 

sŃ opublikowane na wolnych licencjach lub zostağy przeniesione do domeny 

publicznej. MoŨna je  swobodnie kopiowaĺ i rozpowszechniaĺ, a takŨe 

modyfikowaĺ. 

Skğania to wielu nauczycieli religii do uczestnictwa w  kursach 

doskonalŃcych z technologii informacyjnej prowadzonych przez szkolnych 

administrator·w, koordynator·w IT w szkoğach bazowych, w kursach doskonalŃcych 

w OŜrodku Doskonalenia w Poznaniu czy studiach podyplomowych z technologii 

informacyjnej dla nauczycieli.  

W archidiecezji poznaŒskiej juŨ od ponad piňtnastu lat nauczyciele religii 

korzystajŃ z kurs·w doskonalŃcych z technologii informacyjnej dla katechet·w 

w  OŜrodku Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu. W latach 2003-2019 odbyğy siň 

nastňpujŃce szkolenia dla nich: 

ü Kurs D66. Multimedia w katechezie cz. 1170. Celem szkolenia byğo 

przygotowanie nauczycieli religii do umiejňtnego wykorzystywania 

multimedi·w ï filmu, stron WWW i program·w multimedialnych 

w  przygotowaniu wğasnego warsztatu pracy i podczas lekcji religii. 

W  ramach kursu uczestnik poznawağ, w jaki spos·b dostosowaĺ film 

do potrzeb lekcji, uczyğ siň wyszukiwania materiağ·w dydaktycznych 

o tematyce religijnej na  stronach WWW oraz dostosowywania do wybranych 

temat·w program·w multimedialnych; 

 

 
168 M. Mead, YǳƭǘǳǊŀ ƛ ǘƻȍǎŀƳƻǏŏΥ {ǘǳŘƛǳƳ Řȅǎǘŀƴǎǳ ƳƛťŘȊȅǇƻƪƻleniowego, PWN, Warszawa 2000.  
169 tΦ {ƛǳŘŀΣ DΦ5Φ {ǘǳƴȍŀΣ !ΦWΦ 5ŊōǊƻǿǎƪŀΣ aΦ YƭƛƳƻǿƛŎȊΣ 9Φ YǳƭŎȊȅŎƪƛ ƛ ƛƴΦΣ Dzieci Sieci 2.0. Kompetencje 
ƪƻƳǳƴƛƪŀŎȅƧƴŜ ƳƱƻŘȅŎƘΣ Instytǳǘ YǳƭǘǳǊȅ aƛŜƧǎƪƛŜƧΣ DŘŀƵǎƪ нлмо. 
170 !ǳǘƻǊŜƳ ǇǊƻƎǊŀƳǳ ƪǳǊǎǳ ƧŜǎǘ tŀǿŜƱ aŀŎƛŜƧŜǿǎƪƛΣ ŘƻǊŀŘŎa metodyczny religii h5b tƻȊƴŀƵΦ 
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ü Kurs D67. Multimedia w katechezie cz. 2171. W ramach szkolenia 

nauczyciele religii zdobyli umiejňtnoŜĺ przygotowania tabel, grafiki, 

wykres·w oraz  prezentacji multimedialnych w celu ubogacenia swojego 

warsztatu pracy oraz wykorzystania go podczas lekcji religii; 

 

ü Kurs DP49. Multimedia w katechezie ï programy, strony WWW172. Byğ to 

kurs szesnastogodzinny, skierowany do nauczycieli religii posiadajŃcych 

podstawowe umiejňtnoŜci obsğugi komputera. W ramach tego szkolenia 

prowadzŃcy realizowağ nastňpujŃce treŜci: projektowanie zajňĺ z wğaŜciwym 

zastosowaniem filmu, posğugiwanie siň materiağami prezentacyjnymi, strony 

internetowe o tematyce religijnej czy tworzenie scenariuszy zajňĺ 

z  wykorzystaniem multimedi·w; 

 

ü Kurs DP50. Multimedia w katechezie. Prezentacje multimedialne173. Celem 

og·lnym tego szkolenia byğo wyposaŨenie nauczycieli w umiejňtnoŜĺ 

przygotowania grafiki, wykres·w oraz prezentacji multimedialnych, 

aby  ubogaciĺ warsztat pracy katechet·w i nauczyĺ ich stosowaĺ programy 

Publisher i PDF Creator w tworzeniu dokument·w. Efektem tych szkoleŒ 

byğo przygotowanie przez nauczycieli religii tabel, grafik i wykres·w 

potrzebnych w prezentacjach katechetycznych i opracowanie prezentacji 

multimedialnych o treŜci religijnej; zaprojektowanie materiağ·w 

z  wykorzystaniem programu Publisher oraz zastosowanie programu PDF 

Kreator w tworzeniu dokumentacji elektronicznej; 

 

 

ü Kurs: Wykorzystywanie tablicy interaktywnej na lekcji religii autorstwa 

Pawğa Maciejewskiego i Joanny StaniŜ-Rzepki. NajwaŨniejszym celem tego 

czterogodzinnego szkolenia byğo nabycie przez nauczycieli religii 

umiejňtnoŜci uŨywania tablicy interaktywnej na lekcjach religii. Uczestnik 

kursu poznağ zasady korzystania z tablicy interaktywnej podczas zajňĺ 

z  uczniami; tworzyğ zadania dla uczni·w, korzystajŃc z aplikacji do tablicy 

 
171 ¢ŀƳȍŜ. 
172 ¢ŀƳȍŜ. 
173 !ǳǘƻǊȊȅ ǇǊƻƎǊŀƳǳ ƪǳǊǎǳΥ tŀǿŜƱ aŀŎƛŜƧŜǿǎƪƛ ƛ Wƻŀƴƴŀ {ǘŀƴƛǏ-wȊŜǇƪŀΤ ǇƻǿȅȍǎȊŜ ƛƴŦƻǊƳŀŎƧŜ ȊƻǎǘŀƱȅ 
ǳŘƻǎǘťǇƴƛƻƴŜ ǇǊȊŜȊ h5b tƻȊƴŀƵ ƻǊŀȊ Ȋŀ ȊƎƻŘŊ ǘǿƽǊŎƽǿ ǇǊƻƎǊŀƳƽǿ ƪǳǊǎƽǿΦ 
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interaktywnej SMART czy z programu ZRčB TO SAM 4.0, a takŨe 

opracowywağ scenariusz zajňĺ z religii ze szczeg·lnym zaakcentowaniem 

wykorzystania tablicy interaktywnej; 

 

ü Kurs: Wykorzystanie TIK w katechezie ï elementy WebQuest i Prezi. 

Szkolenie skğadağo siň z trzech moduğ·w: I ï wykorzystanie metody 

WebQuest na lekcjach religii i zajňciach pozalekcyjnych; II ï wyposaŨenie 

katechet·w w  umiejňtnoŜĺ wykorzystywania prezentacji Prezi na katechezie; 

III  ï opracowanie wğasnych scenariuszy zajňĺ lekcji religii 

z  wykorzystaniem Prezi lub WebQuest. W ramach tego szkolenia uczestnicy 

tworzyli WebQuest za pomocŃ aplikacji blogger na koncie gmail; 

opracowywali teŨ prezentacjň o  tematyce religijnej w Prezi. Autorami 

programu byli Paweğ Maciejewski i Joanna StaniŜ-Rzepka; 

 

 

ü Kurs DA36: Wykorzystywanie TIK w katechezie ï kahoot, quizlet, 

learningapps. Do najwaŨniejszych treŜci przekazywanych podczas kursu 

naleŨağo wykorzystanie aplikacji: kahoot, quizlet, kody QR, learningapps na 

lekcji religii i zajňciach pozalekcyjnych., doskonalenie umiejňtnoŜci 

wykorzystywania aplikacji na katechezie oraz opracowanie wğasnych 

scenariuszy zajňĺ lekcji religii z wykorzystaniem aplikacji: kahoot, quizlet, 

kody QR, learningapps. Autorami programu kursu sŃ doradcy metodyczni 

religii rzymskokatolickiej Paweğ Maciejewski i Joanna StaniŜ-Rzepka. 

Poza kursami z zakresu technologii informacyjnej dla nauczycieli religii 

w  ramach oferty OŜrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu realizowane byğy 

projekty multimedialne skierowane bezpoŜrednio do katechet·w, a poŜrednio 

do  uczni·w szk·ğ podstawowych, gimnazj·w i szk·ğ ponadgimnazjalnych174.  

PoniŨszy diagram przedstawia wybrane projekty multimedialne realizowane 

w  ramach ODN PoznaŒ w latach 2007-2015. 

 
174 W latach 2007ςнлмр ŦǳƴƪŎƧƻƴƻǿŀƱ ǇƻŘȊƛŀƱ ǎȊƪƽƱΥ ǎȊƪƻƱȅ ǇƻŘǎǘŀǿƻǿŜΣ ƎƛƳƴŀȊƧŀΣ ǎȊƪƻƱȅ 
ponadgimnazjalne. 
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Diagram 2.1 ²ȅƪŀȊ ǇǊƻƧŜƪǘƽǿ ƳǳƭǘƛƳŜŘƛŀƭƴȅŎƘ ǊŜŀƭƛȊƻǿŀƴȅŎƘ ǇǊȊŜȊ h5b tƻȊƴŀƵ ǿ  latach 
2007-2015. hǇǊŀŎƻǿŀƴƛŜ ǿƱŀǎƴŜΦ 

 

W ramach nowego systemu doskonalenia nauczycieli religii proponuje siň 

korzystanie z sieci wsp·ğpracy i samoksztağcenia. ĂSieĺ jest formŃ pracy, kt·ra 

umoŨliwia samoksztağcenie i kooperacjň. Uğatwia wymianň doŜwiadczeŒ, tworzenie 

nowych rozwiŃzaŒ oraz poszerzanie kompetencji. To dziağanie oparte 

na  partnerstwie i wzajemnoŜciò175. 

Cechy sieci jako organizacji: 

ü tworzy jŃ grupa os·b lub instytucji, 

ü powstaje z ich potrzeb, 

ü powoğanie nie wymaga Ũadnych czynnoŜci prawnych, 

ü dziağa poza kontrolŃ wğadz, 

ü dziağa na zasadach samoorganizacji, 

ü jest organizacjŃ tymczasowŃ, 

ü dziağa w oparciu o aktywnoŜĺ wsp·ğpracujŃcych ze sobŃ czğonk·w, 

ü nie ma typowego czğonu kierowniczego, 

ü ma niski stopieŒ sformalizowania, 

ü jest bardziej procesem grupowym (relacjŃ, interakcjŃ, wiňziŃ) niŨ Ătwardymò 

efektem, 

ü nie jest projektem. 

Sieĺ jako spoğecznoŜĺ uczŃca siň pozwala na: 

ü zaangaŨowanie wszystkich uczestnik·w w proces uczenia siň, 

ü uczenie siň zespoğowo ï z innymi i od innych, 

ü uczenie siň poprzez dziağanie i dziağanie poprzez uczenie siň, 

 
175file:///C:/Users/Win/Downloads/Nowy_system_doskonalenia_nauczycielisieci_wspolpracy_i_sam
oksztalcenia_2014.pdf  [dosǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ пΦлсΦнлмсϐΦ 

|ƭŀŘŀƳƛ |ǿƛťǘŜƎƻ tŀǿƱŀΦ

|ǿƛťŎƛ ƛ ōƱƻƎƻǎƱŀǿƛŜƴƛ ȊƛŜƳƛ ǿƛŜƭƪƻǇƻƭǎƪƛŜƧΦ

Wŀƴ tŀǿŜƱ LL Řƻ ²ƛŜƭƪƻǇƻƭŀƴΦ

²ƛŜƭŎȅ ƪŀǇƱŀƴƛ ȊƛŜƳƛ ǿƛŜƭƪƻǇƻƭǎƪƛŜƧΦ

|ǿƛťǘŀ Wƻŀƴƴŀ .ŜǊŜǘǘŀ aƻƭƭŀΦ

YƻƴŎŜǇŎƧŜ ǿȅŎƘƻǿŀƴƛŀ ōƱƻƎƻǎƱŀǿƛƻƴŜƎƻ 9ŘƳǳƴŘŀ .ƻƧŀƴƻǿǎƪƛŜƎƻΦ

file:///C:/Users/Win/Downloads/Nowy_system_doskonalenia_nauczycielisieci_wspolpracy_i_samoksztalcenia_2014.pdf
file:///C:/Users/Win/Downloads/Nowy_system_doskonalenia_nauczycielisieci_wspolpracy_i_samoksztalcenia_2014.pdf
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ǇƭŀƴƻǿŀƴƛŜ ŘȊƛŀƱŀƵ

ƳƻǘȅǿƻǿŀƴƛŜ ǳŎȊŜǎǘƴƛƪƽǿ                            
Řƻ ŀƪǘȅǿƴŜƎƻ ŘȊƛŀƱŀƴƛŀ ǿ ǎƛŜŎƛ

zapewnienie 
ƻŘǇƻǿƛŜŘƴƛŎƘ ǿŀǊǳƴƪƽǿ 
Řƻ ǿȅƳƛŀƴȅ ŘƻǏǿƛŀŘŎȊŜƵ 

ƳƻŘŜǊƻǿŀƴƛŜ ŀƪǘȅǿƴƻǏŎƛ 
ǳŎȊŜǎǘƴƛƪƽǿ ƴŀ 

platformie internetowej

promowanie sieci 

ü uczenie siň w oparciu o problemy wynikajŃce z praktyki, 

ü uczenie siň ukierunkowane na postňpy uczni·w, 

ü korzystanie z r·Ũnych form i metod zespoğowego uczenia siň176. 

Celem sieci jest wiňc opr·cz wymiany doŜwiadczeŒ pomiňdzy adresatami 

poszerzenie ich kompetencji, a takŨe umoŨliwienie permanentnego korzystania 

z  metodycznego i merytorycznego wsparcia ekspert·w ï  uczestnik·w sieci. Sieci 

wsp·ğpracy i samoksztağcenia mogŃ tworzyĺ miňdzyszkolne zespoğy nauczycieli lub 

dyrektor·w plac·wek, kt·re dziağajŃ na okreŜlonym obszarze, tj. w gminie, powiecie 

czy wojew·dztwie. Nadrzňdnym zadaniem kaŨdej nowo powstağej sieci jest 

okreŜlenie celu gğ·wnego oraz opracowanie programu dziağania. Dob·r tematyki 

sieci powinien byĺ wynikiem przeprowadzonej diagnozy potrzeb. IstotnŃ rolň, 

w  odniesieniu do  organizowania sieci, odgrywa jej koordynator.  

Koordynator sieci jest odpowiedzialny za podejmowanie inicjatyw majŃcych 

na celu zmotywowanie beneficjent·w danej sieci do aktywnego uczestnictwa. 

Moderuje forum dyskusyjne na platformie internetowej oraz zamieszcza materiağy 

samoksztağceniowe z danego zakresu wiedzy.  

Funkcje koordynatora sieci wsp·ğpracy i samoksztağcenia przedstawia 

poniŨszy diagram: 

Diagram 2.2  CǳƴƪŎƧŜ ƪƻƻǊŘȅƴŀǘƻǊŀ ǎƛŜŎƛ ǿǎǇƽƱǇǊŀŎȅ ƛ ǎŀƳƻƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀΦ Opracowanie 

ǿƱŀǎƴŜΦ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
176 D. Elsner (red.), {ƛŜŎƛ ǿǎǇƽƱǇǊŀŎȅ ƛ ǎŀƳƻƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀΦ ¢ŜƻǊƛŀ ƛ ǇǊŀƪǘȅƪŀ,  Wolters Kluwer Business, 
Warszawa 2013. 
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ZağoŨeniem tego rodzaju doskonalenia jest takŨe prowadzenie spotkaŒ 

r·wnolegle z funkcjonowaniem sieci, na  kt·re koordynator zaprasza ekspert·w 

z  okreŜlonych dziedzin w oparciu o  przeprowadzonŃ wŜr·d nauczycieli diagnozň 

potrzeb.  

Tematyka sieci moŨe mieĺ charakter przedmiotowy (nauczycieli polonist·w, 

historyk·w, matematyk·w, nauczycieli religii) lub problemowy (np. sieĺ wsp·ğpracy 

ĂPraca z uczniem sğabymò; ĂKreatywny nauczyciel ï kreatywny uczeŒò; 

ĂCyberprzemoc w  szkoleò; ĂPraca z uczniem szczeg·lnie uzdolnionymò; ĂJak 

wsp·ğpracowaĺ z  rodzicami?ò; ĂKoncepcja pracy szkoğyò).  

Dziağania podejmowane przez uczestnik·w na platformie internetowej 

ilustruje poniŨszy diagram: 

Diagram 2.3 5ȊƛŀƱŀƴƛŀ ǇƻŘŜƧƳƻǿŀƴŜ ǇǊȊŜȊ ǳȍȅǘƪƻǿƴƛƪƽǿ ǎƛŜŎƛ ǿǎǇƽƱǇǊŀŎȅ 
i  ǎŀƳƻƪǎȊǘŀƱŎŜƴƛŀΦ hǇǊŀŎƻǿŀƴƛŜ ǿƱŀǎƴŜ. 

 

 

IstotŃ tego procesu jest  nawiŃzywanie i podtrzymywanie relacji pomiňdzy 

uczestnikami danej sieci w  celu wzajemnego wspierania siň w procesie 

edukacyjnym oraz pozyskiwania informacji. Jest to proces, w kt·rym jako priorytet 

traktuje siň wymianň doŜwiadczeŒ i zasob·w merytorycznych, dydaktycznych 

i  metodycznych nauczycieli. Dziňki rozwojowi nowoczesnych technologii 

komunikacyjnych, takich jak Facebook, Twitter, czy platform edukacyjnych, 

ta  forma dziağania staje og·lnodostňpna i otwiera nowe moŨliwoŜci przed jej 

dyskusje

wymiana 
informacji

publikacja 
scenariuszy 

ǳŘƻǎǘťǇƴƛŀƴƛŜ 
prezentacji, 
ŦƛƭƳƽǿ

ǳŘȊƛŀƱ 

w e-
szkoleniach
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uŨytkownikami. Z tego wzglňdu cieszy siň ona coraz wiňkszŃ popularnoŜciŃ wŜr·d 

nauczycieli. 

Atutem sieci jest naturalne Ŝrodowisko uczenia siň. W sieci mogŃ ğŃczyĺ siň 

ze  sobŃ nauczyciele, dyrektorzy szk·ğ, a nawet szkoğy. Uczestnictwo w sieci 

przyczynia siň do nawiŃzania kontakt·w z innymi nauczycielami czy plac·wkami, 

pomaga w rozwiŃzywaniu podobnych problem·w oraz pozyskaniu nowych 

informacji. Dziňki sieciowej wsp·ğpracy wszyscy beneficjenci jednoczeŜnie mogŃ 

wsp·ğtworzyĺ materiağy, dokumenty, projekty czy programy zwiŃzane z praktykŃ 

szkolnŃ. WykorzystujŃc sieci, nauczyciele majŃ moŨliwoŜĺ podnoszenia swoich 

kompetencji zawodowych. Wymiana poglŃd·w i doŜwiadczeŒ z innymi 

uczestnikami sieci czy indywidualne opracowania zamieszczane przez nauczyciela 

na platformie podnoszŃ jakoŜĺ pracy zar·wno danego nauczyciela, jak i cağej 

plac·wki czy organizacji. Dla nauczyciela natomiast jest kolejnŃ formŃ doskonalenia 

swoich kompetencji. Sieci wsp·ğpracy to dodatkowa obok szkoleŒ, warsztat·w 

czy  konferencji opcja okreŜlana jako e-learning. Zgodnie z rozporzŃdzeniami 

MEN177 sieci wsp·ğpracy i samoksztağcenia powinny byĺ organizowane 

i  prowadzone miňdzy innymi przez plac·wki doskonalenia nauczycieli, poradnie 

psychologiczno-pedagogiczne czy biblioteki pedagogiczne. 

Sieĺ wsp·ğpracy i samoksztağcenia dla katechet·w na przykğadzie 

pilotaŨowego projektu realizowanego przez doradc·w metodycznych nauczycieli 

religii archidiecezji poznaŒskiej w ramach pracy na platformie MOODLE, kt·rej 

administratorem jest OŜrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu. 

Sieĺ wsp·ğpracy i samoksztağcenia w zakresie przedmiotu religia powstağa 

w  2014 roku. Jej gğ·wnym koordynatorem jest doradca metodyczny. Sieĺ skğada siň 

z  dziewiňciu czňŜci. Zawiera takie dokumenty jak zasady wsp·ğpracy zespoğu 

wsparcia i samoksztağcenia w zakresie religii czy prezentacja multimedialna 

 
177 wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘǊŀ 9ŘǳƪŀŎƧƛ bŀǊƻŘƻǿŜƧ Ȋ Řƴƛŀ нф ǿǊȊŜǏƴƛŀ н016 ǊΦ ǿ ǎǇǊŀǿƛŜ ǇƭŀŎƽǿŜƪ 
doskonalenia nauczycieli   
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20160001591/O/D20161591.pdf [ŘƻǎǘťǇ 
z  dnia 10.09.2017] RozporzŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘǊŀ 9ŘǳƪŀŎƧƛ bŀǊƻŘƻǿŜƧ Ȋ Řƴƛŀ м ƭǳǘŜƎƻ нлмо ǊΦ ǿ ǎǇǊŀǿƛŜ 
ǎȊŎȊŜƎƽƱƻǿȅŎƘ ȊŀǎŀŘ ŘȊƛŀƱŀƴƛŀ ǇǳōƭƛŎȊƴȅŎƘ ǇƻǊŀŘƴƛ ǇǎȅŎƘƻƭƻƎƛŎȊƴƻ-pedagogicznych, w tym 
publicznych poradni specjalistycznych   
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20130000199/O/D20130199.pdf  [ŘƻǎǘťǇ 
z dnia 10.09.2017] wƻȊǇƻǊȊŊŘȊŜƴƛŜ aƛƴƛǎǘra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie 
ǎȊŎȊŜƎƽƱƻǿȅŎƘ ȊŀǎŀŘ ŘȊƛŀƱŀƴƛŀ Ǉǳōlicznych bibliotek pedagogicznych 

http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20130000369/O/D20130369.pdf  [ŘƻǎǘťǇ 
z  dnia 10.09.2017]. 

http://sieci.odnpoznan.pl/mod/resource/view.php?id=1632
http://sieci.odnpoznan.pl/mod/resource/view.php?id=1632
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20160001591/O/D20161591.pdf
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20130000199/O/D20130199.pdf
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20130000369/O/D20130369.pdf
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dotyczŃca wykorzystywania w spos·b legalny materiağ·w zamieszczanych w sieci. 

Sieĺ skğada siň z kilku podzakğadek: waŨne dokumenty koŜcielne, ciekawe strony, 

przydatne linki. Jednym z gğ·wnych temat·w sieci byğa podstrona: ĂChrzest 966ò. 

W  ramach sieci doradcy metodyczni zamieszczali scenariusze zajňĺ oraz 

motywowali uczestnik·w do  podjňcia dyskusji na tematy katechetyczne. W roku 

szkolnym 2014/2015 zalogowanych do sieci prowadzonych przez doradc·w 

metodycznych archidiecezji poznaŒskiej byğo ponad 280 katechet·w178. Uczestnicy 

sieci pracowali w ramach planowanych spotkaŒ z doradcŃ metodycznym religii 

w  roku szkolnym, a takŨe spotykali siň w sieci miňdzy innymi po to, by gromadziĺ 

zasoby na platformie cyfrowej. W pracach jednej sieci uczestniczyğo okoğo 70 

katechet·w. Pracami kaŨdej sieci kierowağ koordynator179. Praca w sieci byğa 

zaplanowana i skoncentrowana wok·ğ tematyki katechetycznej ze szczeg·lnym 

uwzglňdnieniem przygotowaŒ do obchod·w 1050. rocznicy chrztu Polski.  

Po 10 miesiŃcach dziağalnoŜci i po zrealizowaniu zaplanowanych 

przedsiňwziňĺ uczestnicy sieci wsp·lnie wypracowali rekomendacje i wnioski 

do  dalszej pracy. Powstağe w ciŃgu roku materiağy zasiliğy bazň wsp·lnych zasob·w 

gromadzonych na  platformie.  

Jako przykğad naleŨy wymieniĺ takŨe sieĺ wsp·ğpracy i samoksztağcenia 

wizytator·w nauki religii w archidiecezji biağostockiej180. Adresatami tej sieci 

sŃ  osoby upowaŨnione do  sprawowania nadzoru katechetycznego w archidiecezji. 

Gğ·wnym zağoŨeniem zespoğu jest wsparcie wizytator·w katechetycznych w dobrym 

peğnieniu powierzonych obowiŃzk·w oraz zabezpieczenie prawidğowego 

funkcjonowania nauczania religii na terenie szk·ğ w archidiecezji biağostockiej181. 

Sieĺ, jak zakğada koordynator Mağgorzata Ğazarska, ma przyczyniĺ siň miňdzy 

innymi do tworzenia nowych rozwiŃzaŒ na potrzeby szkolnego nauczania religii 

i  katechezy parafialnej. Zamieszczane materiağy majŃ byĺ narzňdziem 

wzbogacajŃcym wiedzň i  umiejňtnoŜci wizytator·w w zakresie peğnionego przez 

nich nadzoru pedagogicznego i  katechetycznego. 

 
178 5ŀƴŜ ǇƻŎƘƻŘȊŊ Ȋ ǿȅwiadǳ ǇǊȊŜǇǊƻǿŀŘȊƻƴŜƎƻ ǿǏǊƽŘ ǇƛťŎƛǳ ŘƻǊŀŘŎƽǿ ƳŜǘƻŘȅŎȊƴȅŎƘ ǊŜƭƛƎƛƛ 
ŀǊŎƘƛŘƛŜŎŜȊƧƛ ǇƻȊƴŀƵǎƪƛŜƧ ǿŜ ǿǊȊŜǏƴƛǳ нлмр ǊƻƪǳΦ 
179 ² ǇǊȊȅǇŀŘƪǳ ŀǊŎƘƛŘƛŜŎŜȊƧƛ ǇƻȊƴŀƵǎƪƛŜƧ ƪƻƻǊŘȅƴŀǘƻǊami sieci byli doradcy metodyczni religii. 
180 http://cenv3.bialystok.edu.pl/?q=node/1125  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нсΦлфΦнлмр]. 
181 ¢ŀƳȍŜΦ 

http://sieci.odnpoznan.pl/mod/resource/view.php?id=1632
http://sieci.odnpoznan.pl/mod/resource/view.php?id=1632
http://cenv3.bialystok.edu.pl/?q=node/1125
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KolejnŃ propozycjŃ jest sieĺ ĂPraca z nowoczesnymi technologiami 

na  lekcjach religiiò182, kt·ra zostağa i utworzona w ramach dziağaŒ realizowanych 

przez WarmiŒsko-MazurskŃ Bibliotekň PedagogicznŃ im. Karola Wojtyğy w ElblŃgu. 

Celem sieci jest doskonalenie kompetencji katechety w zakresie technologii 

informacyjno-komunikacyjnej, ze szczeg·lnym naciskiem na stosowanie tych metod 

na katechezie.  

W ramach sieci zaproponowano nastňpujŃce tematy: 

¶ Z Janem Pawğem II dookoğa Ŝwiata ï pomysğ na lekcje; 

¶ Nauczyciel w sieci ï idea wsp·ğpracy; 

¶ W jaki spos·b Ăoswoiĺò technologiň? ï potrzeby i moŨliwoŜci183. 

 

Sieĺ wsp·ğpracy i samoksztağcenia dla katechet·w to przede wszystkim 

platforma wzajemnego wsparcia w nowych wyzwaniach edukacyjnych i inicjowania 

nowych przedsiňwziňĺ w kooperacji z innymi katechetami uczŃcymi w r·Ũnych 

plac·wkach oŜwiatowych. Nauczyciele religii w sieci to innowacyjna metoda 

wsp·ğpracy i  samoksztağcenia umoŨliwiajŃca wymianň doŜwiadczeŒ w grupie 

katechet·w nie  tylko z danego dekanatu, lecz z obszaru cağej archidiecezji184.  

NaleŨy stwierdziĺ, Ũe sieci wsp·ğpracy i samoksztağcenia to nowe wyzwanie 

dla katechet·w oraz kolejna forma doskonalenia zawodowego. Daje wiele nowych 

moŨliwoŜci w zakresie komunikacji pomiňdzy koordynatorem sieci a uczestnikami 

oraz pomiňdzy samymi katechetami. UmoŨliwia r·wnieŨ wymianň doŜwiadczeŒ nie 

tylko z zakresu treŜci katechetycznych, ale takŨe pedagogicznych czy metodycznych. 

Katecheci majŃ moŨliwoŜĺ dzielenia siň doŜwiadczeniem, publikowania materiağ·w 

czy pozyskiwania w spos·b legalny pomocy dydaktycznych zamieszczanych 

na  portalu. Sieĺ wsp·ğpracy i samoksztağcenia stanowi szansň rozwoju dla 

katechet·w odbywajŃcych staŨe na kolejne stopnie awansu zawodowego. NaleŨy 

jednak pamiňtaĺ, Ũe doskonalenie w sieci to tylko jedna z form poszerzania 

i  pogğňbiania kompetencji katechetycznych. Fundamentem jest formacja duchowa 

katechety, nastňpnie udziağ w  spotkaniach metodycznych z doradcŃ metodycznym 

religii, szkoleniach czy  kursach dla katechet·w. Sieci to r·wnieŨ nowe drogi 

ewangelizacji. Jak m·wi Ojciec świňty Franciszek: ĂTrwajmy z Chrystusem ï trwaĺ 
 

182 http://www.wnk.elblag.opoka.org.pl/index.php/2015/09/26/194   [ŘƻǎǘťǇ z dnia 26.09.2015]. 
183 ¢ŀƳȍŜΦ 
184 ½ŀǇƛǎ ǘŜƴ ŘƻǘȅŎȊȅ ŀǊŎƘƛŘƛŜŎŜȊƧƛ ǇƻȊƴŀƵǎƪƛŜƧΤ ŘŀƴŜ ǇƻŎƘƻŘȊŊ Ȋ ǿȅǿƛŀŘǳ ǇǊȊŜǇǊƻǿŀŘȊƻƴŜƎƻ ǿǏǊƽŘ 
ƪƻƻǊŘȅƴŀǘƻǊƽǿ ǎƛŜŎƛ ǿǎǇƽƱǇǊŀŎȅ Řƭŀ ƪŀǘŜŎƘŜǘƽǿ Ȋ ŀǊŎƘƛŘƛŜŎŜȊƧƛ ǇƻȊƴŀƵǎƪƛŜƧΦ 

http://www.wnk.elblag.opoka.org.pl/index.php/2015/09/26/194
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w Chrystusie ï spr·bujmy byĺ jeszcze bardziej zjednoczonymi z Nim; idŦmy 

za  Nim, naŜladujmy Go w Jego wychodzeniu z miğoŜciŃ, w Jego wyjŜciu 

na  spotkanie z  czğowiekiem; i wyjdŦmy, otw·rzmy drzwi, miejmy odwagň 

wydeptywaĺ nowe drogi dla gğoszenia Ewangeliiò185. 

Nauczyciel religii posiadajŃcy kompetencje informacyjne korzysta wiňc 

z  nowoczesnych Ŧr·değ informacji, potrafi wyszukaĺ informacje w Internecie, 

dokonaĺ analizy i selekcji. Nie tylko biegle posğuguje siň urzŃdzeniami mobilnymi, 

ale  przede wszystkim wykazuje siň umiejňtnoŜciami wykorzystywania tych 

kompetencji do posğugi katechetycznej. W ten spos·b niejednokrotnie przyczynia siň 

do Ăbudowania autentycznych relacji interpersonalnych i wspomagania 

wychowank·w w nawiŃzaniu osobistego dialogu z Bogiem oraz wzbudza 

zainteresowanie lekcjami religiiò186. 

WykorzystujŃc technologie informacyjne (IT), nauczyciele religii 

przekraczajŃ kolejny pr·g kreatywnej ewangelizacji. Katecheza XXI wieku 

to  gğoszenie Dobrej Nowiny o  Jezusie nie tylko podczas spotkania twarzŃ w twarz 

katechizowanego z  katechizowanym, ale coraz czňŜciej to tworzenie tak zwanej e-

katechezy. Nauczyciele religii stajŃ przed wyzwaniem, jakim jest umiejňtnoŜĺ 

korzystania z  nowoczesnych technologii ï narzňdzi, kt·re odgrywajŃ istotnŃ rolň 

w  procesie ewangelizacyjnym. 

Przedmiotem niniejszego rozdziağu byğo ukazanie kompetencji, kt·rymi 

winien charakteryzowaĺ siň nauczyciel celem skutecznego oddziağywania. 

Szczeg·lnie zwr·cono uwagň na kompetencje niezbňdne w wykorzystaniu 

w  procesie edukacyjnym nowych technologii informacyjnych. PrzybliŨono proces 

przygotowania student·w teologii Wydziağu Teologicznego Uniwersytetu 

im. Adama Mickiewicza w  Poznaniu oraz przedstawiono inicjatywy doradc·w 

metodycznych religii rzymskokatolickiej  OŜrodka Doskonalenia Nauczycieli 

w  Poznaniu. 

 

 

 
185http://www.radiomaryja.pl/kosciol/przemowienie-papieza-franciszka-wygloszone-do-
uczestnikow-miedzynarodowego-kongresu-katechetycznego/ ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нпΦмлΦнлмрϐ. 
186 A. Zellma, Kompetencje naucȊȅŎƛŜƭŀ ǊŜƭƛƎƛƛ Ƨŀƪƻ ǇŜǊǎǇŜƪǘȅǿŀ ŜŦŜƪǘȅǿƴƻǏŎƛ ŜŘǳƪŀŎȅƧƴŜƧΣ 
αYŀǘŜŎƘŜǘŀέ  с όнллфύΣ ǎΦ рΦ 

http://www.radiomaryja.pl/kosciol/przemowienie-papieza-franciszka-wygloszone-do-uczestnikow-miedzynarodowego-kongresu-katechetycznego/
http://www.radiomaryja.pl/kosciol/przemowienie-papieza-franciszka-wygloszone-do-uczestnikow-miedzynarodowego-kongresu-katechetycznego/
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Rozdziağ III 

Formy i narzňdzia nowych technologii na lekcjach religii 

 

Dla nauczycieli religii nowe technologie majŃ dodatkowy walor. Bowiem, 

jak  stwierdziğ Jan Paweğ II ĂKoŜci·ğ zdaje sobie sprawň, Ũe stosowanie 

nowoczesnych technik i technologii przekazu spoğecznego jest integralnŃ czňŜciŃ 

jego misji w trzecim tysiŃcleciu. świadomoŜĺ tego sprawia, Ũe spoğecznoŜĺ 

chrzeŜcijaŒska poczyniğa znaczne postňpy w  wykorzystywaniu Ŝrodk·w 

spoğecznego przekazu w takich dziedzinach, jak informacja religijna, ewangelizacja 

i  katechezaò187. Korzystanie z  nowych technologii jest nieodğŃcznym elementem 

wsp·ğczesnej katechezy.  

Polskiej szkole a co za tym idzie katechezie potrzebne jest przeksztağcenie 

modelu dydaktyki i stylu nauczania w taki spos·b, by byğa miejscem przeŨywania 

intelektualnej przygody188.  

Wprowadzenie technologii informacyjnych do procesu dydaktycznego 

wymaga dokonania zmian w ŜwiadomoŜci nauczycieli, ich wiedzy, umiejňtnoŜci 

oraz  postawy w stosunku do technologii i nauczania przy pomocy IT. W  nauczaniu 

KoŜcioğa waŨnŃ wiňc rolň odgrywajŃ Internet i nowe technologie. W  katechetycznej 

posğudze sğowa stanowiŃ przede wszystkim nowŃ przestrzeŒ do ewangelizacji. 

Efektywne stosowanie tych narzňdzi wymaga permanentnego udoskonalenia nowych 

metod pracy; zintegrowania program·w nauczania, materiağ·w dydaktycznych 

z  zasobami sieciowymi i aplikacjami mobilnymi; doskonalenia umiejňtnoŜci 

i  kompetencji nauczycieli religii189. 

WŜr·d gğ·wnych zalet stosowania nowoczesnych technologii na lekcjach, 

w  tym takŨe na religii, wymienia siň190 nastňpujŃce atuty: 

ü indywidualizacja nauczania; 

 
187 Wŀƴ tŀǿŜƱ LLΣ {Ȋȅōƪƛ ǊƻȊǿƽƧΦ [ƛǎǘ ŀǇƻǎǘƻƭǎƪƛ Řƻ ƻŘǇƻǿƛŜŘȊƛŀƭƴȅŎƘ Ȋŀ ǏǊƻŘƪƛ ǎǇƻƱŜŎȊƴŜƎƻ ǇǊȊŜƪŀȊǳ, 
p.  2, [w:] [ƛǎǘȅ ŀǇƻǎǘƻƭǎƪƛŜ hƧŎŀ |ǿƛťǘŜƎƻ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ LLΣ YǊŀƪƽǿ нлл7, s. 762. 
188 W. YƻƱƻŘȊƛŜƧŎȊȅƪΣ Pokolenie Y, α¦ŎȊȅŏ ƱŀǘǿƛŜƧέΣ нлмл. 
189 Por. M. Dziedzic, Wybrane aspekty stosowania technologii mobilnych ǿ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ƧťȊȅƪƻǿŜƧ, s. 50. 
190 ¢ǳΥ ŘƻǘȅŎȊȅ ƭƛǘŜǊŀǘǳǊȅ ƻōŜƧƳǳƧŊŎŜƧ ǎǿƻƛƳ ȊŀƪǊŜǎŜƳ ǇŜŘŀƎƻƎƛƪťΣ ŘȅŘŀƪǘȅƪť ƴŀǳŎȊŀƴƛŀΦ 
Por. L.  Hojnacki, Mobilna edukacja. M-LEARNING, czyli (r)ewolucja w nauczaniu. Przewodnik dla 
nauczycieli, Warszawa 2011; A. Kukulska-Hulme, Mobile Language Learning Now and in the Future, 
The Open University, Milton Keynes 2006. 
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ü personalizacja materiağ·w i dostosowanie ich do potrzeb i moŨliwoŜci 

indywidualnych uczni·w; 

ü innowacyjnoŜĺ w nauczaniu; 

ü lepszy dostňp do zasob·w edukacyjnych; 

ü interaktywne nauczanie; 

ü zmiana paradygmatu edukacji191; 

ü atrakcyjnoŜĺ; 

ü wzbudzanie motywacji uczŃcych siň.  

 

W rozdziale III zostanŃ przedstawione przykğadowe formy i narzňdzia 

nowych technologii stosowane na lekcjach religii. 

 

1. WyjaŜnienie pojňĺ 

 

Jak juŨ wspomniano we wstňpie pracy, w dysertacji wystňpujŃ pojňcia: 

technologia informacyjna, technologie informacyjno-komunikacyjne, technologie 

mobilne i narzňdzia cyfrowe.  

  Technologia informacyjna (Information Technology) to: 

ü zesp·ğ Ŝrodk·w (np. komputery, sieci komputerowe) i narzňdzi 

(np. oprogramowanie); 

ü technologie sğuŨŃce posğugiwaniu siň informacjŃ.  

W skğad jej wchodzŃ takie dziedziny jak: informacja, informatyka, inŨynieria 

komputerowa oraz komunikacja192. M·wiŃc o nowych technologiach w posğudze 

katechetycznej, naleŨy zwr·ciĺ uwagň na poğŃczenie e-learningu193, czyli ksztağcenia 

na  odlegğoŜĺ, z klasycznŃ edukacjŃ194. ElastycznoŜĺ tych metod pracy wpğywa 

miňdzy innymi na jakoŜĺ nauczania problemowego. Niemniej jednak sukces zaleŨy 

 
191 Zmƛŀƴŀ ǇŀǊŀŘȅƎƳŀǘǳ ȊŜ ȊƻǊƛŜƴǘƻǿŀƴŜƎƻ ƴŀ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀ ǿ ƪƛŜǊǳƴƪǳ ǳŎȊŜǎǘƴƛƪƽǿ ǇǊƻŎŜǎǳ 
edukacyjnego,por. https://www.researchgate.net/publication/231225888_Lifelong-
Learning_Support_by_M-learning_Example_Scenarios  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлрΦнлму]. 
192 R.J. Rak, B. Galwas, S. Nowak, Technologia informacyjna w edukacji. Krajowa konferencja 
naukowa, α¢ŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜ ƛƴǘŜǊƴŜǘƻǿŜ ǿ ȊŀǊȊŊŘȊŀƴƛǳ ƛ ōƛȊƴŜǎƛŜέ ¢L½L.ΩлрΣ _ƽŘȋ нллрΣ ǎΦ мфн-201. 
193 E-learning ς ƴŀǳŎȊŀƴƛŜ ƴŀ ƻŘƭŜƎƱƻǏŏ ǎƪƱŀŘŀ ǎƛť Ȋ ŎȊǘŜǊŜŎƘ ǇƻŘǎǘŀǿƻǿȅŎƘ ŜƭŜƳŜƴǘƽǿΥ ǇǊŜȊŜƴǘŀŎƧƛ 
ǿƛŜŘȊȅΣ ǿƛŀŘƻƳƻǏŎƛΣ ŏǿƛŎȊŜƵ ǳǘǊǿŀƭŀƧŊŎȅŎƘ ƻǊŀȊ ŜǿŀƭǳŀŎƧi. 
194 YǎȊǘŀƱŎŜƴƛŜ ƳƛŜǎȊŀƴŜ όblended learningύ ǿȅƳŀƎŀ ƻƪǊŜǏƭŜƴƛŀ ǇƻŘȊƛŀƱǳ ȊŀŘŀƵ ŜŘǳƪŀŎȅƧƴȅŎƘ ƴŀ 

ǘŀƪƛŜΣ ƪǘƽǊŜ ōťŘŊ ǊŜŀƭƛȊƻǿŀƴŜ ǿ ǎǇƻǎƽō ǘǊŀŘȅŎȅƧƴȅ ƛ ƴŀ ǘŀƪƛŜΣ ƪǘƽǊŜ ōťŘŊ ǇƻŘŜƧƳƻǿŀƴŜ ǇǊȊŜȊ 

ǳŎȊƴƛƽǿ ǿ  trybie e-nauczania, [w:] R. TadeusiewiŎȊΣ wΦ{Φ /ƘƻǊŀǏΣ wΦ Rudowski (red.), Leksykon e-

nauczaniaΣ _ƽŘȋ нллтΦ  

https://www.researchgate.net/publication/231225888_Lifelong-Learning_Support_by_M-learning_Example_Scenarios
https://www.researchgate.net/publication/231225888_Lifelong-Learning_Support_by_M-learning_Example_Scenarios
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od Ăr·wnowagi miňdzy komputerem postrzeganym jako narzňdzie dostarczajŃce 

informacji i narzňdziem pozwalajŃcym na jej interpretacjň i na budowanie 

wiedzyò195. 

Do technologii informacyjnych zalicza siň wszystkie urzŃdzenia, kt·re 

przetwarzajŃ, odbierajŃ oraz wysyğajŃ dane bez koniecznoŜci utrzymywania 

przewodowego poğŃczenia z sieciŃ196. Mobilne nauczanie (m-learning) definiowane 

jest jako Ŝwiadczenie usğug edukacyjnych z wykorzystaniem urzŃdzeŒ mobilnych.  

IstotŃ  m-learningu jest to, Ũe nie ogranicza uczŃcych odlegğoŜĺ ani czas. UczŃcy sam 

podejmuje decyzjň o optymalnym wykorzystaniu czasu. Mobilne nauczanie wspiera 

proces opanowania wiedzy. Zaletami stosowania tych narzňdzi w procesie nauczania 

sŃ197: 

ü duŨy wyb·r rozw·j i aktualizacja aplikacji mobilnych; 

ü indywidualizacja nauczania; 

ü dostosowanie do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; 

ü innowacyjnoŜĺ w edukacji; 

ü inna forma oceniania osiŃgniňĺ uczni·w; 

ü atrakcyjne formy pracy uczni·w i nauczycieli; 

ü tw·rcza komunikacja pomiňdzy nauczycielem i uczniami. 

 

Mobilne nauczanie skoncentrowane jest w spos·b szczeg·lny 

na  uczestnikach procesu edukacyjno-szkoleniowego198. Trzeba jednak zauwaŨyĺ, 

iŨ  opr·cz pozytyw·w wynikajŃcych ze stosowania tych technologii w edukacji, 

istnieje wiele trudnoŜci199 wpğywajŃcych na jakoŜĺ pracy dydaktycznej. Z jednej 

strony sŃ  to problemy techniczne czy finansowe zwiŃzane z wysokimi kosztami tych 

urzŃdzeŒ. Z  drugiej strony dotyczŃ one braku odpowiednich kompetencji 

nauczycieli200.  

 
195 D. Sankowski, Nowe teŎƘƴƻƭƻƎƛŜ ƛƴŦƻǊƳŀǘȅŎȊƴŜ ǿ ǎƱǳȍōƛŜ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ǎȊƪƻƭƴŜƧΣ α!ǳǘƻƳŀǘȅƪŀέ t. 11 
(2007), z. 3, s. 460. 
196 E. Gajek, ¢ŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜ ƳƻōƛƭƴŜ ǿ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ƧťȊȅƪƻǿŜƧ ƴŀ ǇǊȊȅƪƱŀŘȊƛŜ ƧťȊȅƪŀ angielskiego, 
αaŀȊƻǿƛŜŎƪƛ YǿŀǊǘŀƭƴƛƪ 9ŘǳƪŀŎȅƧƴȅέ, t. 4 (2013), s. 27-33. 
197 Por. Kukulska-Hulme Traxler, 2007. 
198 Holzinger, Nischelwitzer, Meiseberger, 2005. 
199Por. L. Hojnacki, Pokolenie m-learningu ς ƴƻǿŜ ǿȅȊǿŀƴƛŜ Řƭŀ ǎȊƪƻƱȅΣ α9-ƳŜƴǘƻǊέΣ ƴǊ 1(13) (2006), 
s. 23-27. 
200 ½ŘŀǊȊŀ ǎƛťΣ ȍŜ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŜ ǊŜƭƛƎƛƛ ƴƛŜ ǇƻǎƛŀŘŀƧŊ ƻŘǇƻǿƛŜŘƴƛŎƘ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƧi do ǿŘǊŀȍŀƴƛŀ ǘȅŎƘ 
ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛƛ ǇƻŘŎȊŀǎ ȊŀƧťŏ ǊŜƭƛƎƛƛΦ ¢ǊǳŘƴƻǏŏ ǎǇǊŀǿƛŀ ǘŜȍ Ȋōȅǘ ƳŀƱŀ ōŀȊŀ ǇƻƳƻŎȅ ŘȅŘŀƪǘȅŎȊƴȅŎƘ Ȋ ǊŜƭƛƎƛƛ 
z wykorzystaniem IT oraz e-ǊƽȍƴƛŎŜ ǇƻƪƻƭŜƴƛƻǿŜ ƳƛťŘȊȅ ǳŎȊƴƛŀƳƛ ŀ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭŀƳƛΦ 
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SpoŜr·d narzňdzi cyfrowych stosowanych w nauczaniu, w tym na lekcjach 

religii, coraz wiňkszŃ popularnoŜciŃ cieszŃ siň aplikacje mobilne. Aplikacja mobilna 

to oprogramowanie przeznaczone do urzŃdzeŒ przenoŜnych (tablet·w, telefon·w 

kom·rkowych, smartfon·w). Zastosowanie tego typu urzŃdzeŒ na lekcji religii moŨe 

wspomagaĺ ucznia w procesie uczenia siň, przyswajania wiedzy religijnej. Dziňki 

zastosowaniu wybranych aplikacji nauczyciel religii wprowadza nowŃ jakoŜĺ 

na  lekcjach. UczeŒ natomiast zamiast opanowywania w spos·b pamiňciowy treŜci 

moŨe uczestniczyĺ w bardziej wielostronnym i skutecznym procesie uczenia siň201. 

Wykorzystywanie technologii informacyjnych podczas lekcji religii stanowi juŨ 

czňŜĺ rzeczywistoŜci szkolnej oraz nauki uczni·w, dlatego teŨ, w tej czňŜci dysertacji 

zostanŃ przedstawione narzňdzia IT: wybrane aplikacje do tworzenia ĺwiczeŒ 

interaktywnych, gier dydaktycznych a takŨe portale katechetyczne. 

 

2. Narzňdzia cyfrowego nauczyciela-webquest, kahoot, qr kody, 

quizlet, quizzizz, padlet 

 

WebQuest 

 

JednŃ z najczňŜciej wykorzystywanych aktywizujŃcych metod nauczania 

jest  metoda projektu (ang. project-based learning)202. Natomiast duŨo rzadziej 

w  nauczaniu religii stosuje siň metodň Webquestu. Tymczasem WebQuest 

przyczynia siň do rozwoju umiejňtnoŜci kluczowych, tj. myŜlenia problemowego, 

krytycznego i  tw·rczego oraz  umiejňtnoŜci wsp·ğpracy w grupie. NaleŨy 

zaznaczyĺ, Ũe WebQuest jest  odpowiedniŃ metodŃ wykorzystywanŃ w e-learningu. 

 
201 K. Wieczorkowski, Multimedia w nauczaniu, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI 
wieku, t. III, Warszawa 2003, s. 434. 
202 α! ²ŜōvǳŜǎǘ ƛǎ ŀƴ ƛƴǉǳƛǊȅ-oriented lesson format in which most or all the information that 
learners work with comes from the web. The model was developed by Bernie Dodge at San Diego 
State University in February, 1995 with early input from SDSU/Pacific Bell Fellow Tom March, the 
Educational Technology staff at San Diego Unified School District, and waves of participants each 
summer at the Teach the Teachers Consortium at The Thacher School in Ojai, California. Since those 
beginning days, tens of thousands of teachers have embraced WebQuests as a way to make good 
use of the internet while engaging their students in the kinds of thinking that the 21st century 
requires. The model has spread around the world, with special enthusiasm in Brazil, Spain, China, 
!ǳǎǘǊŀƭƛŀ ŀƴŘ IƻƭƭŀƴŘέΣ www.webquest.pl [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлпΦнлму]. 

http://edweb.sdsu.edu/people/bdodge/
http://tommarch.com/
http://www.edtech.sandi.net/
http://thacher.org/
http://www.webquest.pl/


67 
 

ĂPobudza wyobraŦniň i  pozwala rozwijaĺ umiejňtnoŜĺ samodzielnego 

rozwiŃzywania problem·wò203.  

Metoda ta nosi miano nowej kreacji w katechezie204. Jest jednŃ 

z  nowoczesnych metod IT wykorzystywanych w pracy dydaktycznej. Jej tw·rcŃ jest 

amerykaŒski profesor Bernie Dodge205 z San Diego State University w USA. Zostağa 

opracowana w  oparciu o teoriň konstruktywizmu. Gğ·wnym zağoŨeniem tej metody 

jest poğoŨenie nacisku na kreatywnoŜĺ ucznia, kt·ry nie tylko potrafi wyszukaĺ 

informacje, dokonaĺ selekcji, ale przede wszystkim oceniaĺ przydatnoŜĺ danych 

materiağ·w w procesie badawczym. Uczniowie w oparciu o Ŧr·dğa internetowe 

wskazane przez nauczyciela zgğňbiajŃ zadanŃ tematykň, starajŃ siň weryfikowaĺ 

jakoŜĺ uzyskiwanej informacji. Pozyskane informacje i tworzone na ich podstawie 

struktury uczniowie gromadzŃ, redagujŃ i przygotowujŃ do prezentacji za pomocŃ 

elektronicznych narzňdzi. Narzňdziem moŨe byĺ serwis internetowy (np. Google 

Blogger), program do  prezentacji (np. PowerPoint) lub w ostatecznoŜci nawet 

zwykğy edytor tekstowy z  osadzonymi ilustracjami i linkami do Ŧr·değ. CechŃ 

charakterystycznŃ tej metody jest motywowanie uczni·w do samodzielnej pracy.  

Metoda WebQuest: 

ü motywuje ucznia do tw·rczego wykorzystania informacji;  

ü wspomaga myŜlenie: uczy analizy, syntezy i ewaluacji; 

ü uczy badaŒ; 

ü poszerza wiedzň uczni·w o dodatkowe informacje /daje moŨliwoŜĺ 

rozwoju uczniom szczeg·lnie uzdolnionym; 

ü pozwala uczniom pracowaĺ we wğasnym tempie / wyr·wnuje szanse 

edukacyjne uczni·w o specyficznych problemach edukacyjnych; 

ü uczy wsp·ğpracy w grupie; 

ü motywuje uczni·w; 

ü wykorzystuje technologiň informatycznŃ206. 

 

 
203 T. Niksa, Webquest ς dobra praktyka w e-learningu, α½ŜǎȊȅǘȅ bŀǳƪƻǿŜ ²ȅŘȊƛŀƱǳ 9ƭŜƪǘǊƻƴƛƪƛ 
i Automatyki Politechniƪƛ DŘŀƵǎƪƛŜƧέ, nr 37 (2014), s. 45. 
204 IΦ ½ƛŜƭƛƵǎƪŀΣ tΦ aŀŎƛŜƧŜǿǎƪƛΣ WΦ {ǘŀƴƛǏ-Rzepka, Metoda WebQuest w katechezieΣ αYŀǘŜŎƘŜǘŀέ, 
4 (2014). 
205 B. Dodge, WebQuests: A technique for Internet-based learningΣ α5ƛǎǘŀƴŎŜ 9ŘǳŎŀǘƻǊέ м όнύ όмффрύΣ 
s. 10-моΤ ǘŜƴȍŜ, Some thoughts about WebQuests, www.webquest.sdsu.edu   [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
24.03.2018]. 
206 IΦ ½ƛŜƭƛƵǎƪŀΣ tΦ aŀŎƛŜƧŜǿǎƪƛΣ WΦ {ǘŀƴƛǏ-Rzepka, aŜǘƻŘŀ ²ŜōvǳŜǎǘΧ 

http://www.webquest.sdsu.edu/
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Wedğug B. Dodge i T. Marcha207 kaŨdy webquest powinien posiadaĺ okreŜlonŃ 

strukturň. NaleŨy wyr·Ũniĺ poszczeg·lne moduğy: 

ü temat (ang. Top); 

ü wprowadzenie (ang. Introduction); 

ü zadania (ang. Tasks); 

ü proces (ang. Process); 

ü Ŧr·dğa (ang. Resources); 

ü ewaluacja (ang. Evaluation). 

Do ostatnich moduğ·w zamieszczanych na stronie webquestu zalicza siň: wnioski 

(ang. Conclusion) i stronň nauczyciela (ang. Teacher Page). KaŨdy z nich 

ma  okreŜlone ramy oraz format. Webquest moŨe byĺ przygotowany w formie 

prezentacji multimedialnej albo strony internetowej przy zachowaniu oryginalnie 

zdefiniowanych nazw moduğ·w, zamieszczonych po lewej lub prawej stronie www. 

 

Rys.3.1 Strona internetowa http://sladamijp2.blogspot.com  ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нпΦлоΦнлмуϐ, 

ǎǇŜƱƴƛŀƧŊŎŀ ǇƻŘǎǘŀǿƻǿŜ ȊŀƱƻȍŜƴƛŀ ƳŜǘƻŘȅ ²ŜōvǳŜǎǘ208. 

 

 

 
207 B. Dodge, WebQuests: A technique; ǘŜƴȍŜΣ Some thoughts. 
208 AutƻǊƪŀ Wƻŀƴƴŀ {ǘŀƴƛǏ-wȊŜǇƪŀΣ ƪƻƴǎǳƭǘŀŎƧŜ IΦ ½ƛŜƭƛƵǎƪŀ ƛ tΦ aŀŎƛŜƧŜǿǎƪƛΦ 

http://sladamijp2.blogspot.com/
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Pierwszy moduğ ĂTematò zawiera tytuğ Webquestu, kt·ry powinien byĺ 

ciekawy, zachňcajŃcy czytelnika do przejŜcia przez kolejne etapy Webquestu 

oraz  kompatybilny ze wskazanymi przez autora zasobami internetowymi. Dziňki 

tym redakcyjnym zabiegom korzystajŃcy z projektu przystňpujŃ do jego realizacji 

w wiňkszym zaangaŨowaniem. Sekcja ta powinna takŨe informowaĺ o tym, dla kogo 

i przez kogo zostağ opracowany. W tej czňŜci autorzy webquest·w zamieszczajŃ 

zdjňcia, rysunki lub filmy.  

 

KolejnŃ zakğadkŃ jest ĂWprowadzenieò. Poprzez treŜĺ oraz szatň graficznŃ 

ma  ono zaciekawiĺ i zaintrygowaĺ ucznia oraz wprowadziĺ w tematykň 

przygotowywanego przez uczni·w projektu. Opis Webquestu powinien 

byĺ  oryginalny, zachňcajŃcy do dziağania i motywujŃcy. NaleŨy ujŃĺ gğ·wne 

zağoŨenia projektu czy odniesienia do podstawy programowej z danego przedmiotu.  

 

Rys.3.2 Strona internetowa http://sladamijp2.blogspot.com/p/wprowadzenie.html ώŘƻǎǘťǇ 
z  dnia 24.03.2018] ς ȊŀƪƱŀŘƪŀ α²ǇǊƻǿŀŘȊŜƴƛŜέΦ 

 

 

Kolejnym elementem struktury jest moduğ ĂZadaniaò, zawierajŃcy zadania 

dla  uczni·w, kt·re powinny byĺ dostosowane do ich moŨliwoŜci i umiejňtnoŜci, 

odpowiednio skonkretyzowane oraz sformuğowane w taki spos·b, by zainspirowağy 

http://sladamijp2.blogspot.com/p/wprowadzenie.html
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do dziağania. Wedğug B. Dodgeôa Webquest powinien zawieraĺ nastňpujŃce 

kategorie zadaŒ: 

ü relacja ï opowieŜĺ (ang. Retelling); 

ü kompilacja ï zestawienie (ang.Compilation); 

ü odkrywanie tajemnicy (ang. Mystery); 

ü dziennikarstwo (ang. Journalistic); 

ü wykonanie projektu (ang. Design); 

ü wykonanie przedmiotu (ang. Creative Product). 

Zadania mogŃ dotyczyĺ szeroko pojňtej problematyki i odnosiĺ siň do r·Ũnych 

dziedzin nauki. Nierzadko oczekuje siň od uczni·w podjňcia rozwiŃzania danego 

problemu poprzez wykorzystanie interdyscyplinarnej wiedzy oraz umiejňtnoŜci209. 

TreŜĺ zadania powinna byĺ sformuğowana w spos·b kreatywny.  

W nastňpnym module ĂProcesò autor Webquestu daje uczniowi instrukcje, 

wskazuje po kolei kroki, jakie ten powinien wykonaĺ, aby zrealizowaĺ zadanie. 

W  tej  czňŜci znajdujŃ siň informacje dotyczŃce miejsca i czasu realizacji projektu, 

a  takŨe opis metody doboru os·b do grup i przydziağu r·l w danym zespole. 

Zakğadka ta zawiera r·wnieŨ szczeg·ğowe dane na temat program·w 

komputerowych, kt·rych naleŨy uŨyĺ do wykonania zadaŒ projektowych. IstotŃ tej 

metody jest interaktywne poszukiwanie informacji na zadany temat. WaŨne jest, by 

nauczyciel wskazağ uczniom konkretne linki do zasob·w internetowych, 

oprogramowaŒ uŨywanych do realizacji Webquestu czy multimedialnych pomocy. 

Autor, dokonujŃc wczeŜniejszej selekcji Ŧr·değ w celu skonkretyzowania tematu, 

nakierunkowuje ucznia na wğaŜciwe materiağy, teksty, obrazy, nagrania dŦwiňkowe 

i filmowe. 

 
209 tǊȊȅƪƱŀŘƻǿŜ ȊŀŘŀƴƛŀ Řƭŀ ǳŎȊƴƛƽǿ ǿ ǊŀƳŀŎƘ ǿŜōǉǳŜǎǘǳ ǇǘΦ α|ƭŀŘŀƳƛ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ LLέ ƻǇǊŀŎƻǿŀƴŜ 

ǇǊȊŜȊ ŘƻǊŀŘŎƽǿ ƳŜǘƻŘȅŎȊƴȅŎƘ ǊŜƭƛƎƛƛ ǊȊȅƳǎƪƻƪŀǘƻƭƛŎƪƛŜƧ ŀǊŎƘƛŘƛŜŎŜȊƧƛ ǇƻȊƴŀƵǎƪƛŜƧΥ  

α.ȅ przŜƧǏŏ Ǉƻ ǿǎȊȅǎǘƪƛŎƘ ǏƭŀŘŀŎƘ ǇƻǿƛƴƴƛǏŎƛŜΥ 
мύ ȊŀǇƻȊƴŀŏ ǎƛť Ȋ ǘŜƪǎǘŀƳƛ hƧŎŀ |ǿƛťǘŜƎƻ όƻŘƴƻǏƴƛƪƛ ǿ ȋǊƽŘƱŀŎƘύ ǎƪƛŜǊƻǿŀƴȅƳƛ Řƻ ƳƱƻŘȊƛŜȍȅ 
i ǿȅƪƻƴŀŏ ǇǊŜȊŜƴǘŀŎƧť ƳǳƭǘƛƳŜŘƛŀƭƴŊ ǿ tƻǿŜǊtƻƛƴǘ ƴŀ ǘŜƳŀǘΥ W!b t!²9_ LL 5h a_h5¸/I 
W POLSCE; 
нύ ǿȊƻǊǳƧŊŎ ǎƛť ƴŀ ƪǊƽǘƪƛŎƘ ǿƛdeoklipŀŎƘ ƴŀƪǊťŎƛŏ ŦƛƭƳ ƴŀ ǘŜƳŀǘ {ŀƴŎǘǳǎ {ǳōƛǘƻ όƴǇΦ ǿ ²ƛƴŘƻǿǎ 
Movie Maker); 
оύ ȊŀƱƻȍȅŏ ōƭƻƎŀΣ ǿ ƪǘƽǊȅƳ ȊŀƳƛŜǏŎƛŎƛŜ ǿȅǿƛŀŘȅ ȊŜ ǎǿƻƛƳƛ ōƭƛǎƪƛƳƛ ƴŀ ǘŜƳŀǘΥ ζDŘȅ ǿǎǇƻƳƛƴŀƳ Jana 
tŀǿƱŀ LLΧηΤ 
пύ ǿȅƪƻƴŀŏ ōǊƻǎȊǳǊť όƴǇΦ ǿ tǳōƭƛǎƘŜǊύ ȊŀǿƛŜǊŀƧŊŎŊ ƛƴŦƻǊƳŀŎƧŜ ƴŀ ǘŜƳŀǘ pielgrzymek do Polski 
i  ƻǇǳōƭƛƪƻǿŀŏ ƴŀ ǎȊƪƻƭƴŜƧ ǎǘǊƻƴƛŜ ǿǿǿΤ 
рύ ȊƻǊƎŀƴƛȊƻǿŀŏ ǿȅǎǘŀǿť ǿ ǎȊƪƻƭŜ ǇǘΦΥ ζWŀƴ tŀǿŜƱ LL ς WŜƎƻ ŘǊƻƎŀ Řƻ ǏǿƛťǘƻǏŎƛηΤ ƴŀǎǘťǇƴƛŜ ȊǊƻōƛŏ 
fotoreportŀȍ ƛ ȊŀƳƛŜǏŎƛŏ ƴŀ ǎȊƪƻƭƴŜƧ ǎǘǊƻƴƛŜ ǿǿǿ Ƨŀƪƻ ǇƻŘȊŀƪƱŀŘƪŀ ζ|ƭŀŘŀƳƛ ǏǿƛťǘŜƎƻ Wŀƴŀ tŀǿƱŀ 
IIηέΣ www.sladamijp2.blogspot.com/p/zadania.html   ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нпΦлоΦнлмуϐ. 

http://www.sladamijp2.blogspot.com/p/zadania.html
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Bardzo waŨnym elementem metody jest ewaluacja. Dokonanie samooceny 

przez uczni·w peğni funkcjň nie tylko dydaktycznŃ, ale r·wnieŨ wychowawczŃ. 

JednŃ z form ewaluacji moŨe byĺ zastosowanie analizy SWOT210. UczeŒ okreŜla 

mocne strony projektu (ang. strengths), jego sğabe strony (ang. weaknesses), 

nastňpnie wskazuje na szanse (ang. opportunities), dziňki kt·rym moŨe rozwijaĺ siň 

w danej dziedzinie oraz podaje zagroŨenia (ang. threats), kt·re utrudniağy lub mogğy 

spowolniĺ prace uczni·w podczas wykonywania webquestowych zadaŒ. Katecheta 

pracujŃc z  uczniami metodŃ Webquest, uczy ich kreatywnoŜci, a jednoczeŜnie sam 

podejmuje siň dzieğa, okreŜlanego mianem Ăsztuki towarzyszeniaò211, tym bardziej Ũe 

ï jak pisze Benedykt XVI ï ĂŜwiat cyfrowy nie jest Ŝwiatem paralelnym ani czysto 

wirtualnym, lecz dla wielu ludzi, zwğaszcza najmğodszych, stanowi czňŜĺ codziennej 

rzeczywistoŜci. Sieci spoğecznoŜciowe sŃ owocem ludzkiej interakcji, ale same 

z kolei nadajŃ nowe ksztağty dynamice komunikacji, tworzŃcej relacje: uwaŨne 

zrozumienie tego Ŝrodowiska jest zatem warunkiem wstňpnym znaczŃcej w nim 

obecnoŜci. UmiejňtnoŜĺ korzystania z nowych jňzyk·w potrzebna jest nie tyle, aby 

nadŃŨaĺ za  duchem czasu, ale wğaŜnie po to, Ũeby pozwoliĺ nieskoŒczonemu 

bogactwu Ewangelii znaleŦĺ takie formy wyrazu, kt·re byğyby w stanie dotrzeĺ 

do  umysğ·w i serc wszystkich ludzi. W Ŝrodowisku cyfrowym sğowu pisanemu 

czňsto towarzyszŃ obrazy i dŦwiňki. Skuteczna komunikacja, jak przypowieŜci 

Jezusa, wymaga zaangaŨowania wyobraŦni i wraŨliwoŜci uczuciowej tych, kt·rych 

chcemy zaprosiĺ na  spotkanie z tajemnicŃ miğoŜci Bogaò212. 

Metoda ta znajduje zastosowanie na kaŨdym etapie edukacji i w kaŨdym 

przedmiocie. W spos·b szczeg·lny wykorzystuje siň ten model pracy w projektach 

o tematyce interdyscyplinarnej213. ReasumujŃc, WebQuest nie tylko motywuje 

uczni·w, ale przede wszystkim ksztağtuje w nich umiejňtnoŜĺ samodzielnego 

 
210 M. Koziar, Analiza stratŜƎƛŎȊƴŀ {²h¢κ¢h²{ ƪǊƻƪ Ǉƻ ƪǊƻƪǳΦ ²ȅōƽǊ ǎǘǊŀǘŜƎƛƛ, 
www.mojasocjologia.pl    [ŘƻǎǘťǇ Ȋ нуΦлпΦнлму]. 
211αYƻǏŎƛƽƱ ōťŘȊƛŜ ƳǳǎƛŀƱ ǿǇǊƻǿŀŘȊƛŏ ǎǿƻƛŎƘ ŎȊƱƻƴƪƽǿ ς ƪŀǇƱŀƴƽǿΣ Ȋŀƪƻƴƴƛƪƽǿ ƛ ǏǿƛŜŎƪƛŎƘ ς do tej 
ζǎȊǘǳƪƛ ǘƻǿŀǊȊȅǎȊŜƴƛŀηΣ ŀōȅ ǿǎȊȅǎŎȅ ƴŀǳŎȊȅƭƛ ǎƛť ȊŀǿǎȊŜ ȊŘŜƧƳƻǿŀŏ ǎŀƴŘŀƱȅ ǿƻōŜŎ ǏǿƛťǘŜƧ ȊƛŜƳƛ 
drugiego (por. Wj оΣрύΦ aǳǎƛƳȅ ƴŀŘŀŏ ƴŀǎȊŜƧ ŘǊƻŘȊŜ ȊŘǊƻǿȅ ǊȅǘƳ ōƭƛǎƪƻǏŎƛ ȊŜ ǎǇƻƧǊȊŜƴƛŜƳ 
ƻƪŀȊǳƧŊŎȅƳ ǎȊŀŎǳƴŜƪ ƛ ǇŜƱƴȅƳ ǿǎǇƽƱŎȊǳŎƛŀΣ ŀƭŜ ƪǘƽǊȅ ƧŜŘƴƻŎȊŜǏƴƛŜ ƭŜŎȊȅΣ ǿȅȊǿŀƭŀ ƛ ȊŀŎƘťŎŀ Řƻ 
dojrzewania w ȍȅŎƛǳ ŎƘǊȊŜǏŎƛƧŀƵǎƪƛƳέΦ hƧŎƛŜŎ |ǿƛťǘȅ Franciszek, Adhortacja apostolska Evangelii 
gaudium, 169. 
212 Benedykt XVI, tƻǊǘŀƭŜ ǎǇƻƱŜŎȊƴƻǏŎƛƻǿŜΥ ōǊŀƳȅ ǇǊŀǿŘȅ ƛ ǿƛŀǊȅΤ ƴƻǿŜ ǇǊȊŜǎǘǊȊŜƴƛŜ Řƭŀ 
ewangelizacji, www.paulus.org.pl/n773,portale-spolecznosciowe-bramy-prawdy-i-wiary-nowe-
przestrzenie-dla-ewangelizacji [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нпΦлоΦнлму]. 
213 tǊȊȅƪƱŀŘȅ ƛƴǘŜǊŘȅǎŎȅǇƭƛƴŀǊƴȅŎƘ ǿŜōǉǳŜǎǘƽǿ Ƴƻȍƴŀ ȊƴŀƭŜȋŏ 
na  http://doradca.oeiizk.waw.pl/wqlista.htm  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлпΦнлму]. 

http://www.mojasocjologia.pl/
http://www.paulus.org.pl/n773,portale-spolecznosciowe-bramy-prawdy-i-wiary-nowe-przestrzenie-dla-ewangelizacji
http://www.paulus.org.pl/n773,portale-spolecznosciowe-bramy-prawdy-i-wiary-nowe-przestrzenie-dla-ewangelizacji
http://doradca.oeiizk.waw.pl/wqlista.htm
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rozwiŃzywania problem·w. Dostňp do platformy edukacyjnej214 przyczynia 

siň  do  zwiňkszenia efektywnoŜci nauczania. 

 

Kahoot 

 

Kahoot to platforma do tworzenia interaktywnych quiz·w, kt·re mogŃ 

zawieraĺ tekst, zdjňcia oraz filmy. JednŃ z zalet Kahoota jest wykorzystanie podczas 

zajňĺ urzŃdzeŒ mobilnych: tablet·w lub smartfon·w uczni·w.  

Nauczyciel zakğada bezpğatne konto na stronie www.getkahoot.com i po 

wypeğnieniu formularza, w  kt·rym okreŜla peğnionŃ funkcjň, nazwň uŨytkownika, 

szkoğy oraz hasğo do platformy Kahoot samodzielnie podejmuje siň przygotowania 

kahoota. 

RysuƴŜƪ оΦо  ½ŀƪƱŀŘŀƴƛŜ ƪƻƴǘŀ na  www.getkahoot.com ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нпΦлоΦнлмуϐ. 

  

  Po zalogowaniu siň na swoje konto nauczyciel, korzystajŃc z gğ·wnego 

panelu Kahoot, moŨe wyszukaĺ przygotowane i udostňpnione przez innych 

nauczycieli religii quizy. WiňkszoŜĺ religijnych kahoot·w dotyczy tematyki 

Ũywot·w bğogosğawionych i Ŝwiňtych, okres·w roku liturgicznego, treŜci 

katechizmowych.  

 
214 tΦ .ǊȊƽȊƪŀ, aƻƻŘƭŜ Řƭŀ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭƛ ƛ ǘǊŜƴŜǊƽǿΦ ½ŀǇƭŀƴǳƧΣ ǎǘǿƽǊȊ ƛ ǊƻȊǿƛƧŀƧ ǇƭŀǘŦƻǊƳť Ŝ-ƭŜŀǊƴƛƴƎƻǿŊ, 
Helion, Gliwice 2011. 

http://www.getkahoot.com/
http://www.getkahoot.com/
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Na portalu Kahoot wyszukano miňdzy innymi: 

ü 1575 kahoot·w do hasğa religia;  

ü 153 kahoot·w do hasğa Ŝwiňci;  

ü 281 kahoot·w do hasğa Pismo świňte; 

ü 368 kahoot·w do hasğa Adwent; 

ü 878 kahoot·w do hasğa BoŨe Narodzenie; 

ü 563 kahoot·w do hasğa Wielki Post; 

ü 844 kahoot·w do hasğa Wielkanoc; 

Nauczyciel religii samodzielnie moŨe przygotowaĺ i opracowaĺ pytania 

i  utworzyĺ quiz. Z panelu gğ·wnego Kahoot wybiera w oknie ĂCreate a new kahootò 

ikonkň ĂQuizò. Dodaje tytuğ quizu, opis, jňzyk, odbiorcň oraz podejmuje decyzjň, 

czy  quiz ma byĺ publiczny czy prywatny. Kolejnym krokiem jest tworzenie pytaŒ 

do  quizu. Dziňki opcji ĂAdd questionò autor wpisuje pytanie, okreŜla czas 

na  odpowiedŦ, podaje cztery odpowiedzi i zaznacza jednŃ prawidğowŃ. Dodatkowo 

pytanie moŨna wzbogaciĺ o zdjňcie lub filmy z YouTube. Wystarczy skopiowaĺ 

adres odtwarzanego filmu na YouTube i ustawiĺ poczŃtek i koniec wyŜwietlanego 

wideo. Nauczyciel tworzŃc quiz, moŨe wğŃczyĺ lub wyğŃczyĺ zdobywanie punkt·w. 

Kahoot przyznaje punkty za prawidğowŃ odpowiedŦ i za czas jej udzielenia. 

Na  koniec tw·rca kahoota wybiera przycisk ĂSaveò i wyŜwietlone zostanie koŒcowe 

okno utworzonego quizu, kt·re zatwierdza przyciskiem ĂIôm doneò lub wybiera 

jednŃ z opcji: 

¶ ĂEdit itò ï powr·t do ekranu roboczego quizu w celu naniesienia poprawek; 

¶ ĂPreview itò ï podglŃd (symulacja) quizu; 

¶ ĂPlay itò ï uruchomienie quizu dla uczni·w; 

¶ ĂShare itò ï udostňpnienie quizu dla wybranych os·b zarejestrowanych 

na  platformie Kahoot. 

Nauczyciel, by uruchomiĺ kahoot, loguje siň za pomocŃ: www.getkahoot.com, 

wybiera dany quiz, wğŃczajŃc przycisk ĂPlayò. UczeŒ natomiast korzystajŃc 

ze  smartfon·w, tablet·w czy iPphon·w ğŃczy siň ze stronŃ www.kahoot.it Ą 

wpisuje PIN Ą podaje pseudonim i rozpoczyna grň dydaktycznŃ.  

Do tej interaktywnej gry moŨna przystŃpiĺ indywidualnie lub zespoğowo. Kahoot 

uczy nie tylko rywalizacji, ale przede wszystkim mobilizuje uczni·w do nauki.  
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Rys.3.4 vǳƛȊ ƻ ǏǿƛťǘȅƳ {ǘŀƴƛǎƱŀǿƛŜ YƻǎǘŎŜ cz.1ς ŀǳǘƻǊΥ WΦ{ǘŀƴƛǏ-Rzepka 
https://create.kahoot.it/details/o-swietym-stanisawie-kostce/a7f41a88-deb4-4034-a080-7df71266bbbc ώŘƻǎǘťǇ 
z dnia 28.05.2017]. 

 

wȅǎΦоΦр vǳƛȊ ƻ ǏǿƛťǘȅƳ {ǘŀƴƛǎƱŀǿƛŜ YƻǎǘŎŜ cz.2ς ŀǳǘƻǊΥ WΦ{ǘŀƴƛǏ-Rzepka 
https://create.kahoot.it/details/o-swietym-stanisawie-kostce/a7f41a88-deb4-4034-a080-7df71266bbbc ώŘƻǎǘťǇ 
z dnia 28.05.2017]. 

 

https://create.kahoot.it/details/o-swietym-stanisawie-kostce/a7f41a88-deb4-4034-a080-7df71266bbbc
https://create.kahoot.it/details/o-swietym-stanisawie-kostce/a7f41a88-deb4-4034-a080-7df71266bbbc
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Kody QR  

 

QR to skr·t od angielskich sğ·w Quick Response. Technologia ta zostağa 

opracowana przez firmň Denso Wave w 1994 roku i poczŃtkowo byğa przeznaczona 

tylko do uŨytku w przemyŜle215. Fotokody sŃ wykorzystywane nie tylko 

w  codziennym Ũyciu, ale r·wnieŨ w edukacji. Kody QR sğuŨŃ do zapisywania 

informacji w taki spos·b, by jak najszybciej moŨna byğo je odczytaĺ. Ze wzglňdu 

na  dwuwymiarowoŜĺ kod·w QR dane moŨna zapisaĺ w pionie i poziomie. 

To  sprawia, Ũe moŨe byĺ  zakodowana wiňksza iloŜĺ informacji niŨ w kodach 

jednowymiarowych. Za pomocŃ kod·w QR nauczyciel moŨe wskazaĺ uczniowi link 

do strony internetowej, artykuğu do przeczytania, filmu, kt·ry naleŨy obejrzeĺ czy 

utworu muzycznego, kt·ry warto wysğuchaĺ w celu lepszego przygotowania do zajňĺ 

oraz rozwoju dydaktycznego. 

UczeŒ odszyfrowuje czarno-biağe kwadraty za pomocŃ pobranej na smartfon 

czy tablet bezpğatnej aplikacji216. Samodzielnie teŨ tworzy kody, kt·re za pomocŃ 

aplikacji, np. www.qr-online.pl, http://getqr.eu.pl lub http://pl.qr-code-

generator.com, generuje z poziomu przeglŃdarki internetowej. Kody QR znajdujŃce 

siň w podrňcznikach czy zeszytach ĺwiczeŒ zawierajŃ dodatkowe informacje, 

uatrakcyjniajŃ przekazywane przez nauczyciela treŜci217. Niejednokrotnie uŨycie 

kod·w QR na lekcji potrafi wzbudziĺ zaciekawienie nieznanŃ tematykŃ 

u  uczni·w218. Zastosowanie kod·w QR219 na lekcji religii poprzez m.in. ukrywanie 

dodatkowych zadaŒ do rozwiŃzania zwiňksza aktywnoŜĺ uczni·w. Oto lista 

przykğadowych zastosowaŒ kod·w QR w nauczaniu religii przygotowana 

i  opracowana przez autora niniejszej dysertacji: 

 
215 History of QR Code , http://www.mobile-qr-codes.org/history-of-qr-codes.html ώŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ 
30.04.2018]. 
216 {ȊŎȊŜƎƽƱƻǿȅ ƻǇƛǎ ŘȊƛŀƱŀƴƛŀ ƪƻŘƽǿ vwΣ ƭƛǎǘŀ ƭƛƴƪƽǿ ŘȅƴŀƳƛŎȊƴȅŎƘ ƻǊŀȊ ǇǊƻƎǊŀƳƽǿ ƻŘŎȊȅǘǳƧŊŎȅŎƘ 
ȊƴŀƧŘǳƧŜ ǎƛť ƴŀ ǎǘǊƻƴƛŜ https://www.qr-online.pl/programy.html  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ мΦлрΦнлму]. 
tǊȊȅƪƱŀŘƻǿŜ ǇǊƻƎǊŀƳȅ ƴŀ ǎƳŀǊǘŦƻƴȅ Ȋ ǎȅǎǘŜƳŜƳ !ƴŘǊƻƛŘ ǘƻ vw .!w/h59 {/!bb9wΣ ŀ na 
ǳǊȊŊŘȊŜƴƛŀ Ȋ ƛh{Υ ƛtŀŘΣ ƛtƘƻƴŜ v¦L½Y {/!b-QR CODE READER. 
217 ²ŀǊǘƻ ŘƻŘŀŏΣ ȍŜ ŎƻǊŀȊ ŎȊťǏŎiej ǿ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ǇǊƽōǳƧŜ ǎƛť ǇƻƱŊŎȊȅŏ ǘǊŀŘȅŎƧť Ȋ ƴƻǿƻŎȊŜǎƴƻǏŎƛŊ Ǉƻ ǘƻΣ 
ōȅ ƴŀ ƴƻǿƻ ȊŀŎƘťŎƛŏ αǇƻƪƻƭŜƴƛŜ ¸έ Řƻ ƻōŎƻǿŀƴƛŀ Ȋ ƪǎƛŊȍƪŊΦ tƻǊΦ !Φ .ƻȍŜƪΣ [Φ YŀƳƛƵǎƪŀ-Mazur, 
YǎƛŊȍka hybrydowa ς ƪƻŘ vw ǎǇƻǎƻōŜƳ ƴŀ ƪƻŜƎȊȅǎǘŜƴŎƧť ƪǎƛŊȍƪƛ ŘǊǳƪƻǿŀƴŜƧ Ȋ Ŝ-bookiem, Biuletyn 
EBIB 7 (134) (2012), http://open.ebib.pl/ojs/index.php/ebib/article/view/165/304  [ŘƻǎǘťǇ Ȋ dnia 
1.05.2018] 
218 E. aƛƪǳƱŀΣ Nowoczesne technologie w edytorstwie ς zastosowanie w edukacji, αhƎǊƻŘȅ bŀǳƪ 
i {ȊǘǳƪέΣ с όнлмсύΣ ǎΦ ослΦ 
219 LƴǎǇƛǊŀŎƧŊ Řƭŀ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘŀƴƛŀ ƪƻŘƽǿ vw ǿ ƴŀǳŎȊŀƴƛǳ ǊŜƭƛƎƛƛ ōȅƱȅ ǇǊƻǇƻȊȅŎƧŜ tΦ ²ƻƱƻǎȊȅƴŀΣ 
aƻȍƭƛǿƻǏŎƛ ǿȅƪƻǊȊȅǎǘŀƴƛŀ ƪƻŘƽǿ QR w praktyce dydaktycznejΣ α9-ƳŜƴǘƻǊέΣ м όпуύ όнлмоύΦ 

http://www.mobile-qr-codes.org/history-of-qr-codes.html
https://www.qr-online.pl/programy.html
http://open.ebib.pl/ojs/index.php/ebib/article/view/165/304
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ü kod QR z tekstami z Pisma świňtego 

Rys.3.6 vw ƪƻŘ ŀǳǘƻǊΥ WΦ{ǘŀƴƛǏ-Rzepka 

 

ü kod QR doğŃczony do karty pracy ĂZiemia świňtaò zawierajŃcy link do filmu 

o Ziemi świňtej; 

ü kod QR doğŃczony do tekst·w o polskich Ŝwiňtych i bğogosğawionych, 

pozwalajŃcy na bezpoŜrednie zapoznanie siň z informacjami 

zamieszczonymi na stronach www. Przykğadowo, podczas lekcji religii 

o Ŝwiadectwie Ũycia Brata Alberta Chmielowskiego uczniowie 

po  odszyfrowaniu kod·w za poŜrednictwem aplikacji ğŃczŃ siň ze stronŃ 

internetowŃ zgromadzenia http://www.albertyni.opoka.org.pl/ i zdobywajŃ 

informacje na temat Ũycia Brata Alberta, historii zgromadzenia, poznajŃ treŜĺ 

modlitwy: Litaniň do świňtego Brata Alberta; 

ü kod QR zağŃczony do treŜci zadania wraz z dodatkowymi objaŜnieniami 

i wskaz·wkami; 

ü kod QR wykorzystany podczas rekolekcji szkolnych. Uczniowie 

uczestniczyli w grze dydaktycznej; zadania do gry zostağy zakodowane za 

pomocŃ aplikacji qr-online; 

ü zespoğowa gra miejska pt. Ăśladami bğogosğawionego Edmunda 

Bojanowskiegoò obejmujŃca odnalezienie i poğŃczenie kilku fragment·w 

kodu QR. 

Opr·cz zalet i wielu inspirujŃcych zastosowaŒ technologii fotokod·w naleŨy 

jednak wskazaĺ na zagroŨenia wynikajŃce z korzystania z nich. Problemem 

dla  nauczyciela religii moŨe byĺ wykorzystywanie przez uczni·w smartfon·w 

czy  tablet·w nie tylko do odczytywania kod·w, ale r·wnieŨ do przeglŃdania innych 

stron internetowych. Wykonywanie zadaŒ z QR moŨe r·wnieŨ niekt·rych uczni·w 

dekoncentrowaĺ ï dla pokolenia cyfrowych tubylc·w przejŜcie z cyfrowego 

do  realnego Ŝwiata bywa nierzadko utrudnione.  
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Quizlet 

 

Kolejnym narzňdziem do tworzenia interaktywnych ĺwiczeŒ, majŃcych 

na  celu utrwalenie poznanej wiedzy na lekcji religii jest aplikacja Quizlet220. 

To  czňŜciowo darmowe narzňdzie do tworzenia quiz·w. Aplikacja zawiera 

wbudowany edytor mowy, co pozwala na wykorzystanie jej w pracy z dzieckiem 

z niepeğnosprawnoŜciami. Quizlet umoŨliwia nauczycielowi dokonanie wyboru opcji 

ĺwiczenia interaktywnego: test, pary, pisanie ze sğuchu, gra Grawitacja czy quiz 

w zespoğach. Po zalogowaniu siň na konto nauczyciel tworzy interaktywne 

ĺwiczenia, wykorzystujŃc opcjň ĂSearchò ï wpisujŃc sğowa kluczowe na bazie 

istniejŃcych zadaŒ, dostosowuje je do nowych potrzeb, lub opcjň ĂCreateò ï tworzŃc 

ĺwiczenie interaktywne od poczŃtku. Aplikacja Quizlet dysponuje nastňpujŃcymi 

trybami nauki, kt·re sŃ prezentowane na www.quizlet.com na pasku w postaci 

podpisanych ikon: 

ü flashcards ï to tzw. fiszki do nauki, czyli karty z pytaniami na jednej 

i odpowiedziami na drugiej stronie; 

ü learn ï ten tryb nauki polega na wpisywaniu wğaŜciwych odpowiedzi; 

ü spell ï to ĺwiczenie polega na wpisywaniu odpowiedzi ze sğuchu; 

ü test ï ten tryb nauki sğuŨy do przygotowania testu; nauczyciel definiuje rodzaj 

i liczbň pytaŒ, a takŨe tworzy pytania na podstawie definicji lub haseğ; 

ü match ï ta aplikacja polega na dobieraniu w pary haseğ i definicji; 

ü gravity ï gra polegajŃca na podaniu wğaŜciwej odpowiedzi w odpowiednim 

czasie; 

ü live ï to quiz grupowy. By przystŃpiĺ do quizu live, uczniowie muszŃ 

posiadaĺ komputer lub tablet czy smartfon z dostňpem do Internetu. 

Po wygenerowaniu kodu PIN przez nauczyciela uczniowie uruchamiajŃ 

stronň www.quizlet.live, logujŃ siň za pomocŃ podanego kodu, wpisujŃ swoje 

imiň lub pseudonim i  rozpoczynajŃ grň dydaktycznŃ. Dziňki aplikacji 

uczniowie w spos·b losowy sŃ przydzielani do 3-4 osobowych druŨyn. 

Wygrywa ta druŨyna, kt·ra jako pierwsza udzieli wszystkich wğaŜciwych 

odpowiedzi. Natomiast bğňdna odpowiedŦ kasuje wszystkie wczeŜniej 

zdobyte punkty.  

 
220 https://quizlet.com/blog [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлрΦнлму]. 
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Wykorzystanie aplikacji Quizlet na lekcji religii ma znaczenie dla procesu 

dydaktycznego i procesu uczenia siň uczni·w. Dziňki formie gry mğodsze dzieci 

oraz  dzieci z niepeğnosprawnoŜciami czy trudnoŜciami w nauce ğatwiej przyswajajŃ 

wiedzň. Quizlet moŨna zastosowaĺ na lekcji religii do nauki modlitw, do utrwalenia 

najwaŨniejszych informacji z Ũycia Ŝwiňtych i bğogosğawionych, do wyjaŜniania 

definicji. 

Rys. 3.7 Tryby nauki na platformie Quizlet221. 

 

 

 

Quizizz 

 

WŜr·d program·w do tworzenia i rozwiŃzywania quiz·w on-line waŨne 

miejsce zajmuje Quizizz222. To darmowe narzňdzie webowe, do kt·rego naleŨy siň 

zalogowaĺ za pomocŃ www.quizizz.com. Menu gğ·wne panelu gğ·wnego zawiera 

cztery opcje:  

ü publiczne: nauczyciel moŨe skorzystaĺ z dostňpnych quiz·w i dostosowaĺ 

do  wğasnych potrzeb; 

 
221 https://quizlet.com/181004507/zycie-jezusa-flash-cards/ [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлрΦнлму]. Quizlet ÀȅŎƛŜ 
Jezusa autorstwa J. StaƴƛǏ-Rzepki. 
222 www.quizizz.com [ŘƻǎǘťǇ Ȋ Řƴƛŀ нуΦлрΦнлму]. 

https://quizlet.com/181004507/zycie-jezusa-flash-cards/
http://www.quizizz.com/

