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Ocena
osiaggnie¢ naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych

dr Magdaleny Olempskiej- Wysockiej

ubiegajacej si¢ 0 nadanie stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w dyscyplinie:
pedagogika wykonana na zlecenie Dziekan Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, prof. zw. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskie;j

Podstawowe informacje z biografii zawodowej Habilitantki

Doktor Magdalena Olempska-Wysocka jest absolwentka Wydziatu Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu Lodzkiego, w ktorym to w 2004 roku ukonczyta studia magisterskie w zakresie
pedagogiki specjalnej. Rok po6zZniej na tym samym Wydziale skonczyta studia w zakresie
psychologii doradztwa zawodowego 1 organizacji. W kolejnym roku zostatla absolwentkg
podyplomowych studiéw w zakresie Logopedii na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego, a w 2008 roku ukonczyla studia podyplomowe w zakresie neurologopedii na

Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Marii Sktodowskiej- Curie w Lublinie.

W latach 2005-2009 odbyla studia doktoranckie w zakresie pedagogiki na Uniwersytecie

Marii Sklodowskiej- Curie w Lublinie, a rozprawe doktorska zatytutowang ,,Rodzinne




uwarunkowania wrazliwosci edukacyjnej i przystosowania szkolnego uczniow z uszkodzonym
stuchem w momencie startu szkolnego” przygotowata pod kierunkiem prof. dr hab. Zofii
Palak. Otrzymata za nig nagrode (I miejsce) w Ogdlnopolskim Konkursie na najlepsza prace
doktorska, ktérej tematem jest zjawisko niepelnosprawnosci w wymiarze zdrowotnym,

zawodowym lub spotecznym (Otwarte Drzwi) w 2009 roku.

W trakcie trwania studiow doktoranckich (w latach 2007-2008) pracowala na stanowisku
asystenta w katedrze Pedagogiki Specjalnej Wydziatu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Lodzkiego, a po ich zakonczeniu (w 2009 r.) zostala zatrudniona na stanowisku adiunkta.
Pracowata tez w latach 2009-2013 na stanowisku adiunkta w Wyzszej Szkole Pedagogiczne;j
w Lodzi. Od 2015 roku jest zwigzana z Wydziatem Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.

Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz dr Magdalena Olempska- Wysocka taczy prace naukowo-
badawcza w uczelni wyzszej z praktyka edukacyjno-terapeutyczna. Po ukonczeniu studiow
(od 2004 r.) pracowala i nadal pracuje jako surdopedagog, logopeda, psycholog,
neurologopeda w specjalistycznej poradni, w szkole podstawowej z oddzialami
integracyjnymi, niepublicznym ZOZ. W swoim rozwoju zawodowym Habilitantka jest
konsekwentna. Zdobywane doswiadczenie praktyczne stanowi dla Niej inspiracje do pracy
naukowej, jest tez przestrzenia weryfikacji celow badawczych, jakie przed soba stawia,

niemal w calosci zorientowanych wokoét zagadnienia uszkodzen stuchu.

Swoje zainteresowania naukowe Habilitantka sytuuje w przestrzeniach dwoch obszaréw
powiazanych z Jej doswiadczeniami praktycznymi: pedagoga specjalnego, surdopedagoga,

logopedy, neurologa i psychologa. Sa to:

- funkcjonowanie dzieci/osob z uszkodzeniem stuchu, jego indywidualnych i1

srodowiskowych uwarunkowaniach,

-uwarunkowaniach szans edukacyjnych dziecka z uszkodzeniem stuchu na etapie wczesne;j
edukacji.

Przyjmujac powyzsze kryterium dokonala podzialu swojego dorobku publikacyjnego i
konferencyjnego, ktérego najwazniejszym elementem jest monografia ,,Rozpoznawanie szans
edukacyjnych dzieci niestyszacych u progu szkoly podstawowej (badania z regionu
t6dzkiego)”, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2019 r., ss.307.



Ocena najwazniejszego dziela naukowego — monografii pt. ,Rozpoznawanie szans
edukacyjnych dzieci nieslyszacych u progu szkoly podstawowej (badania z regionu
lodzkiego)”, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2019 r., ss.307

Jako gléwne osiagnigcie naukowe Habilitantka przedstawita monografie pt. ,,Rozpoznawanie
szans edukacyjnych dzieci niestyszqcych u progu szkoly podstawowej (badania z regionu

todzkiego)”, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2019 r., ss.307

Dr Magdalena Olempska- Wysocka potaczyta dwa wazkie i aktualne zagadnienia: pierwszego
progu edukacyjnego i szans edukacyjnych dzieci niestyszacych ujmujac je w perspektywie
koncepcji edukacji niedyskryminacyjnej oséb z niepelnosprawnoscia, ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zaré6wno wybor tematyki, jak i sposéb jej teoretycznego
omoéwienia (ktére stanowilo podstawe projektowania badan wilasnych), sformutowanie
zalozen badawczych, realizacja badan oraz prezentacja i omowienie, zastuguja na pozytywna
oceng. Wnioski wyprowadzone z badan wnosza istotny wkiad w przestrzen wspdtczesnej
pedagogiki, jej subdyscypliny jaka jest pedagogika specjalna. Niewiele jest prac w taki
sposob, jak czyni to Autorka, podejmujacych zagadnienie mozliwosci edukacyjnych dzieci z
uszkodzonym stuchem. O ile zagadnienie dojrzatosci szkolnej, progu szkolnego, adaptacji
dzieci (szescio- siedmioletnich) do s$rodowiska szkolnego, jest czesto tematem
zainteresowan, badan i rozpraw naukowych poczawszy od lat 60-tych XX wieku, o tyle
zagadnienie gotowosci szkolnej w kontekscie szans edukacyjnych w odniesieniu do dzieci
nieslyszacych nie jest zamystem oryginalnym. Autorka wypelnia zatem swoja pracg ,,wolng”
przestrzen odkrywajac fenomen ,,zbiorowego wielokrotnego studium przypadku” (s.138-139).

Przejde¢ zatem do omowienia przedtozonej monografii.

W rozdziale pierwszym zatytulowanym: ,,Wybrane teoretyczne koncepcje rozwoju czltowieka
a rozpoznawanie uwarunkowan szans edukacyjnych uczniow” swoje rozwazania osadzila w

wybranych aktualnych, nowoczesnych ujeciach teoretycznych: modelu transakcyjnym




Armolda J. Sameroffa, teorii systeméw ekologicznych Urie Bronfenbrennera, koncepcji
systemOw dynamicznych Lindy B, Smith i Esther Thelen, modelu kontekstualnego rozwoju
czlowieka Richarda M. Lernera, koncepcji wzajemnej socjalizacji H. Rudolpha Schaffera,
socjolingwistycznej teorii Basila Bernsteina. W $wietle tych teorii, w rozdziale pierwszym,

wyjasnia specyfike funkcjonowania dziecka w uszkodzonym stuchem.

W rozdziale drugim pt. ,.Znaczenie gluchoty dl szans edukacyjnych dzieci niestyszqcych”
podejmuje zagadnienie ghuchoty w perspektywie szans edukacyjnych dzieci. Swoja uwage
koncentruje na poznawczych uwarunkowaniach szans edukacyjnych na przetomie sredniego i
péznego dziecinstwa: spostrzeganiu, uwadze, pamigci i procesach pamigciowych, myslenia i
rozwigzywania problemow. Nastepnie przechodzi do analizy uwarunkowan procesu
przyswajania jezyka przez dziecko z uszkodzonym stuchem, sytuujac swoje rozwazania w
koncepcjach Jeana Piageta, Noama Chomsky’ego (wewngtrznego mechanizmu przyswajania
jezyka), Jerome’a Brunnera (przyswajania jezyka w procesie socjalizacji), Czestawa
Dziemidowicza (mechanizmu poznawania jezyka). W $wietle tych koncepcji opisuje
zagadnienie rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym stuchem, podkreslajac rolg¢ srodowiska
rodzinnego (kompetencji styszacych vs. niestyszacych rodzicow) oraz zwracajac uwagg na
krytyczne etapy rozwoju mowy, a takze na zagadnienie jedno i dwujgzycznosci dzieci
niestyszacych. Nastgpnie przechodzi do charakterystyki rozwoju mowy dziecka z
uszkodzonym sluchem osadzajac rozwazania w najbardziej popularnej periodyzacji rozwoju
mowy zaproponowanej przez Leona Kaczmarka. Dalej podejmuje rozwazania nad rozwojem
jezyka 1 teorii umyshu oraz ksztattowaniem teorii umyshu w grupie dzieci niestyszacych
odwolujac si¢ do istniejacych wynikéw badan. W dalszej czgsci rozwazan podejmuje
zagadnienie gotowosci szkolnej dzieci z uszkodzonym stuchem. Prezentuje niedtuga przeciez
histori¢ zainteresowan i badan nad tym zagadnieniem oraz wybrane uj¢cia gotowosci szkolnej
1 dojrzalosci szkolnej (m.in. Moroza, Okonia, Duraj-Nowakowej, Brzezinskiej). Wigcej
miejsca w swoich rozwazaniach poswigca interakcyjnemu modelowi gotowosci szkolnej
dziecka zaproponowanemu przez Anng Brzezinska, ktora wigze gotowos¢ szkolng z realizacji
realizacjg dwoch poniekad sprzecznych tendencji socjalizacyjnej i emancypacyjnej zwracajac
uwage ryzyko dominacji jednej z nich. Dalej przechodzi do omoéwienia zagadnienia
rodzinnych 1 szkolnych szans edukacyjnych dzieci niestyszacych. Zwraca tutaj wagg m.in. na
proces akceptacji niepetnosprawnosci dziecka przez jego rodzicow i adaptacji opiekunéw do
dziecka i uksztattowanie przez nich tozsamosci rodzicéw dziecka ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi, jako niezbednych warunkéw powodzenia edukacyjnego dziecka a co za tym



idzie uruchomienia procesu wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, wiasciwego wsparcia
spolecznego, emocjonalnego itp. Autorka zatrzymuje si¢ na dylematach i nietatwych
wyborach edukacyjnych, ktérych dokonujq rodzice dzieci z uszkodzonym stuchem
zwigzanych np. z decyzja o wyborze urzadzenia wspomagajacego proces styszenia, z
wyborem metody komunikacji, formy ksztalcenia (ten watek pojawia si¢ w dalszej czesci
pracy w opisie indywidualnych przypadkow). W tej czgsci monografii Autorka prezentuje si¢
nie tylko jako osoba zorientowana w problematyce, znajaca wyniki badan i opracowania
teoretyczne, ale tez jako badaczka autentycznie zainteresowana dylematami, wobec ktorych
staja rodzice dzieci z uszkodzonym stuchem. W dalszej kolejnosci przechodzi do opisu
uwarunkowan szkolnych szans edukacyjnych dzieci niestyszacych. Wyraznie opowiada sie tu
za faktyczna realizacjq idei edukacji wlaczajacej, czego wyrazem jest, wyrazone przekonanie,
ze ,odejscie od pogladu, ze to tylko specjalisci odpowiadaja za dziecko =z
niepelnosprawnoscia. Istotne jest wiaczenie wszystkich nauczycieli, bo to oni musza
dostosowa¢ program edukacyjny do mozliwosci dziecka, zwraca¢ uwage na jego potrzeby —
uwzgledniajac  specyfik¢ niepelnosprawnosci” (s. 104). W S$wietle tego postulatu
przywolanego za Malgorzata Sekulowicz i Agnieszka Sekulowicz Autorka prezentuje
prezentuje (za M. Sekulowicz) kompetencje nauczycieli. Zaznacza przy tym, ze w $Swietle
rezultatow programu Leonardo da Vinci badajacego w krajach europejskich kompetencije
nauczycieli pracujacych z dziekmi z wada stuchu, nauczyciele nie przechodza
specjalistycznych szkolen, ktére pozwolityby im na skuteczng edukacje uczniow
niestyszacych (s. 106), w tym edukacji dwujezycznej tej grupy uczniéw. Opisujac, w
kolejnym podrozdziale, relacje rowiesnicze dzieci z uszkodzonym stuchem, dr Magdalena
Olempska-Wysocka zwraca uwage na wiek przedszkolny, jako kluczowy dla rozwoju
kompetencji spotecznych dziecka. Stusznie wskazuje zatem, ze ,,dzieci majace trudnosci w
komunikowaniu swoich potrzeb, znajdowaniem rozwigzan interpersonalnych konfliktéw maja
w pdzniejszym okresie zycia wigksze trudnosci w nawiazywaniu relacji z innymi osobami, a
takze w zdecydowanie mniejszym stopniu korzystaja z warunkéw edukacyjnych, jakie
stwarza im szkofa” (s. 107-108). To wlasnie w okresie przejscia migdzy przedszkolem a
szkota grupa rowiesnicza staje si¢ dla dziecka tq wyznaczajaca standardy postepowania, m.in.
przez pryzmat opinii i ocen formulowanych przez rowiesnikow dziecko rozwija swoj
stosunek do samego siebie i swoich kompetencji. Pozytywne relacje dziecka z uszkodzonym
stuchem z réwiesnikami sg determinowane relacjami komunikacyjnymi- werbalnymi z
rowiesnikami. Komunikowanie si¢ za pomoca wspdlnego systemu jezykowego pozwala

dzieciom inicjowa¢ interakcje, odpowiadaé na nie, negocjowaé rozwiazania, wyjasnia¢ swoje




preferencje, zartowa¢, formutlowa komunikaty ironiczne, aluzyjne, ktore buduja poczucie
wsp6lnoty miedzy dzieémi itp. Tej mozliwosci niejednokrotnie pozbawione zostajg dzieci z
uszkodzonym stuchem, co powoduje ich funkcjonowanie na marginesie relacji rowiesniczych,
lub wrecz w izolacji. Autorka postuluje zatem, by uczniom z uszkodzonym stuchem stworzy¢
warunki ksztalcenia oparte na praktycznej realizacji idei inkluzji w powszechnym systemie
oswiaty. Nastegpnie (w ostatniej czesci rozdzialu) przechodzi do analizy szans i barier
zwigzanych z funkcjonowaniem dzieci niestyszacych w réwnego typu szkotach. Stara sie tutaj
zaprezentowa¢ zarowno szanse, jak i potencjalne ograniczenia dla rozwoju dziecka i jego

sukcesu edukacyjnego.

Podsumowujac teoretyczna cze$¢ monografii, uwazam ja za przygotowanag w sposéb
precyzyjny ze znawstwem aktualnych teorii i wynikow badan. Autorka dobrze porusza si¢ w
przestrzeni teorii, przywolujac i wyjasniajac wlasciwe pojecia, dyskutuje, zestawia, wybiera
te, ktore z Jej perspektywy sa wazne dla zobrazowania istoty podjetego zagadnienia. Z
namyslem prezentuje poszczegélne watki, prowadzi dyskusje zorientowang wokot
przywotanych faktow, zachowuje przy tym ostroznos¢ w formulowaniu ostatecznych
konkluzji.

Rozdzial trzeci zatytutowany: ,,Zalozenia metodologiczne badan wiasnych” zostal
skoncentrowany wokét prezentacji koncepcji badan wiasnych. Swoje zatozenia badawcze
Habilitantka osadza w kontekscie wynikéw badan prowadzonych m.in. G. Dryzatowskiej, M.
Grzywak-Kaczynskiej, U, Eckert, K. Bienkowskiej. Nastepnie, odwotujac sie do ekologicznej
koncepcji rozwoju U. Bronfenbrennera prezentuje konieczne- wedtug Niej- poziomy wsparcia
udzielanego dziecku przechodzacemu z przedszkola do szkoty. Wyodrebnia: wsparcie z
poziomu domu rodzinnego, przedszkola lub osrodka wczesnej interwencji, szkoly, szerszego
kontekstu w postaci regulacji formalno-prawnych decydujacych np. o momencie rozpoczgcia
edukacji szkolnej przez dzieci. Celem badawczym uczynita ,rekonstrukcje procesu
rozpoznawania szans edukacyjnych dzieci niestyszacych u progu szkoly podstawowej z
uwzglednieniem dostgpnych Zrodet informacji, tj., wynikéw badan w poradni
psychologiczno-pedagogicznej, opinii rodzicow dziecka i jego nauczycieli” (s. 124). Szanse
edukacyjne dziecka niestyszacego dr Magdalena Olempska-Wysocka rozumie jako

»wspolgre” trzech czynnikdéw:
- jego aktualnych kompetencji i mozliwosci,

-jego indywidualnej sytuacji rodzinne;j,



- mozliwosci realizacji sciezki edukacyjnej w zaleznosci od tego, do jakiego typu szkoty trafi

(ogolnodostepnej, integracyjnej, specjalnej).

W celu zobrazowania pojecia szans edukacyjnych dziecka Habilitantka stworzyla rame
pojeciowa, w ktorej usytuowala pojecia skltadowe pozwalajace na nazwanie elementow

»wspolgry” trzech wyodrgbnionych przez Nig czynnikow.

Badania zostaly przeprowadzone poprzez polaczenie ,,dwoch szkét myslenia” (s. 130)
paradygmatu normatywnego i interpretacyjnego. W swoim postgpowaniu badawczym
zdecydowala si¢ na triangulacj¢ metod wskazujac, iz ,,wsrod walorow metod mieszanych
wymienia si¢: wzajemne dopelnianie si¢ uzyskanych za ich pomocg wynikow, lepsze
rozumienie Swiata, mozliwos¢ rozpoznawania ztozonych zjawisk, ktore wymagaja przyjecia
réoznych perspektyw” (s. 137). Jednoczesnie ma $wiadomosé, co podkresla w tekscie
rozdzialu, mankamentéw takiego podejscia wskazujac na ztozonos$é badan, dlugi czas ich
realizacji, redukcjonizm, mozliwo$¢ instrumentalnego traktowania wykorzystanych metod

ilosciowych, powierzchowno$¢ w stosowaniu r6znych metod w badaniu, itp. (s. 136).

Prezentacja zamystu strategii badawczej i sposobu prowadzenia badan (z wykorzystaniem
kilku w sposob celowy dobranych narzedzi badawczych), wskazuja w mojej opinii na duza
dojrzatos¢ Habilitantki, jej refleksyjnos¢ a takze dobry warsztat metodologiczny. W
badaniach wykorzystano: Skalg Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci w wieku od pigciu do
dziesigciu lat (IDS), Bateri¢ metod diagnozy rozwoju psychomotorycznego dzieci piecio- i
szescioletnich (Rewizja 2015; Bateria-5/6R) Marty Bogdanowicz, Urszuli Sajewicz-Radtke,
Bartosza M. Radtke, Doroty Kalki, oraz Préoby do badania kompetencji jezykowej dla dzieci
od szesciu do o$miu lat z uszkodzeniami stuchu Marianny Kawalec. Badania zrealizowane
przy uzyciu powyzszych narzedzi, uzupelnione zostaly analiza dokumentacji medycznej,
psychologiczno-pedagogicznej dotyczacej poziomu funkcjonowania intelektualnego dziecka.
Zostaly one przeprowadzone w latach: 2016/2017 i 2017/2018 na terenie wojewodztwa
16dzkiego. W badanach uczestniczyto:

- czternascioro dzieci (siedem dziewczynek i tyle samo chtopcéw) z uszkodzonym shuchem
w stopniu znacznym i glebokim, nieprzejawiajacych zadnych dodatkowych nieprawidtowosci
rozwojowych ani schorzen. Dzieci uczgszczaly do przedszkoli ogélnodostepnych,
integracyjnych i specjalnych. Wszystkie dzieci korzystaly z aparatéw stuchowych lub
implantéw, badaniu w réznym stopniu postugiwali sie¢ mowa werbalng i pochodzili zaréwno z

rodzin styszacych, jak i niestyszacych;




- rodzice dzieci byli zarowno osobami styszacymi, jak i niestyszacymi, reprezentowali rézny

poziom wyksztalcenia. Wér6d matek przewazaly osoby z wyksztatceniem wyzszym;

- trzy nauczycielki, po jednej ze szkoly: specjalnej, integracyjnej (z oddziatami

integracyjnymi) i ogélnodostepne;j.

Zalozenia badan przedstawione w tresci rozdziatu trzeciego sa dla mnie jasne. Autorka w
sposob klarowny i spdjny prezentuje swoj zamyst badawczy. Jej warsztat metodologiczny

oceniam wysoko.

W rozdziale czwartym noszacym tytul: ,,Postrzeganie szans edukacyjnych dzieci o réznych
profilach rozwojowych przez ich rodzicéw i nauczycieli” dr Magdalena Olempska-Wysocka
prezentuje wyniki przeprowadzonych badan. W tresci pierwszego podrozdziatu
zatytulowanego ,,Charakterystyka dzieci uczestniczqcych a badaniach: profile kompetencji
jezykowych i funkcjonowania psychomotorycznego” prezentuje sylwetki badanych z
uwzglednieniem ogdlnych informacji (rowniez tych pozyskanych od rodzicow) na temat ich
funkcjonowania, poziomu kompetencji jezykowych (badano wiedze, jezykowa, postugiwanie
si¢ poszczegblnymi czgsciami mowy, budowanie zdan, opowiadanie, rozumienie pojec,
niedorzecznosci, itp.), specyfiki funkcjonowania psychomotorycznego (stuchowo-
jezykowego, wzrokowo-przestrzennego, poznawczego, spoteczno-emocjonalnego, orientacji
w kierunkach i schemacie ciata, motoryki duzej i malej). Zaprezentowany materiat uwazam
za wartosciowy, stanowi obiektywng probe uchwycenia (w opisie) czternastu indywiduow,
odrgbnych fenomenéw i wyeksponowania tego, co w kazdym przypadku charakterystyczne.
W kolejnym podrozdziale noszacym tytut , Zobiektywizowane i subiektywne szanse
edukacyjne badanych dzieci: profile rozwojowe i ocena gotowosci szkolnej a perspektywa
rodzicow i nauczycieli” Autorka prezentuje wyniki badan (tworzy i charakteryzuje
indywidualne profile) dotyczace gotowosci szkolnej dzieci niestyszacych uwzgledniajac trzy
obszary ich funkcjonowania:

- gotowo$¢ psychomotoryczna,
- gotowo$¢ emocjonalno-motywacyjna,
- gotowos¢ stownikowo-pojeciowa.

Podejmuje prébe rozpoznania zwiazkéw miedzy badanymi kompetencjami dzieci a

poziomem ich gotowosci szkolnej. Udaje Jej si¢ uchwyci¢ i zaprezentowaé¢ indywidualne



réznice migdzy badanymi dzie¢mi w kazdym analizowanym obszarze. Probuje tez zrozumieé
1 wyjasni¢ ,,znaczenie poszczegélnych uwarunkowan i kompetencji dziecka dla poziomu jego
gotowosci szkolnej” (s. 242). Stworzone profile gotowosci szkolnej stanowig podstawe do
rozwazan na temat droég edukacyjnych dzieci uczestniczacych w badaniu, wyboru przedszkola
a nastgpnie szkoly. Autorka zwraca uwage na s. 234, ze te wybory dokonujg si¢ ,.poza
dzieckiem”, zaznacza ,,rodzice, opiekunowie zazwyczaj nie kieruja si¢ preferencjami dziecka,
rzadko kiedy w ogole je pytaja”, raczej zasiggaja opinii innych rodzicéw, dyrektora i
personelu placowki, logopedy, psychologia, itp. (wskazuja na to zaprezentowane w tresci
rozdzialu wypowiedzi rodzicéw). Na uwage zastuguje tez uchwycenie dylematoéw i rozterek,
ktéorymi opiekunowie dzieci podzielili si¢ z Badaczka. To wartoSciowy zapis ukazujacy
perspektywe rodzicow 1 konieczno$¢ dokonywania przez nich nietatwych wyboréw

dotyczacych sciezek edukacyjnych ich dzieci.

W czgéci koncowej podrozdzialu formuje wnioski, odnoszac je wylacznie do dzieci
uczestniczacych w badaniu. Wskazuje (na stronach 242-248) m.in., iz (odnios¢ si¢ w sposéb

og6lny, Autorka czyni to szczegdtowo):

1. Im wyzszy poziom kompetencji jezykowych (w zakresie wiadomosci o sobie i otaczajacym
$wiecie, znajomosci czasownikOw 1 umiejetnosci budowania zdan, fleksji rzeczownika,
znajomosci liczny pojedynczej i mnogiej, rozumienia tekstu, itp.) tym wyzszy poziom

gotowosci szkolnej dziecka

2. Im wyzszy poziom rozwoju psychomotorycznego (w zakresie funkcji zwigzanych z
przetwarzaniem i analizowaniem informacji, przetwarzaniem informacji odbieranych z
otoczenia, poziomu wiedzy spolecznej, orientacja w schemacie ciata, itp.) tym wyzszy jest

poziom gotowosci szkolnej dziecka.

3. Im wyzszy poziom rozwoju funkcji stuchowo-jezykowych, rozwoju poznawczego,
spoteczno-emocjonalnego, orientacji w schemacie ciata i w kierunku, w zakresie motoryki

tym wyzszy jest poziom gotowosci emocjonalno-motywacyjnej osiagany przez dzieci.

W ostatniej czgsci rozdzialu noszacej tytul: ,,Miedzy klasyfikacjq a typologia: od ,, przypadku
diagnostycznego” do fenomenu jednostkowych historii edukacyjnych” dl Magdalena
Olempska-Wysocka prezentuje cztery fenomeny jako przyklad naukowego podazania od
opisu ,,przypadku diagnostycznego™” do zobrazowania jednostkowych historii. To ciekawe i

wartosciowe rozwazania, bedace proba spojrzenia zaréwno ,,w glab”, jak i ,w szerszej




naukowej perspektywie”, z uwzglednieniem doswiadczen z pracy ,,poradnianej” Autorki, by
w konsekwencji ukaza¢ .trajektorie przewidywanych drég edukacyjnych dzieci”: trajektorie
sukcesu- przypadek Stasia, trajektori¢ mozliwego sukcesu edukacyjnego- przypadek
Norberta, trajektori¢ zagrozenia sukcesu edukacyjnego- przypadek Seweryna, trajektori¢
zagrozonego sukcesu edukacyjnego. Te zaprezentowane trajektorie dowodza, ze ,kazde
dziecko uczestniczace w badaniu prezentuje inny profil kompetencji jezykowej, inny profil
rozwoju psychoruchowego, a takze inny profil gotowosci szkolnej- co moze stanowié

wyzwanie zwigzane z jego dalsza edukacja” (s. 277).

Prace konczy podsumowanie zawierajace refleksje koncowe, w ktérych Autorka zwraca
uwage na to, iz potrzeby dzieci z niepelnosprawnoscia ulegly zmianie na przestrzeni ostatnich
kilkudziesigciu lat. Dr Magdalena Olempska-Wysocka wskazuje, ze zmienily i ciagle
zmieniaja si¢ mozliwosci ksztattowania kompetencji stuchowych dziecka, ale réwniez jego
mozliwosci komunikacyjne. Dostrzega tez inne, wspodiczesne uwarunkowania rozwoju i
funkcjonowania 0s6b z zaburzeniami stuchu. Podkresla, ze wybodr $ciezki edukacyjnej
kazdego dziecka jest procesem zlozonym, zawierajacym w sobie wiele potencjalnych
mozliwosci, ktére jednak w praktyce okazuja si¢ mozliwosciami pozornymi, gdyz system

wsparcia dziecka i jego najblizszych jest ciagle niewystarczajaco efektywny.

Cato$¢ monografii uzupelniaja zataczniki i obszerna bibliografia, spis tabel, rysunkéw oraz

streszczenie w jezyku angielskim.

Podsumowujac analiz¢ najwazniejszego osiagnigcia naukowego zgloszonego przez dr
Magdalen¢ Olempska-Wysocka w postgpowaniu habilitacyjnym, wyrazam opini¢, ze
przedtozona monografia jest dzielem zdecydowanie oryginalnym, nowatorskim, wnosi wazny
wkiad w przestrzen pedagogiki specjalnej. W moim przekonaniu Autorka zrealizowala
postawione cele i zadania badawcze, w sposdb udany zaprezentowata fenomen (fenomeny)
szans edukacyjnych dzieci niestyszacych na progu edukacji szkolnej. Rezultaty Jej badan

wnoszg znaczacy wktad zaréwno do teorii, jak i1 praktyki pedagogiki.

Ocena pozostalych osiagni¢e¢ naukowych Kandydatki



Dr Magdalena Olempska-Wysocka w przedstawionym autoreferacie dokonata podziatu
swoich dokonan naukowych na dwa obszary. W tych obszarach poza monografig zgtoszong
jako gléwne osiagnigcie naukowe, sytuujq si¢ pozostate dokonania: obejmujace autorstwo i
wspotautorstwo tekstow naukowych, udziat w konferencjach naukowych, projektach

badawczych, towarzystwach i stowarzyszeniach naukowych.

W ramach pierwszego obszaru dr Magdalena Olempska-Wysocka opublikowata dziesieé
tekstow: szes¢ autorskich i cztery wspdtautorskie opublikowanych w czasopismach
naukowych i monografiach pod redakcja W tym obszarze szczegdlnie interesowato Jg
zagadnienie wspoéizaleznosci indywidualnych uwarunkowan rozwoju (potencjatu) dziecka i
uwarunkowan srodowiskowych (w tym wsparcia ze strony rodzicow/rodziny, specjalistow,
nauczycieli wspomagajacych, itp.). Znajduja si¢ tu artykuty o charakterze przegladowym np.
.Idea wczesnego wspomagania rozwoju dziecka z uszkodzonym stuchem”, ,,Rodzina dziecka z
uszkodzonym stuchem i jej rola w rozwoju i edukacji”, ,,Funkcjonowanie spoleczne dziecka z
wadq stuchu”, , Dziecka z zaburzeniem mowy w systemie oswiaty”, , Rozwdj mowy i
komunikacji dziecka z uszkodzonym stuchem”. ktére stanowig dobrg teoretyczng analize

podjetych zagadnien w Swietle literatury polskojgzycznej i anglojezyczne;.

W artykulach pt. ,,Rodzina z dzieckiem z uszkodzonym stuchem i jej rola w rozwoju i
edukacji” oraz ,,Funkcjonowanie spoleczne dziecka z wadq stuchu” Habilitantka wskazuje na
rolg rodzicow, ich kompetencje w procesie wspierania rozwoju dziecka z zaburzeniami
stuchu. Dostrzega zalezno$¢ migdzy postawami i kompetencjami rodzicow w radzeniu sobie
przez opiekunéw z zaburzeniem dziecka, rozwijaniem jego potencjalu i kompetencji
komunikacyjnych a jego (dziecka) funkcjonowaniem w srodowisku pozadomowym
(szkolnym, w grupie réwiesniczej). Kompetencje komunikacyjne dziecka sa dla Habilitantki
wyznacznikiem jego mozliwosci wspéttworzenia relacji z rowiesnikami i doswiadczania
przez nie (chodzi przede wszystkim dzieci z zaburzeniami stuchu, tez z innymi
niepeinosprawnosciami, ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi itp. ) agresji, przemocy,
depresji, itp. Dr Magdalena Olempska-Wysocka podaza zatem za dzieckiem, zgodnie z
naturalnym procesem jego rozwoju i edukacji- przechodzenia ze srodowiska domowego, do
przestrzeni szkolnej: formalnej ale, tez nieformalnej zwiazanej z jego funkcjonowaniem w
grupie réwiesniczej. Dostrzega, bada i analizuje potencjalne, ale tez realne zagrozenia dla
funkcjonowania dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ze strony rowiesnikow. W
tym, ale nie tylko, kontekscie — zapobiegania nieprawidlowym relacjom z réwiesnikami-

dostrzega rol¢ wczesnego wspomagania rozwoju dziecka i jego rodziny. Wskazuja na to




artykuty przygotowane wspoélnie z Piotrem Plichta pt. ,,Narazenie na agresje rowiesniczq
niepetnosprawnych uczniow szkél integracyjnych w relacjach nauczycieli wspomagajacych”,
oraz ,Agresja réwiesnicza wobec uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w

relacjach pracownikow poradni psychologiczno-pedagogicznych”.

W moim przekonaniu, szczegélnie nalezy doceni¢ dwa wspoétautorskie (z Magdalena
Magierska-Krzyszton) artykuty: ,.Kompetencje jezykowe dzieci z gluchotq prelingwalng
zaimplementowanych do drugiego roku zycia” oraz ,Wszczep Slimakowy dla pacjentow z
gluchotq postlingwalnq — szansq na poprawe jakosci zycia” w obu Autorki tacza perspektywe
pedagogiczno-logopedyczng z ujeciem medycznym zagadnienia. W pierwszym tekscie, cho¢
sformulowaly pytania badawcze w formie pytan typu rozstrzygnigcia, jednak kwestie, na
ktére poszukuja odpowiedzi maja warto$¢ poznawcza a badania przeprowadzily na duzej
grupie 169 dzieci w réznym wieku (od 3 do 14 lat) z ghuchotga prelingwalng
zaimplantowanych wszczepem $limakowym do drugiego roku zycia w Klinice
Otolaryngologii i Onkologii Laryngologicznej Uniwersytetu Medycznego w Poznaniu, a
uzyskane wyniki dowodza roli wezesnego implantowania dzieci i prowadzonej rehabilitacji w
procesie stymulowania stuchu (np. percepcji cech mowy oraz identyfikacji mowy) i produkcja
mowy po: rocznym, trzyletnim, dziesigcioletnim uzytkowaniu implantow. Réwnie intersujacy

faczacy perspektywe pedagogiczno-logopedyczng i medyczna jest tekst drugi.

W ramach drugiego obszaru Habilitantka koncentruje si¢ na szansach edukacyjnych dzieci z
uszkodzeniem stuchu. Poswigca mu pieé tekstow opublikowanych w monografiach
zbiorowych 1 czasopismach naukowych, w tym jeden artykut jest tekstem wspotautorskim (z
Izabelg Kucharczyk). Szanse edukacyjne postrzega- podobnie, jak w pierwszym obszarze jej
poszukiwan, jako efekt ,,wspotgry” wihasciwosci dziecka i przedszkola/szkoty, przy udziale
srodowiska rodzinnego dziecka. W tym obszarze Habilitantka zredagowala dwa artykuty
przegladowe: ,,Trudnosci sensoryczne a pelnienie roli ucznia na przykiadzie dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”(wspolnie z Izabela Kucharczyk z Akademii
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie) oraz ,,4Aktualne tendencje w wyborze formy ksztalcenia
uczniow z uszkodzonym stuchem w obecnym systemie oswiatowym w Polsce”. Oba teksty
uwazam za interesujace i wartosciowe. Drugi z wymienionych tekstow prezentuje szanse i
dylematy ksztalcenia dzieci z uszkodzonym stuchem od: etapu procedury kwalifikacji dziecka
do ksztalcenia specjalnego, przez opis mozliwosci i aktualnych tendencji form ksztatcenia dla
dzieci z uszkodzonym stuchem, czynnikoéw powodzenia szkolnego uczniéw, do zagadnienia

edukacji dwujgzycznej dzieci niestyszacych. Biorac pod uwage fakt, ze ,szkoly dla



niestyszacych nie sg przygotowane do ksztalcenia dwuj¢zycznego™ (s. 111), dr Magdalena
Olempska-Wysocka wskazuje na wskazniki tego braku gotowosci szkoty, nauczycieli do
takiego ksztalcenia, odpowiadajacego potrzebom dzieci. W ten sposdb koncentruje uwage
czytelnikow na wazne obszary, w ktdérych konieczne jest dokonanie zmiany, w tym na

poziomie ksztalcenia nauczycieli.

W artykule zatytutowanym ,,Sciezki edukacyjne uczniow z uszkodzonym stuchem™ prezentuje
material zgromadzony podczas pracy diagnostycznej zwigzanej z rolg i zadaniami logopedy,
pedagoga specjalnego, logopedy, uzupelionych analizami diagnoz lekarskich. To
wartosciowy material ukazujacy drogi edukacyjne 283 uczniow (szkot ogoélnodostepnych,
integracyjnych 1 specjalnych). Autorka pokazuje w nim zalezno$¢ migdzy stopniem
uszkodzenia stuchu a droga edukacyjng dzieci, ktére prowadza do wnioskow, ze im glgbszy
poziom uszkodzenie stuchu i wyzszy poziom ksztalcenia, tym Sciezka jest zwigzana ze
szkolnictwem specjalnym. Te wyniki badan obnazaja niepokojace zjawisko segregacji dzieci

z uszkodzeniem stuchu.

Dla uzupelnienia analizy dokonan publikacyjnych nalezy wskazaé, iz liczba cytowan
publikacji Habilitantki wedlug Google Scholar wynosi 2, tyle samo wynosi Jej Indeks Hirscha
wedlug bazy Web of Science. Nalezy tez odnotowaé, co niniejszym czynig, inne wazne fakty
z Jej biografii naukowej. Habilitantka jest cztonkiem rady naukowej, peini funkcje zastepcy
redaktora naczelnego czasopisma ,.Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej”.
Podj¢ta tez role¢ redaktora tematycznego pigciu numeréw tego czasopisma integrujac

naukowcow 1 praktykéw wokot nastepujacych zagadnien:
- Logopedycznych Kontekstow Pedagogiki Specjalnej, nr 14/2016

- Interdyscyplinarnych Kontekstoéw Pedagogiki Specjalnej, nr 18/2017, nr 19/2017, nr
20/2019, nr 21/2018 wydane takze w wersji anglojezyczne;j.

Jej zaproszenie do wspolpracy i wspottworzeniu kolejnych numeréw pisma przyjeli badacze z
réznych osrodkéw akademickich z Polski m.in. z Uniwersytetu Eodzkiego, Akademii
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie,
Uniwersytetu Zielonogérskiego, Uniwersytetu Medycznego im. Karola Marcinkowskiego w
Poznaniu, Uniwersytetu Gdanskiego, Uniwersytetu Wroctawskiego, Uniwersytetu im Adama
Mickiewicza w poznaniu, Akademii im. Jana Diugosza w Czestochowie, Spolecznej

Akademii Nauk w Lodzi, Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Elblagu, Katolickiego




Uniwersytetu Lubelskiego, Instytutu Medycyny Pracy w FLodzi, Uniwersytetu
Warszawskiego, Uniwersytetu Marii Sktodowskiej- Curie, Uniwersytetu Slaskiego w
Katowicach, Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu im. Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy, Spolecznej Akademii Nauk, Uniwersytetu Pedagogicznego w
Krakowie, a takze z uczelni zagranicznych: Uniwersytetu Karola, w Czechach, Oranim
Academic College of Education w Izraelu, Uniwersytetu w Kijowie, co wskazuje na wysoka
kompetencj¢ Kandydatki do pozyskiwania naukowcow z roznych uczelni do akademickiej do
podjecia debaty i wymiany pogladow na aktualne zagadnienia sytuujace si¢ obszarze
pedagogiki specjalne;.

Uzupelnieniem aktywnosci naukowej Dr Magdaleny Olempskiej- Wysockiej jest Jej
aktywno$¢ konferencyjna, na ktora sktadaja sie nastepujace aktywnosci: udziat w dwoch
konferencjach  migdzynarodowych, dwudziestu krajowych, szesciu konferencjach
dydaktycznych. Referaty, ktére wyglosita Habilitantka wpisuja sie w dwa wiodace obszary Jej
zainteresowan naukowo-badawczych. Mozna zatem powiedzie¢, ze Jej dorobek naukowy jest
spojny i konstruowany w sposob konsekwentny. Konsekwencja rozwoju naukowego i
tworzenia zawodowego curriculum vitae jest widoczna takze w tematyce zrealizowanych
przez Nig projektéw badawczych, w ktorych pelnita role wykonawcy-badacza, realizujac
badania z udzialem dzieci i rodzicéw, dzieci i nauczycieli. Te spdjnosé dostrzegam tez w
realizacji zadan w ramach dwoch programéw: europejskiego pt. ,,Inclusiv Early Childhood
Education”, w ktorym byla ekspertem z ramienia MEN oraz krajowym pt. ,,Adaptacja
kompleksowego programu terapii stuchu i mowy”, w ktérym byla wspotautorka i

wykonawczynia.

Habilitantka wzigta udziat w trzech wyjazdach studyjnych w tym dwukrotnie do Haifa
University, oraz do European Agency for Special Needs and Inclusive Education do Stowenii.
Petnita role¢ promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim Navy Bar, zakofczonym
publiczng obrona rozprawy doktorskiej. Jest tez promotorem pomocniczym w dwdch
kolejnych przewodach: mgr Lidii Szmani i mgr Beaty Iwanickiej realizowanych na

Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Dr Magdalena Olempska-Wysocka jest czlonkiem pigeciu towarzystw naukowych: Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Zespolu Pedagogdéw Specjalnych przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN, Polskiego Towarzystwa Pedagogéw Specjalnych, International



Association for Special Education, Polskiego Stowarzyszenia Terapeutow Integracji

Sensoryczne;.

Habilitantka odbyla szereg kursow 1 szkolen specjalistycznych doskonalacych Jej
kompetencje: pedagoga specjalnego, diagnosty, logopedy, surdologopedy (np. ukonczyta kurs
z zakresu jezyka miganego dla nauczycieli w wymiarze 20 godzin z wynikiem bardzo
dobrym). Wiedzg¢ i kompetencje zdobyte podczas szkolen wykorzystuje nie tylko podczas
pracy z pacjentami i uczniami, ale takze (o czym S$wiadczy Jej aktywnos¢ publikacyjna i

konferencyjna) w aktywnosci naukowo-badawczej.

Podsumowujac analiz¢ pozostalych dokonan naukowych dr Magdaleny Olempskiej-
Wysockiej przeprowadzona, zardéwno pod wzgledem ilosciowym, jak i jakosciowym,
wyrazam przekonanie, ze przedlozony dorobek jest przykladem pracy konsekwentnej,
systematycznej, zorientowanej wokol problematyki funkcjonowania dzieci z uszkodzonym
stuchem. Habilitantka zajmuje si¢ tematyka funkcjonowania dzieci z uszkodzonym stuchem
od 2005 roku od czasu podjecia przez Nig studiow doktoranckich zakonczonych
przygotowang rozprawa doktorska pt. ,,Rodzinne uwarunkowania wrazliwosci edukacyjnej i
przystosowania szkolnego uczniow z uszkodzonym stuchem w momencie startu szkolnego™, a
Jej dorobek publikacyjny 1 konferencyjny (cho¢ moze nie jest bardzo imponujacy pod
wzgledem ilosciowym, jednak jest spdjny a jego niewatpliwa zaleta jest skoncentrowanie
wokot okreslonej tematyki), dowodzi jej rozwoju jako badaczki: z jednej strony podazajace;j
w glab kluczowego zagadnienia, z drugiej: podejmujacej proby jego ogladu w szerszej
perspektywie, spelnia wymagania stawiane wobec 0sob ubiegajacych si¢ o uzyskanie stopnia

naukowego doktora habilitowanego.

Ocena aktywnosci dydaktycznej i organizacyjnej dr Magdaleny Olempskiej-Wysockiej

Pani dr Magdalena Olempska-Wysocka jest pomystodawczynia i wspotautorkg programu
studiow na specjalnosci: logopedia: profilaktyka i terapia (studia I stopnia), logopedia
kliniczna (studia II stopnia), logopedia (na V-letnich studiach na kierunku: pedagogika
specjalna). Aktywnie uczestniczyla w tworzeniu programu specjalnosci, byta autorka
sylabusow poszczegdlnych przedmiotéw. Trzeba dodaé, ze dzigki m.in. Jej zaangazowaniu i

profesjonalizmowi te specjalnosci ciesza si¢ duzym zainteresowaniem i sa wysoko oceniane




przez studentow. Dr Magdalena Olempska-Wysocka jest zaangazowana w aktywnos¢
dydaktyczna. W sumie realizuje i realizowala dwanascie réznych przedmiotow Scisle
zwigzanych z jej dzialalnoscia naukowo-badawcza i doswiadczeniem praktycznym. Jej
zajecia sg bardzo wysoko oceniane przez studentow. W kazdej kategorii podlegajacej ocenie
w ostatniej ocenia dziatalnosci dydaktycznej, otrzymata oceny miedzy 4,5 - 5,0. Studenci
bardzo cenig Jej profesjonalizm, wiedze a takze umiejetnos$¢ dzielenia si¢ doswiadczeniem.
Dr Magdalena Olempska-Wysocka jest opiekunem kota naukowego ,,zaLOGOowani”
dziatajacego przy Zakladzie Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych. Podczas zatrudnienia w
Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Lodzi opiekowala si¢ studentami w ramach wymiany
studenckoiej z Ewangelische Fachschule fur Socialpadagik w Stutgarcie. Wypromowata 70
magistrow, 50 prac licencjackich (WSP w Lodzi) i 40 prac dyplomowych na studiach z

zakresu Neurologoedii ( w Uniwersytecie £.0dzkim)

Trzeba tez dodaé¢, ze Dr Magdalena Olempska-Wysocka podejmuje szereg dzialan
organizacyjnych na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM w tym: opiekuna praktyk
studenckich, egzaminatora Wydzialowej Komisji Rekrutacyjnej na specjalnos¢ logopedia-
profilaktyka i terapia, kierownika Studiéw Podyplomowych: Surdologopedia. Wczesniej w
latach (2009-2012) podczas zatrudnienia w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Lodzi pehnila
funkcje opiekuna praktyk, czlonka komisji egzaminéw dyplomowych (na specjalnosciach:
Surdopedagogika i Oligofrenopedagogika), byla egzaminatorem czgsci praktycznej egzaminu
praktycznego na specjalnosci oligofrenopedagogika, brata udzial w pracach Zespotu ds.
jakosci ksztatcenia. Dr Magdalena Olempska-Wysocka czterokrotnie brata udziat w pracach
komitetdéw organizacyjnych Kkonferencji i seminariéw naukowych. Dwukrotnie zostala

nagrodzona nagrodg Dziekana WSE za aktywno$¢ organizacyjna.

Podsumowujac dwie oméwione powyzej sfery aktywnosci dr Magdaleny Olempskiej-
Wysockiej uwazam, ze nalezy oceni¢ je wysoko, wskazujac na duze zaangazowanie
Habilitantki w dydaktyke i organizacj¢ dziatan realizowanych w uczelniach, w ktérych

pracowala i pracuje.

Dzialalno$¢ zwigzana z popularyzowaniem nauki podejmowana przez dr Magdaleng

Olempska-Wysocka



Na docenienie zastuguje takze sfera zwigzana z popularyzowaniem nauki. Dr Magdalena
Olempska-Wysocka od lat aktywnie wspdlpracuje 2z instytucjami edukacyjnymi.
Siedmiokrotnie wystgpowala w roli eksperta wykonujac np. ekspertyzy np. pomocy
dydaktyczno-logopedycznych, wspdttworzac materialy szkoleniowe dla Osrodka Rozwoju
Edukacji, prowadzac szkolenia, wyklady dla nauczycieli, logopedow, pedagogéow
specjalnych, itp. na zlecenie poradni, przedszkoli, osrodkéw szkolno-wychowawczych,
Kuratora Oswiaty w Lodzi. Wspolorganizowata seminarium metodyczne w ramach
wspotpracy z Polskim Zwiazkiem Logopedow, oddziatem Wielkopolskim. Na zlecenie firmy
Medicus byla wspolautorka programu edukacyjnego (materiaty, ¢wiczenia) dla dzieci z wada
stuchu. Uczestniczyla w dziewieciu konferencjach o charakterze edukacyjnym, w swoich
wystapieniach i prowadzonych warsztatach podejmujac zagadnienia funkcjonowania dzieci z

zaburzeniami komunikacji, w tym szczegoélnie dzieci z uszkodzonym stuchem.

Podsumowujac t¢ czgs¢ dorobku dr Magdaleny Olempskiej-Wysockiej stwierdzam, ze jest on
spojny z pozostala dzialalnoscia Habilitantki. Pokazuje, iz Kandydatka jest doceniana w
srodowisku logopedéw, terapeutéw, surdopedagogéw jako wysokiej klasy specjalistka
zajmujgca si¢ problematyka funkcjonowania dzieci z zaburzeniami stuchu. Ten obszar

dziatalnosci dr Magdaleny Olempskiej-Wysockiej oceniam zatem pozytywnie.

Konkluzja

Dr Magdalena Olempska-Wysocka w sposéb systematyczny rozwija si¢ jako badaczka
zagadnienia zaburzen stuchu dzieci, jako osoba w sposob refleksyjny taczaca kompetencje
naukowo-diagnostyczne z wlasng praktyka terapeutyczng. Jej aktywnos¢ naukowa wynika z
glebokiego rozumienia rzeczywistosci edukacyjnej, terapeutycznej i tej rzeczywistosci shuzy.
W swoich poszukiwaniach naukowych od 2005 roku, kiedy to podjeta studia doktoranckie na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Marii Sktodowskiej- Curie konsekwentnie
podaza w glab wybranego obszaru tematycznego. Jej dorobek naukowy, dydaktyczny,
organizacyjny i zwigzany z promowaniem nauki jest spojny i wnosi znaczacy wkiad w
przestrzen wspoélczesnej pedagogiki. Zastuguje na docenienie. Za$ poziom dokonan
naukowych Habilitantki upowaznia do stwierdzenia, ze jest Ona przygotowana do

samodzielnej pracy naukowe;.




W konkluzji, stwierdzam, iz przedstawiony do oceny dorobek naukowy dr Magdaleny
Olempskiej-Wysockiej nalezy uzna¢ za stojacy na dobrym poziomie naukowym. Jest
ona Swiadomg, refleksyjng badaczky, dysponujacg dobrym  warsztatem
metodologicznym. Habilitantka spelnia tez pozostale kryteria okreslone w art. 16
Ustawy z dnia 18 marca 2011 roku o zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz zmianie innych ustaw (Dz. U. 2011, nr 48, poz. 445) dotyczace kryteriéw
osiggnie¢ osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego.
W zwigzku z tym popieram starania dr Magdaleny Olempskiej o nadanie jej stopnia

naukowego doktora habilitowanego.

O<t/a e rzod,



