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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Agnieszki Steur, Edukacja w zakresie jezyka ojczystego
w opiniach rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajgcych na terenie Holandii, Promotor dr
hab. Kinga Kuszak, prof. UAM, promotor pomocniczy dr Anna Mankowska, Uniwersytet

Adama Mickiewicza, Wydzial Studiéw Edukacyjnych, Poznan 2024.

Pani mgr Agnieszka Steur podjeta w swojej rozprawie problem jezyka ojczystego w
opinii rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajacych w Holandii. Wiaze si¢ z tym
zagadnienie dwu- i wielojezycznosci oraz dwu- i wielokulturowos$ci. Jest to problematyka
wazna w ksztattowaniu tozsamosci osobowej dzieci i mtodziezy, ktorzy zamieszkuja poza
granicami wlasnego kraju ojczystego. Problem jezyka, jezykow, ich priorytetu i skutkow
kulturowych dla jednostek jest istotny we wspotczesnym §wiecie, w procesie edukacji dziecka
i ksztattowania jego postaw wobec wielokulturowosci. Badania majg charakter eksploracyjny.
Praca powstata pod opicka naukowsa Profesor Kingi Kuszak i promotora pomocniczego
Doktor Anny Mankowskiej. Jest to praca empiryczna z pedagogiki i obejmuje swoim
zakresem nastepujace obszary rozwazan teoretyczno-badawczych z zakresu: pedagogiki
dziecka, pedagogiki wielokulturowej i miedzykulturowej, socjologii edukacji, psychologii

kulturowej, nauczania jezyka, problematyki dwu- i wielojezycznosci.

Komentarz do przedstawionej recenzji rozprawy doktorskiej sktada si¢ z:
1. Ocena struktury pracy.

2. Merytoryczna ocena rozprawy.

3. Uwagi szczegotowe.

4. Koncowy wniosek.



1. Struktura pracy

Przedstawiona do recenzji rozprawa liczy 425 stron. Praca sklada sie ze wstepu,
dziesieciu rozdziatéw, zakonczenia, bibliografii (s. 347-380), spisu tabel (s. 381-383) i
obszernego aneksu, ktory zawiera narzedzia badawcze zastosowane Ww pracy —
kwestionariusze: ankiety dla polskojezycznego opiekuna, ankiety dla niderlandzkiego
opiekuna, ankiety dla dzieci i mlodziezy, ankiety dla nauczyciela polonijnego, wywiadu z
rodzicami (s. 384-425).

We Wstepie Autorka uzasadnia, ze zainteresowanie tematem wynika z jej osobistej
sytuacji. Od 25 lat mieszka w Holandii i zagadnieniu dwujezyczno$ci pos§wigcita swoje prace
badawcze na Uniwersytecie Amsterdamskim. Interesuje ja poznanie $wiadomos$ci rodzicéw
na temat waznosci znajomosci jezyka ojczystego przez dzieci i mtodziez Polonii w Holandii.
Jakie miejsce zajmuje jezyk polski w rodzinach polonijnych, jakie sg warunki i koniecznosci
uzycia przez dzieci jezyka ojczystego rodzicéw? Jak zaznacza, ,,Z perspektywy niniejszej
pracy istotne jest, aby jezyk polski nie stat si¢ jezykiem obcym dla polonijnych dzieci” (s. 9),
aby nie zamkna¢ si¢ ,,w jednorodnym getcie kulturowym” i dalej wyjasnia, ze ,,Celem
poznawczym niniejszego badania bylo zidentyfikowanie przyczyn niskiego poziomu
uczestnictwa dzieci polonijnych w zaje¢ciach oferowanych przez szkoty polonijne dziatajace w

Holandii” (s. 9).

Rozdziat 1. pracy zatytulowany Rozwazania terminologiczne wokot pojec: jezyk, mowa, jezyk

ojczysty, dwu- i wielojezycznosé oraz dwu- i wielkoulturowosé obejmuje sze$¢ podrozdziatow.

Autorka wyjasnia w oparciu m.in. o literatur¢ z zakresu jezykoznawstwa, psychologii
rozwoju jezyka, pedagogiki, socjologii jak rozumiany i interpretowany jest jezyk w procesie
komunikacji, ksztaltowania poczucia tozsamos$ci jednostki. Wskazuje na roznice migdzy
jezykiem a mowg w oparciu m.in. o koncepcj¢ Ferdynanda de Saussure’a, Nimisha Kaushik,
Heinza Rudolpha Schaffera oraz innych i przyjmuje, ze ,,jezyk jest systemem znakow, zasad i
zwyczajow uzywanych do komunikowania si¢. Mowa jest formg jezyka, ktora jest wyrazana
wylacznie w formie ustnej” (s. 16). Podkre$la zwigzek miedzy jezykiem a mysleniem w
kontekscie filozofii jezyka (Wilhelm von Humboldt), jak i psychologii (Lew S. Wygotski). W
swoich rozwazaniach teoretycznych odnosi si¢ do koncepcji Edwarda Sapira i Benjamina Lee
Whorfa i teorii przemocy symbolicznej Pierre’a F. Bourdieu oraz innych autoréw. Wyjasnia
mechanizm spotecznego oddziatywania jezyka, jego wplywu na tozsamo$¢ kulturowa i

procesy poznawcze w odniesieniu do wielojezycznosci. Przyjmuje perspektywe
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interdyscyplinarng w odniesieniu do zagadnienia dwu- i wielojezyczno$ci. W procesie
globalizacji nastepuje wzrost roznic i to wigze si¢ z wychowaniem dwu-i wielokulturowym.
Porzadkuje 1 wyjasnia rozumienie jezyka ojczystego (macierzystego), rodzimego,
prymarnego, jezyka pierwszego, matczynego, ktorego uczymy si¢ jako dzieci i dyskusje
wokoét ich interpretacji oraz kontekstow (m.in. B. Lee Whorfa, Ewy Lipinskiej, Basila
Bernsteina). Mechanizm uczenia si¢ jezyka wyjasnia przez teori¢ procesow akomodacji i
asymilacji Jeana Piageta. Przywotluje gware jako przyktad réznorodno$ci lingwistycznej i
kulturowej, ktora ksztattuje dang lokalng spotecznos¢. Odwotuje si¢ do badan w Holandii,
m.in. Alexa Riemersma, Soreny Spakman. Z problemem dwuj¢zycznosci wigze sig
interpretacja w literaturze j¢zykoznawczej jezyka pierwszego 1 drugiego, jezyka
dziedziczonego lub odziedziczonego, standardowego, jezyka obcego. Nauczanie jezyka
obcego opisuje w konteks$cie Europejskiego Systemu Ksztalcenia Jezykowego. Wyjasnia
termin bilingwizm i jego wymiar praktyczny (za: lda Kurcz, Urlicha Weinreicha, Einar
Haugen, Francois Grosjean, Jean Berko Gleason, Nan Bernstein Ratner, Wei Li, Tomasz
Gmerek, Ewa Lipinska) oraz odmiany (dwujezyczno$¢ idealna i1 powierzchniowa,
dwujezyczno$¢ indywidualna i spoteczna, dwujezyczno$¢ zrbwnowazona i niezrownowazona
— dominujgca, dwujezyczno$¢ klasyczna 1 pierwszo pokoleniowa, dwujezyczno$e
rownoczesna 1 sukcesywna, dwujezyczno$¢ wspoéirzedna, zlozona 1 podporzadkowana,
dwujezycznos¢ addytywna i subtraktywna). Uczenie si¢ jezyka w kraju, w ktoérym si¢ zyje
wigze si¢ z zagadnieniami j¢zyka dominujacego i mniejszosciowego oraz skutkami
spotecznymi oraz kulturowymi ich funkcjonowania w $rodowisku dziecka. Sytuacja rozwoju
jezyka dziecka w spoteczenstwie wielokulturowym sytuuje go w pozycji jezyka wyjsciowego
i docelowego, co skutkuje pozycja spoteczng dziecka w danej spotecznosci, zanurzeniem w
jego kulturze. Autorka uzasadnia ta zlozono$¢ jezykowa, jej subtelnosci i efekty spoteczno-
kulturowe wobec jednostki. Problem wielojezycznosci, ktory nie jest zjawiskiem nowym
wyjasnia rowniez w kontek$cie rozwoju historyczno-cywilizacyjnego, w tym
wielojezyczno$¢ geograficzng, spoteczng i srednig. Wielokulturowos¢ jak i multikulturalizm
w $Swiecie wspotczesnym sa zjawiskami widocznymi wyraziscie. Wiaze si¢ z tym problem
r6éznic kulturowych i1 wyplywajacych z tego problemoéw kulturowych oraz spotecznych.
Zjawisko wielokulturowosci, jak stusznie podkresla Autorka wnosi rowniez nowe wartosci,
ktore z czasem asymilujg si¢ i przeksztalcajg tworzgc nowe wartosci spoteczno-kulturowe w
danej kulturze. W s$wietle podjetego problemu w pracy Autorka omawia zjawisko
wielokulturowo$ci w Holandii w ujeciu historycznym i sytuacji jezykowej dzieci polonijnych

oraz regulacji prawnych w mozliwo$ciach uczenia si¢ jezyka polskiego. Najczesciej dzieci
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polskie majg szans¢ uczy¢ si¢ jezyka ojczystego w szkotach polonijnych. Przede wszystkim
zwraca si¢ uwage na funkcje pragmatyczng, jaka daje dziecku znajomos$¢ i umiejetnosé
postugiwania si¢ danym jezykiem. W tej sytuacji jezyk polski nie ma takiego wymiaru W
spotecznosci holenderskiej. Poza tym niski standard nauczania jezyka polskiego w szkotach
polonijnych, nie wystarczajaca ilo§¢ czasu na nauke, duza rozpietos¢ wiekowa uczniow oraz
termin realizacji zaje¢ w soboty, w czasie, kiedy s3g oferowane dzieciom inne formy
aktywnos$ci oraz wypoczynku w $rodowisku szkoly, do ktérej uczeszczaja lub w rodzinie.
Ponadto zniechecanie rodzicow przez nauczycieli szkol docelowych, aby w domu nie
rozmawiali z nimi w jezyku ojczystym, celem dobrej nauki jezyka niderlandzkiego. Brak
orientacji rodzicow w ofercie edukacyjnej w zakresie nauczania jezyka polskiego tworzy

dodatkowe problemy w tym obszarze rozwoju jezyka ojczystego u dziecka.

Rozdzial 2. pracy pt. Ksztaltowanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dzieci i
miodziezy sklada si¢ z pieciu podrozdziatow, w ktorych Autorka wyjasnia ich waznos¢ w
sposobie funkcjonowania dziecka w grupie kulturowej wiladajacej jezykiem. Przyjmuje, ze
,kompetencje jezykowe sa wiedza nieuswiadomiong, a kompetencje komunikacyjne opieraja
si¢ na wiedzy dotyczacej uzycia jezyka w danej grupie spotecznej” (s. 76). W $wietle
problemu dwujezycznosci oméwita rozwoj jezyka i mowy dziecka. Wskazata na potencjalne
trudnosci i korzys$ci w rozwoju jezyka dziecka w modelu dwujezycznosci. Scharakteryzowata
wybrane wspolczesne teorie rozwoju jezyka dziecka z punktu widzenia H.R. Schaffera: teori¢
behawioralng (Burrhus F. Skinner, Arthur Staats, Andrew N. Meltzoff, Ann Birch, Gavina
Bremnera, Albert Bandura i inni), natywistyczng (Noam Chomsky, Grace W. Shugar,
Magdalena Smoczynska, Elizabeth Bates i inni) oraz spoteczno-interakcyjng (Lew S.
Wygotski, Jerome S. Bruner, H.R. Schaffer, Michael Tomasello (s. 77-86). Autorka
poréwnuje te koncepcje psychologiczne, kulturowe i wskazuje na ich odmienne podejscie do
sfery ksztaltowania si¢ umiejetnosci jezykowych dziecka. Podkresla roéwnocze$nie ich
implikacje spoleczne oraz kulturowe. Omawiajac rozwd] mowy dziecka w oparciu o
psychologi¢ rozwojowa i ujecie antropologiczne, odnosi ja rowniez do rozwoju mowy u
dzieci dwujezycznych. Jest mato badan nad rozwojem mowy dzieci dwujezycznych (Edith
Harding-Esch, Philip Rielya, Victoria Fromkin, Barbara Zurer Pearson, Ellen Bialystok), co
podkresla Autorka i zwraca uwage na rozne stanowiska przywotanych badaczy w tym
wzgledzie. Zaprezentowata okresy w rozwoju mowy dziecka wedlug Leona Kaczmarka, Ann
Birch, Colwyna Trevarthena, Pawta Smoczynskiego. W uczeniu si¢ mowy dziecka ujmuje jej

wymiar komunikacyjny i wzorce spoteczne, rozwdj jego stownictwa (Jozef Porayski-Pomsta,



Elisabethvan der Linden, E. Bates i inni), w tym dzieci dwuje¢zycznych. Podjeta krytyczna
refleksje nad etapami periodyzacji rozwoju mowy dziecka przywolujac inne koncepcje
badawcze nad rozwojem mowy dziecka, m.in. Annemarie Schaerlaekens (s. 101).
Kompetencje komunikacyjne i wzorce ich zachowan ksztattuje dziecko w s$rodowisku
rodzinnym. Rodzing wyja$nia Autorka w konteks$cie teorii systemowej Ludwiga von
Bertalanffy’ego, ktéry przyjmuje, ze ,jest to dynamiczny i zlozony system, w ktorym
wszystkie czgdci sg wzajemnie powigzane i wpltywaja na siebie nawzajem” (s.105). Aspekt
spoteczny kompetencji komunikacyjnej mowy wyjasnia réwniez w oparciu o badania
Salvadora Minuchina, Kingi Kuszak, Paula Watzlawicka. Komunikacja w rodzinach dwu- i
wielojezycznych realizuje si¢ W roéznych podsystemach (w podsystemie matzenskim, w
sposobie komunikowania si¢ rodzicow z dzieckiem, tradycji komunikowania si¢ z
poszczegdlnymi cztonkami rodziny (K. Kuszak, K. Handke, Zofia Dysarz, Basil Bernstein,
John Stewart, Barbara Harwas-Napierata). Miejsca, sytuacje, ekspresyjnos¢ jezyka, jego
formy prawidlowe i zdrobniale uzywane przez ojca, matke, czy innego cztonka rodziny
ksztalttuja mowe dziecka. Autorka wskazuje typy relacji jezykowych — modele w systemie
rodzinnym o0so6b dwujezycznych, a sa to: OPOL — one person — one language — jedna osoba,
OLOL - one language — one location — jeden jezyk, jedno miejsce (dwujezycznosc
sukcesywna), OLOS - one language — one situation — jeden jezyk — jedna sytuacja, jak i
model jezykowy ,,pierwsze zdanie decyduje” (s. 111), strategia czasu 1 przemienna, ktére
moga stosowa¢ rodzice w rodzinach dwujezycznych. Wymaga to od nich §wiadomosci i
odpowiedzialnosci za styl jezykowy, jakim oddzialuja na dziecko (Bogustaw Kwarciak, S.
Spakman). Dodatkowo warunkuje sytuacj¢ jezykowa dziecka ztobek (Ann Birch, Kinga
Kuszak, Katarzyna Sadowska i inni), przedszkole (Kinga Kuszak, Katarzyna Sadowska i

inni), szkota (Anna Witkowska-Tomaszewska i inni) w toku jego dorastania.

Sytuacja dziecka polonijnego w Holandii, jak i w kazdym innym kraju wigze si¢ z
obowigzujacym w nim systemem edukacji, jego struktura i filozofig edukacji. Stwarza to
réwniez wlasciwe jej mozliwosci nauki jezyka ojczystego — polskiego poza formalnym
trybem ksztalcenia, co bardzo szczegétowo omowila Autorka. Przedstawila warunki
sprzyjajace, jak 1 utrudniajgce nauke jezyka ojczystego dzieci polonijnych. Omoéwita
koncepcje ksztatcenia w Holandii, ktore sa zwigzane z jedng z pigciu koncepcji teoretycznych
lub ich wzajemnych powigzan. Sa to nastgpujace teorie uczenia si¢: behawioralna,
kognitywistyczna, konstruktywistyczna, konstrukcjonistyczna, konetktywistyczna (s. 116-

117). Organizacja systemu szkolnictwa w Holandii opiera si¢ na zasadzie wolnoSci



szkolnictwa i zapewnienia wysokiej jakoSci ksztalcenia dla wszystkich uczniéw. Szkote
wybiera rodzic. Moze to by¢ szkota publiczna, czy szkota wyznaniowa, prywatna,
mie¢dzynarodowa lub alternatywna. Jest to szkota sprzyjajaca dziecku, dajgca wsparcie jego
mozliwosciom uczenia si¢, rozwoju zdolnosci. Ktadzie si¢ duzy nacisk na prace grupowe,
zespotowe dzieci, na wspotprace ze srodowiskiem lokalnym oraz rodzinnym dzieci. Duzy
nacisk kladzie si¢ na nauke jezyka niderlandzkiego. System ksztatcenia wplywa na podejscie
do wieloje¢zycznoscei i polityki szkolnej jezykow mniejszosciowych. Oddziatuje to na potrzeby
1 doswiadczenia dzieci polonijnych w Holandii, co slusznie Autorka poddata analizie
charakteryzujac regulujace je prawo OKE, ,,co oznacza: Prawo szans rozwoju przez jakos¢ 1
edukacje” (s. 120) na wszystkich poziomach edukacji dziecka (ztobek, przedszkole, szkota
podstawowa). Przedstawila zasady funkcjonowania placowek oswiatowych dla dzieci, ich
finansowanie, programy nauczania, ktore sg weryfikowane przez Krajowe Centrum Ekspertyz
w Zakresie Rozwoju Program6w Nauczania (SLO), obowiazek edukacyjny (od piatego roku
zycia dziecka), typy szkol na poziomie podstawowym, zasady przyjecia dziecka do szkoty,
organizacj¢ roku szkolnego, organizacj¢ zajeé, oceng postgpow dziecka, jak 1 system
ksztatcenia dla mlodziezy (szkota $rednia). Analiza systemu edukacji dziecka ukazuje
wazno$¢ indywidualizacji procesu jego ksztalcenia, co wigze si¢ z doborem metod pracy w
klasie, m.in. tutoring. Problem drugorocznosci w szkotach holenderskich rozumiany jest jako
poszanowanie prawa dziecka do tempa indywidualnego rozwoju. Duzg wage przywiazuje si¢
w szkolnictwie holenderskim do wspolpracy z otoczeniem lokalnym i z rodzicami dzieci.
Nauczyciele podnosza swoje kwalifikacje systematycznie. W zwiagzku z tym sa organizowane
dla nich tzw. dni studyjne. W Holandii brakuje placowek, ktore oferowalyby dzieciom
polonijnym chcgcym si¢ uczy¢€ jezyka ojczystego takiego rodzaju miejsc, jak 1 w szkolnictwie

$rednim czy wyzszym, mimo podejmowanych w tym kierunku dziatan.

Rozdziat 3. Zatytulowany Uwarunkowania funkcjonowania rodzin polskich i polonijnych
mieszkajgcych na terenie Holandii w trzech podrozdziatach bardzo szczegétowo i1 opisowo
oraz statystycznie prezentuje sytuacj¢ rodzin polskich i polonijnych w Holandii, nastgpnie
rozumienie Polonii jako $rodowiska, ktore tworzg osoby polskiego pochodzenia oraz osoby
odczuwajace wigz z Polska, ich sytuacje demograficzng. Istotne w rozwazaniach Autorki jest
rozréznienie ,rodziny polonijnej” 1 ,rodziny polskiej”, co wplywa na miejsce jezyka
polskiego w rodzinie (s. 145). Odniosla si¢ rowniez do historii migracji polskiej w Holandii,
ktora ma dtugg tradycje. Wiaze sie z tym termin ,,narodowosci”. Na potrzeby pracy Autorka

wprowadzita rozroznienie rodzin polskich i polonijnych na rodziny jednorodne



narodowosciowo 1 niejednorodne narodowosciowo, co wskazuje na sytuacje jezyka polskiego

w danym $rodowisku rodzinnym.

Rozdziat 4. Edukacja w zakresie jezyka polskiego adresowana do rodzin polonijnych na
terenie Holandii w pigciu podrozdziatach prezentuje funkcjonowanie szkolnictwa polonijnego
1 charakteryzuje je nie tylko w Holandii, ale réwniez w innych krajach poza granicami Polski.
Nauka moze mie¢ w tych krajach charakter obligatoryjny lub fakultatywny. Szkoty Polskie
dzialajg przy polskich placéwkach dyplomatycznych i nadzorowane sg przez ORPEG oraz
Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce, co Autorka poddaje ocenie krytycznej. W
Holandii dzieci polskiego pochodzenia maja mozliwos$¢ uczeszczania do jednej z 30 szkot
polonijnych, z czego korzysta okoto 2000 Polakow. Przy Ambasadzie RP w Hadze dziataja
dwie szkoty (w Hadze i druga z siedzibg w Brunssum). Opisano dziatalno$¢ Szkoty Polskiej
przy Ambasadzie RP w Hadze, edukacje¢ jezykowa w sobotnich szkotach polonijnych i zasady
ich funkcjonowania. Ponadto szkoty polonijne w Holandii sg zrzeszone w Forum Szkot
Polskich (np. polska szkota dziatajaca przy Fundacji Kreda w Lisse, szkola polska
,Lokomotywa” dzialajaca przy Polskim Centrum Edukacji 1 Kultury w Amsterdamie, szkota
polonijna przy fundacji ,,Osstoja” w Oss). Szkoty te charakteryzujg si¢ okreslonymi zasadami
organizacji dydaktyki oraz dziatalnosci, co opisuje Autorka. Jezyk polski i kultura polska sg
propagowane w Holandii m.in. w ramach takich imprez jak Polonijny Dzien Dwujezycznosci,
Festiwal Polskiej Poezji dla Dzieci pt. ,,Wierszowisko”. Dziata rowniez w Holandii jedna
szkota niezrzeszona w Forum Szkot Polskich, nie dziatajaca przy ambasadzie RP, ani przy
Polskiej Misji Katolickiej, jest to Szkota Polonijna im. Gen. Stanistawa Maczka w Brabancji
Potnocnej. Dziala ona pod patronatem Fundacji Pro Polonia w ramach projektu ,,Szkota z
autorytetem”. Kladzie ona w swoich tre$ciach nauczania duzy nacisk na nauke historii,
szczegoblnie z okresu II wojny Swiatowej 1 udziatu polskich zolnierzy w wyzwoleniu Holandii.
Dzieci polonijne maja réwniez mozliwos¢ uczgszczania do polonijnych szkot parafialnych
przy Polskiej Misji Katolickiej. Zwraca si¢ w nich oprocz nauki jezyka polskiego na wartosci
zwigzane z tradycja i religig kultywowane w Polsce. Z kolei Uniwersytet Amsterdamski jest
jedynym uniwersytetem, gdzie mozna studiowac¢ jezyk polski na Wydziale Studiow
Rosyjskich 1 Stowianskich. Jezyka polskiego dzieci polonijne moga si¢ takze uczy¢ przez
strony internetowe — szkoly internetowe (Szkota Polonijka, Pakiet ,,Na start”, Polska Szkota
Internetowa Libratus, szkoly prowadzone przez Os$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za

Granicg — ORPEG) oraz na kursach jezykowych.
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Rozdziat 5. Metodologiczne zatozenia badan wltasnych w trzech podrozdziatach wyjasnia, ze
jako osoba zyjaca w §rodowisku Polonii zamieszkalej w Holandii przyjmuje perspektywe
badawcza insidera, tzn., ze jako badaczka pochodzi z badanej grupy (s. 172). Jak pisze
Autorka ,,Przedmiotem badan niniejszej pracy jest edukacja w zakresie jezyka ojczystego w
opiniach rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii” (s. 174).
Okreslono trzy cele gldéwne badan oraz szczegdtowe w zakresie poznania doswiadczen,
motywoOw, opinii 1 zwyczajow w przekazywaniu lub nie przez rodziny jezyka polskiego -
ojczystego dzieciom polonijnym, ktore mieszkajg w Holandii. Sformutowano pi¢¢ glownych
probleméw badawczych i do nich problemy szczegdtowe (s. 175-177). Adekwatnie do
zatozen badan okreslono zmienne (s. 179-189). W s$wietle przyjetych zatozen badawczych
Autorka przyjela podejscie badawcze, ktoére polega na triangulacji metody ilosciowej i
jakosciowej. Badania zostaly zrealizowane dwuetapowo. Na etapie pierwszym
przeprowadzono ankiet¢ online na portalach spoteczno$ciowych Polonii w Holandii oraz w
prasie polonijnej. Ankieta byta skierowana do polskojezycznych rodzicow w jezyku polskim i
zawierala 66 pytan, do niepolskojezycznych opiekunéow w jezyku niderlandzkim — 66 pytan,
do dzieci i mlodziezy w jezyku polskim i niderlandzkim — 68 pytan, do nauczycieli
pracujacych w szkotach polonijnych w jezyku polskim — 30 pytan. Ankieta zawierala pytania
zamknigte z wyborem jednokrotnym lub wielokrotnym, pytania otwarte, pytania
demograficzne oraz filtrujace, ,ktore decydowaly o tym, ktére pytania bedg zadane w
zalezno$ci od wczesniejszej odpowiedzi” (s. 191). Ankieta dla rodzicéw i dzieci zostata
podzielona na sze$¢ elementéw, a mianowicie na pytania, ktdre dotyczyly pierwszego
opiekuna dziecka, pytania dotyczace drugiego opiekuna dziecka, pytania dotyczace dziecka,
pytania dotyczace jezyka dziecka i pytania dotyczace szkoty polonijnej. Opiekunowie i dzieci,
ktorzy uczestniczyli w badaniach sondazowych nie tworzyli rodzin. Drugi etap badan
obejmowatl wywiady poglebione, nieskategoryzowane. Wywiady z mtodszymi dzie¢mi byly
przeprowadzone w towarzystwie rodzica, najczg¢sciej matki. W badaniach zastosowano
metode sondazu diagnostycznego i studium przypadku oraz techniki badawcze: ankiete i
wywiad o charakterze indywidualnym. Autorka przeprowadzita 16 wywiadéw poglebionych z

rodzinami polonijnymi.

Rozdziat 6. Charakterystyka grupy badawczej. Badania byly skierowane do Polonii w
Holandii, do ktoérej m.in. dotarta Autorka, dzigki pomocy Forum Szkot Polskich w Holandii,
szkot Kreda, Ostoja, Lokomotywa, polonijnych szkét przy Ambasadzie RP w Hadze, Polsko-

Niderlandzkiemu Stowarzyszeniu Kulturalnemu, przez portale spoteczno$ciowe i prywatne



kontakty. Na udzial w badaniach ankietowych odpowiedziaty 324 osoby, w tym ankiet¢ dla
rodzica/opiekuna polskojezycznego wypetnity 234 osoby, ankiete¢ dla niderlandzkiego
rodzica/opiekuna wypetnito 15 oséb, w grupie dzieci i mlodziezy 48 osob, a ankiete dla

nauczycieli wypehito 27 osob.

Omowiono wyniki ankiet skierowanych pod poszczegolnych grup badanych
respondentéw, ktore uporzgdkowano wedtug badanych obszarow problemowych z punktu
widzenia rodzica, opiekuna polskojezycznego i niderlandzkiego oraz dziecka i mtodziezy
(s.195-210) tzn., kto jest pierwszym rodzicem/opickunem dziecka, jakag ma narodowosc,
jakiego jezyka uzywa w domu, w kontaktach z dzieckiem, jakie posiada wyksztalcenie, jaki
wykonuje zawdd, czy w pracy postuguje si¢ jezykiem polskim, ile czasu spedza drugi opiekun
z dzieckiem, jaki model rodziny jest preferowany w zwigzku dwujezycznym, jakiej
narodowosci jest drugi opiekun, jaki jest jezyk ojczysty drugiego opiekuna, jego
wyksztatcenie, zawod wykonywany. Nastepnie badani rodzice — opiekunowie odpowiadali na
pytania zwigzane z dzie¢mi, ich aktualnym wiekiem, picig, miejscem urodzenia, wiekiem,
kiedy przyjechaty do Holandii, na temat poziomu i typu ich edukacji. Dzieci m.in.
odpowiadaly na pytanie, ktory jezyk jest ich jezykiem ojczystym, polski czy niderlandzki.
Wyniki badan wskazuja, Zze znaczna grupa dzieci preferuje czytanie i pisanie w jednym
jezyku, najczesciej niderlandzkim. Ponadto dane z badan pokazuja, ze w przypadku badanych
dwujgzyczno$¢ pomaga w czytaniu i réwniez w pisaniu. Dzieci wybieraja t¢ forme
komunikacji pisemne;j, ktéra jest obowigzkowa w szkole, co wigze si¢ z ich doswiadczeniami

W pisaniu oraz czytaniu w jezyku niderlandzkim.

Rozdziaty 7, 8 1 9 prezentujg dalsze wyniki badan i ich analize, i tak, w rozdziale 7 (s. 211-
281) wyniki badan prezentuja zwyczaje jezykowe (tzn. w jakim jezyku najczgséciej rodzice,
opiekunowie rozmawiaja z dzieckiem, w jakich sytuacjach w jezyku polskim, w jakich
sytuacjach rezygnuja z niego, w jakim jezyku ogladaja telewizje, czytaja ksigzki, stuchajg
muzyki) rodzin polskich 1 polonijnych, ktére mieszkaja w Holandii, nastgpnie motywy
dbatosci o jezyk ojczysty, czy zmiany jezyka wypowiedzi a nawet rezygnacji z jezyka
polskiego. Wyrézniono obawy natury komunikacyjnej, emocjonalnej i spotecznej oraz inne.
Badano sytuacje jezyka polskiego w porozumiewaniu si¢ dziecka z rowie$nikami, Zz
nauczycielami, odmowy z jego strony w komunikowaniu si¢ w jezyku polskim, mozliwo$ci
uczeszezania do szkol polonijnych, oddziatywania $rodowiska na rodzicéw odno$nie wyboru

szkoty dla dziecka, opinii rodzicow o edukacji w szkole polonijne;.



W rozdziale 8 pracy przedstawiono wyniki postrzegania rodzin dwuj¢zycznych przez
nauczycieli polonijnych, stosowanie jezyka polskiego przez dzieci w szkole, wspotprace

miedzy nauczycielem a rodzicami.

Rozdziat 9 prezentuje wyniki wywiadow o troske o jezyk polski w rodzinach
polonijnych. Autorka przeprowadzita wywiady z 8 rodzinami (16 osob). Do wywiadow
zaproszono wszystkich uczestnikow badania ankietowego a zglosito sie¢ tylko 6

polskojezycznych opiekundw.

10. Wnioski z badan i podsumowanie oraz Zakonczenie przedstawiaja najwazniejsze
spostrzezenia oraz wytyczne w zakresie sytuacji znajomos$ci jezyka polskiego oraz jego
nauczania wsréd Polonii w Holandii w szkotach polonijnych oraz innych proponowanych

formach edukac;ji.

Bogata bibliografia w pracy prezentuje podstawy prawne, ktore przywotata Autorka w pracy,

publikacje zwarte, netografi¢ i inne opracowania.

Aneks zawiera narzg¢dzia badawcze, ktore Autorka zastosowata w badaniach do pracy a sg to
kwestionariusze: ankiety dla polskojezycznego opiekuna, ankiety dla niderlandzkiego
opiekuna, ankiety dla dzieci i mtodziezy, ankiety dla nauczyciela polonijnego, wywiadu dla
rodzicoéw i dzieci (S5.384-425).

2. Merytoryczna ocena rozprawy

Praca doktorska Pani mgr Agnieszki Steur jest bardzo interesujaca naukowo praca i
wazng w pedagogice, szczegolnie w pedagogice dziecka, w pedagogice wielokulturowej i
migdzykulturowej, w nauczaniu jezyka, w problematyce dwu- i wielojezycznosci.
Przeczytatam jg z duzym zainteresowaniem. Jest to praca empiryczna z pedagogiki i obejmuje
swoim zakresem nastgpujace obszary rozwazan teoretyczno-badawczych z zakresu:
pedagogiki dziecka, pedagogiki wielokulturowej i miedzykulturowej, socjologii edukacji,
psychologii kulturowej, nauczania jezyka, problematyki dwu- i wielojezycznosci. Stusznie
Autorka przyjeta podejscie interdyscyplinarne w pracy, co wiaze si¢ ze zlozonoscig i
integracja roznych obszaréw teoretyczno-badawczych w obszarze dwu- i wielojezycznosci.
Cel, jaki zatozyta Autorka w pracy miat ukaza¢ czynniki, warunki, ktére oddziatuja na niski

udziat w placowkach polonijnych dzieci Polonii w Holandii w nauczaniu jezyka polskiego —
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jezyka ojczystego. Przyjete zatozenia badawcze, opracowane narzedzia badawcze, procedura
realizacji badan zostaty przeprowadzone prawidtowo. Autorka przyjeta podejscie badawcze,
ktore polega na triangulacji metody ilosciowej i jakosciowej. Analiz¢ badan przeprowadzono
rzetelnie, zgodnie z zasadami przyjetej strategii badawczej. Jako refleksyjny praktyk Autorka
chciata pozna¢ motywacje i czynniki, ktore utrudniajg dzieciom polonijnym w Holandii nauke
jezyka ojczystego. Przedstawita bardzo wnikliwie ztozonos¢ i zawitos¢ sytuacji edukacyjnej
oraz kulturowej dzieci i miodziezy polonijnej w Holandii, co konsekwentnie odniosta do
zatozonych i przeprowadzonych badan. Problem podjety i zrealizowany w badaniach przez
Panig mgr Agnieszke Steur jest bardzo istotny dla pedagogiki, poniewaz obrazuje sytuacje
stresowg i trudng dla dziecka jak i jego rodzicow w réznych konstelacjach kulturowych w
kulturze, do ktorej si¢ ,,wchodzi”, z ktora si¢ integruja. Analiza wynikow badan wysuwa m.in.
jeden z wielu istotnych wnioskoéw, ze najczgsciej czynnikiem, ktory powoduje brak
zainteresowania nauka jezyka ojczystego jest podejscie pragmatyczne przez rodzicow,
opiekunoéw, czy nawet same dzieci oraz mtodziez. Jest to wynikiem checi jak najszybszej i nie
zaburzonej asymilacji z kultura, w ktorej zyja. Tym samym jest to z czasem zanik kontaktu z
kulturg ojczyzny. Jednak, co wynika z badan, sa rodziny polonijne w Holandii, ktére mimo
wielu przeszkod kulturowych, prawnych, psychologicznych dbaja o jezyk polski swoich
dzieci w celu utrzymania korzeni kulturowo-narodowych, ktére wzbogacaja ich poznawczo i
kulturowo oraz ksztattuja ich tozsamos¢ wielokulturowa. Autorka rowniez ocenia krytycznie
dziatania w tym zakresie Ministerstwa Edukacji Narodowej w Polsce na rzecz dziatan
edukacyjnych dla Polonii w Holandii. Moga z tego wynika¢ korzystne propozycje w tym
obszarze dziatan, ktore moze zaproponowaé¢ Autorka do wdrozenia w praktyce edukacyjnej w
szkotach polonijnych w Holandii i poza nig. Praca jest napisana starannie, logicznie od strony

teoretyczno-badawczej i formalnej.
3. Uwagi szczegolowe

Praca doktorska Pani mgr Agnieszki Steur jest bardzo interesujaca analiza badawcza w
zakresie nauczania jezyka polskiego dzieci i mtodziezy polonijnej w Holandii. Mam pewne
uwagi, a mianowicie proponujg, aby w rozdziale 1. pracy wyraznie wyrézni¢ teorie rozwoju
jezyka: jezykoznawcze, psychologiczne i pedagogiczne, co bedzie bardziej czytelne dla
odbiorcy tekstu. Ponadto w rozdziale 6. oddzieli¢c jako samodzielne punkty w pracy
charakterystyke badanych grup od wynikow z ankiet oraz wyodrebni¢ punkt w rozdziale 5.

procedura badan.
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Uwagi te nie obnizajg wartosci merytorycznej i metodologicznej rozprawy doktorskiej Pani

mgr Agnieszki Steur, biorac pod uwagg ztozonos¢ badanej problematyki.

Recenzowana praca doktorska Pani mgr Agnieszki Steur Edukacja w zakresie jezyka
ojczystego w opiniach rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajgcych na terenie Holandii,
Poznan 2024, ss. 425 jest w mojej ocenie wazng pozycja w polskiej 1 migdzynarodowe;j
literaturze z dziedziny pedagogiki, pedagogiki dziecka, pedagogiki wielokulturowej i
miedzykulturowej, socjologii edukacji, psychologii kulturowej, nauczania jezyka,
problematyki dwu- i wieloj¢zycznosci.

Proponuje przygotowanie rozprawy do druku i wyrdznienie biorac pod uwage zaangazowanie
Autorki i warto$¢ poznawczg badan nad uwarunkowaniami nauczania jezyka polskiego dzieci
i miodziezy polonijnej w Holandii. Rozprawa doktorska Pani mgr Agnieszki Steur realizuje
powazny zamyst pedagogiczny w zakresie pedagogiki wielokulturowej i zagadnien dwu- oraz

wielojgzycznosci.
4. Koncowy wniosek

Praca stanowi cenny wklad w badania pedagogiczne nad problematyka pedagogiki,
pedagogiki dziecka, pedagogiki wielokulturowej i migdzykulturowej, socjologii edukacji,

psychologii kulturowej, nauczania jezyka, problematyki dwu- i wielojgzycznosci

Stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgr Agnieszki Steur pt. Edukacja w zakresie jezyka
ojczystego w opiniach rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajgcych na terenie Holandii
odpowiada warunkom i wymaganiom zawartym w Ustawie z dnia 14 lipca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki Dz. U.
2003 r. 0 Nr 65, poz. 595 z pézn. zm. w zwigzku z przepisami ustawy z dnia 3 lipca 2018 r.
Przepisy wprowadzajace ustawg — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2018 r.
poz. 1669 z pdzn. zm. ) oraz na podstawie przepisow ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o
szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2018 1. poz. 1668 z p6zn. zm.), zgodnie z ktorg jest
prowadzone to procedowanie, dlatego upowaznia mnie to do wniosku o dopuszczenie mgr

Agnieszki Steur do dalszych etapoéw przewodu doktorskiego.

Urszula Szuscik
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