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WSTEP

W rozprawie poruszona zostata problematyka zaznajamiania uczniow szkot
ponadpodstawowych z szeroka panoramg kulturowg epok dawnych. Mimo trwatej
obecnos$ci zagadnien zwigzanych ze staropolskim i o§wieceniowym dziedzictwem w
programach nauczania, omawiana tematyka wcigz zastuguje na metodyczng refleksjg.
We wspotczesnym $wiecie rozwijanie wsrod ucznidow kompetencji odczytywania i
rozumienia kodow kulturowych jest niezwykle wazne. Pozwalaja one bowiem nie tylko
na $wiadoma, krytyczng i poglebiong interpretacj¢ otaczajacego $wiata, ale takze
utatwiaja dostrzezenie mechanizmoéw funkcjonowania tradycji w dzietach kultury,
rowniez popularnej. Rozpoznania prowadzone w niniejszej dysertacji opieraja si¢ na
metodologiach  zaczerpnigtych z badan kulturowych. W  przypadku epok
przedromantycznych umiej¢tnos¢ wnikliwej, skupionej na szczegdle lektury, moze
okaza¢ si¢ niezwykle wartosciowa w trakcie lekcyjnych spotkan z tekstami dawnymi.

Dysertacja sklada sie¢ z pigciu czeSci. Rozdzial pierwszy dotyczy
metodologicznych aspektow interpretowania S$wiata 1 historii. Rozpoczynajac od
rytualnej roli szkoty 1 tozsamosciowego aspektu kontaktu z tekstem literackim w
edukacji polonistycznej, wskazuje, w jaki sposob antropologiczne i kulturowe sposoby
interpretacji  przeplataja si¢ z praktyka szkolna. Zmiany zachodzace w
literaturoznawstwie od XX wieku i liczne zwroty badawcze dowodza, jak odbior tekstu
literackiego zmienia si¢ w zalezno$ci od czasu 1 miejsca, w ktorym przebiega jego
ponowne odczytanie. Siggajac po rozpoznania znawcOw z kregu kulturowych badan
literackich — m.in. Clifforda Geertza, Stephena Greenblatta, Ryszarda Nycza oraz Anny
Lebkowskiej, gromadze te obszary refleksji nad tekstem literackim, ktére moga okazac
si¢ przydatne réwniez w polonistycznej edukacji na poziomie szkoly
ponadpodstawowej. Wsrod nich wyrdézniam przede wszystkim mechanizmy zachodzace
w obrgbie konstruowania, rozumienia i w rezultacie stosowania form symbolicznych,
ktoére umozliwiajg ciaglo$¢ tradycji 1 jej transmisj¢ kolejnym pokoleniom. Proces
wzrastania do sprawnego postugiwania si¢ kulturowymi symbolami tacze, zgodnie z
badaniami Petera McLarena i Victora Turnera, z funkcjg rytuatu w zyciu spotecznosci.

W rozdziale pierwszym, odnoszac si¢ do badan Bozeny Chrzastowskiej i Zenona
Urygi, Kkataloguje takze obszary problemowe, ktore na przestrzeni lat towarzysza

rozwazaniom na temat szkolnej historii literatury. Refleksji nad sposobami odbioru



tekstu literackiego i istotnej roli kontekstu w praktyce polonistycznej towarzysza
rozpoznania Teresy Walas, Michata Glowinskiego, Janusza Stawinskiego, a takze
Louise’a Adriana Montrose’a, Wolfganga Isera i Richarda Rorty’ego.

Rozdziat drugi sklada si¢ przede wszystkim ze szczegdlowego ogladu
fragmentoOw programdéw nauczania i podstaw programowych poswieconych epokom
przedromantycznym. Obszerna rozpigtos¢ czasowa — od dokumentoéw z roku 1949 po
podstawe aktualng — umozliwia mi przesledzenie roli i miejsca epok dawnych w
dyskursie szkolnym na przestrzeni lat. Refleksjg obejmuje zarowno epizody historyczne
zwigzane z ideologizacja tre$ci nauczania pod katem obowigzujacych do p6znych lat
osiemdziesigtych uwarunkowan politycznych, jak i istotne zmiany w sposobach
prezentowania epok literackich uwidaczniajace si¢ w dokumentach z lat 1981, 1985 i
1990. Podczas analizy zajmuja mnie rowniez kwestie dotyczace zatozen realizacji
treci nauczania w podstawach programowych i zwigzanych z niektéorymi zmianami
konsekwencji, ktore zaowocowaly biezacymi, obecnymi w uczniowskich pracach,
problemami z omawianiem tekstow staropolskich i o§wieceniowych.

Rozdzial trzeci natomiast dotyczy podrgcznikéw opracowanych w odniesieniu
do podstaw programowych z lat 2008 1 2018, a wiec tych, ktore towarzyszyly i
towarzysza uczniom na przestrzeni ostatniego dziesigciolecia. Rozpoczynam od
refleksji na temat roli stereotypu i mitu w badaniach literackich i historycznych,
edukacji oraz podrgcznikach szkolnych (Jerzy Topolski, Jerzy Roniker). W swoich
rozpoznaniach nie oddalam si¢ od uwag sformutowanych przy okazji analizy
dokumentoéw o$wiatowych — lektura podrgcznikow w zatozeniu shuzy¢ ma zbadaniu
kwestii zwigzanych z funkcjonalng segmentacja obszernego materialu nauczania, ktére
artykutowatam przy okazji analizy kolejnych podstaw programowych. Odwotujac si¢
do prac Teresy Kostkiewiczowej, Tomasza Jozefa Pokrzywniaka i Macieja Parkitnego,
a takze do specyfiki mitologizacji historii 1 kultury w oparciu o rozpoznania Wojciecha
Jozefa Burszty 1 Jerzego Topolskiego, wskazuje, jak tresci niesione przez podreczniki
szkolne utrudniaja przedstawienie szkolnej panoramy dziejow literatury w spojny,
dostosowany do potrzeb licealistow i1 wolny od schematyzujacych i1 stereotypowych
ujec sposob.

W kregu moich zainteresowan znajduja si¢: sposoby opracowania epoki
Os$wiecenia, prezentacja biografii tworcy (Ignacy Krasicki) oraz form opisywania
kulturowej formacji sarmatyzmu. Podrozdziat poswigcony sarmatyzmowi skupia si¢

zaré6wno na kulturowych i merytorycznych aspektach pracy z niektorymi zagadnieniami
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na lekcji jezyka polskiego (Kania, Myrdzik), jak i na trudnej sztuce formutowania pytan
i polecen. Lekture podrecznikowych tresci zestawiam $cisle z wieloletnimi badanami
nad specyfika formacji (Janusz Maciejewski, Janusz Tazbir, Stanistaw Cynarski), a
takze ze spoteczno-politycznymi ujeciami dyskusji o zjawisku, ktore roznicujg
postrzeganie sarmatyzmu ze wzgledu na przyjety $wiatopoglad (Michal Jaskolski,
Jakub Niedzwiedz). W rozdziale uwzgledniam rowniez metodyczne dyskusje na temat
ksztaltu pracy z biografig na lekcjach jezyka polskiego. Wsrdd nich wyrdzniam przede
wszystkim opracowania Zenona Urygi, Bozeny Chrzastowskiej oraz Mieczystawa
Lojka — zwracam uwage, w jaki sposob indywidualne wybory dydaktyka i decyzje
podejmowane przez autorow podrecznikOw rdznicuja postrzeganie poety, na ile
zmieniajg si¢ ze wzgledu na ogodlny zamyst opracowania cyklu poswieconego epoce i,
wreszcie, na ile koresponduja ze wspolczesnym stanem badan (Kamila Zukowska,
Maciej Parkitny).

Rozdziat czwarty skupia si¢ na diagnozie uczniowskich kompetencji w zakresie
rozumienia 1 interpretacji utworéw staropolskich. Analizie poddatam dwa, obszerne,
materialy Zrédlowe. Pierwszym zbiorem sg archiwalne prace uczestnikow II etapu
Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego z lat 2013 i 2014. Tematy staropolskie,
ktorymi we wspomnianych edycjach zajmowali si¢ olimpijczycy, brzmialy: Jana
Kochanowskiego Piesn 11 — poetycka lekcja mgdrosci. Analizujgc utwor okresl, w jaki
sposob przekonuje poeta do ideatu powsciggliwosci oraz Zinterpretuj wiersz Waclawa
Potockiego ,,Grobowi” ze zbioru , Nagrobki” zwracajgc uwage na wykorzystanie
srodkow jezykowych. Drugi zbior prac jest wynikiem przeprowadzonego przeze mnie w
czerwcu 2019 roku badania, ktérym obje¢tam konczacych pierwsza klas¢ szkoty $redniej
ucznidéw z kilku poznanskich szkot. Zaprojektowane ¢wiczenie polegato na stworzeniu
wypowiedzi interpretacyjnej na podstawie utworu Jana Kochanowskiego. W trakcie
prowadzonych w rozdziale czwartym analiz korzystalam z obszernej bibliografii
bezposrednio odnoszacej si¢ do utwordw literackich bedacych przedmiotem pracy
uczniow.

Podczas analizy uczniowskich prac siegatam do opracowan Juliana
Krzyzanowskiego, Tadeusza Sinki, Janusza Pelca, Teresy Michatowskiej, Aliny
Nowickiej-Jezowej, Janiny Abramowskiej, Tomasza Chachulskiego, Marcina
Cienskiego oraz Krzysztofa Mrowcewicza; w metodycznej analizie wspomagatam si¢ w
szczegblnosci pracami Bozeny Chrzastowskiej i Zenona Urygi oraz poszczegdlnymi,

nastawionymi na badanie kompetencji interpretacyjnych uczniéw, artykutami autorstwa
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m.in. Joanny Hobot i Jolanty Nocon. W czasie analiz prac uczniowskich odnositam si¢
réwniez do blisko zwigzanych z diagnoza umiej¢tnosci interpretacyjnych wypowiedzi
Janusza Stawinskiego i Aleksandry Okopien Stawinskiej.

W zakresie sposobu odczytywania tekstu staropolskiego przez uczniow szkor
srednich w swoich analizach postugiwatam si¢ rowniez zagadnieniami odnoszacymi si¢
do estetyki recepcji Roberta Jaussa oraz kontynuacji jego badan uobecniajacych si¢ w
pracach m.in. Seweryny Wystouch i Andrzeja Szahaja. Do rozdzialu analitycznego
dolaczytam réwniez podrozdzial poswigcony opracowaniu twdrczosci Jana
Kochanowskiego w podrecznikach szkolnych powstatych po reformie o§wiatowej z
roku 2018. Formuly pytan i polecen skonfrontowane zostaly w nim z wynikami analiz
uczniowskich prac z lat wczesniejszych. Krotki podrozdzial  mial na celu
zdiagnozowanie stopnia zmian w zakresie obrazowania epoki literackiej i sposobow
doskonalenia wsrdd ucznidéw umiejetnosci rozumienia i interpretowania tekstow
dawnych.

Rozdzial piaty stanowi praktyczne podsumowanie wnioskéw wyplywajacych z
prowadzonych w rozprawie analiz. Materialem egzemplifikacyjnym stato si¢
Sredniowiecze — epoka niejednorodna, przez lata nadmiernie dyskredytowana lub
dowartosciowywana w przestrzeni dydaktycznej. Rozwazania bliskie kulturowej historii
literatury 1 poetyki kulturowej, w moim przekonaniu, moga okaza¢ si¢ pomocne w
usuwaniu barier odbioru tekstow i nieprzystawalnosci ich tresci do doswiadczen
wspotczesnych uczniow. W rozdziale ostatnim proponuj¢ wyznaczenie trzech glownych
osi omawiania Sredniowiecza w szkole, w taki sposob, by zacheci¢ uczniow do
rozpoznan zanurzonych w szeroka perspektywe antropologicznej refleksji o czlowieku
jako uczestniku i kreatorze kultury (Geertz, Goodenough, Greenblatt).

Odwohujac si¢ do prac m.in. Andrzeja Dabréwki, Dariusza Sniezki, Joanny
Tokarskiej-Bakir. Romana Mazurkiewicza i Witolda Wojtowicza proponuje metody
pracy z gltownymi symbolami 1 motywami S$redniowiecznymi z perspektywy
kulturowej. Najwiecksza uwage poswiecam procesowi ksztattowania umiejetnosci
katalogowania i funkcjonalnego wykorzystywania na dalszych etapach edukacji
polonistycznej najistotniejszych kontekstow epoki. Kompetencje w zakresie ich
sprawnego uruchamiania i1 wlgczania w proces interpretacji uznaj¢ bowiem za
najwazniejsze — nie tylko ze wzgledu na zobowigzania maturalne, ale przede wszystkim
z uwagi na rozwdj umiejetnosci $wiadomego 1 satysfakcjonujacego obcowania z

kultura, réwniez w obszarze kultury popularniej. W swoich rozpoznaniach odnosze¢ si¢
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bezposrednio do gtéwnych trudnos$ci w samodzielnej pracy z tekstem literackim, ktore
diagnozowatam przy okazji analiz uczniowskich prac, dokumentow o$wiatowych i
podrecznikowych tresci.

Materiat przeznaczony dla pierwszych klas szkot ponadpodstawowych zapewnia
mozliwo$¢ wyposazenia uczniow w kompetencje niezb¢dne dla wartosciowego odbioru
i przezywania kultury. Swiadomo$é ciaglosci tradycji i trwalosci budujacych
spotecznos¢  znakow  kulturowych  stanowi gwarancje owocnego dialogu
miedzypokoleniowego.  Kulturowa  lektura  tekstow dawnych ~w  szkole
ponadpodstawowej moze sta¢ si¢ sposobem na ograniczenie bariery odbiorczych i

obcosci tekstu.
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1. Kulturowa lektura utwordw staropolskich wobec wspodtczesnych
orientacji badawczych
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Szkolna lektura tekstéw dawnych obcigzona jest wieloma trudno$ciami, na ktore
wplyw maja zaréwno kwestie nieprzystawalnosci kultury danych epok do osobistych
doswiadczen uczniow, jak rowniez potrzeba uruchomienia kontekstow, wiadomosci i
zagadnien historycznych niezbednych dla prawidlowego odczytania przestania
utworow. Ksztatcenie polonistyczne w zakresie materiatu poswigconego epokom
dawnym musi by¢ skupione nie tylko na wprowadzaniu zagadnien teoretycznych
zwigzanych z omawianym okresem dziejowym, ale takze na probach podejmowania
dialogu z tradycja i dziedzictwem kulturowym.

Zmiany zachodzace w literaturoznawstwie od potowy XX wieku pozwolily na
przeniesienie w przestrzen edukacji polonistycznej wielu metod i rozwigzan
skupiajacych si¢ na sposobach szkolnej lektury. Liczne zwroty badawcze zachecaty do
podejmowania prob przetozenia jezyka teoretycznego na jezyk dydaktyki
polonistycznej. Obecno$¢ 1 zakres funkcjonowania w edukacji polonistycznej
niektorych z nich — jak wskazuje Krystyna Koziotek — obarczone sa jednak wcigz
wieloma watpliwosciami, czesto wynikajagcymi z obawy o zachowanie
miedzypokoleniowe;j ,.ciggtosci humanistycznego dyskursu™l. Sama badaczka w swoich
rozpoznaniach nie neguje mozliwosci wykorzystywania najnowszych tendencji w
dydaktyce szkolnej, dostrzega jednak potrzebe zmiany sposobu postrzegania rozwigzan
literaturoznawczych przez nauczycieli. Zamiast okreslenia ,,zwrot”, proponuje Koziotek
termin ,,wymiana”. Tego rodzaju percepcja wspodtczesnych zwrotéw badawczych,
zdaniem badaczki, moglaby zmierza¢ nie do dezintegracji procesu ksztatcenia, a stalaby
si¢ szansg na poglebiong refleksje dotyczacg pracy z utworem literackim w szkole:

Zwrot wskazuje na czynnik mody, presj¢ nowoczesnego ,bycia na czasie”, lek przed

anachroniczno$cia. Wymiana jest lagodniejsza — sugeruje cyrkulacjg, ruch transferowy, ktoéry nie
wyklucza ostatecznie?.

W swojej wypowiedzi Koziotek zaznaczyta, ze w refleksjach o metodach nauczania
literatury nie chodzi o catkowite zastgpienie trwale obecnych rozwigzan (co mogloby
budzi¢ uzasadnione obawy), a 0 rozwinigcie ich za sprawa mozliwosci, jakie oferuja
wspotczesne koncepcje badawcze. Podobnie do kwestii przenoszenia na grunt
dydaktyki polonistycznej rozwigzan obecnych w debacie humanistycznej odnosi si¢

Krzysztof Koc, proponujac na okreslenie tych zabiegéw termin ,,aktualizacja”, ktory

1 K. Koziotek, Ziemia niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich konsekwencje dla nauczania
literatury, w: ,,Postscriptum Polonistyczne” 2/2012, s. 109.
2 Tamze, s. 110.
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odnosi si¢ $ciSle do przestrzeni cyfrowej. Zmiana ta, jego zdaniem, moze umozliwié
podniesienie jakoéci uczestnictwa mtodego cztowieka we wspdlczesnej rzeczywistosci®.

Tego rodzaju wymiana-aktualizacja metod ogladu tekstow literackich w szkole
sredniej okazuje si¢ niezbedna. Wynika ona nie tylko ze sposobu funkcjonowania
wspotczesnego swiata i zmieniajacych si¢ pokolen uczniow, ale przede wszystkim lezy

u podstaw refleksji pedagogicznej. Jak stusznie zauwaza Grzegorz Szczypinski:

Myslenie pedagogiczne nie odbywa si¢ wzrastajac liniowo, a wiec prostolinijnie, ale (...) przebiega
antynomistyczne: porusza si¢ ono pomiedzy dwoma, czy wigcej, punktami. Wykazuje zatem strukture
cykliczna: te same problemy ciagle powracaja, s na nowo rozwazane wedlug nowych punktow widzenia
i doswiadczen. Moze przy tym dochodzi¢ do postepu czy regresji, ale nie osiaga si¢ nigdy punktéw

krancowych badz ostatecznych rozwigzan®.

W licealnej lekturze tekstow dawnych problem zwigzany z aktualizowaniem metod
nauczania wigze si¢ z wcigz obecnymi w debacie dydaktycznej dyskusjami
dotyczacymi  proporcji pomiedzy ksztalceniem umiejetnosci interpretacji i
samodzielnego odbioru nawet najbardziej skomplikowanego tekstu kultury, a realizacja
zatozen dydaktycznych wpisanych w obowigzujace dokumenty o$wiatowe. Proces
zaznajamiania uczniow z literaturg staropolska powinien zaowocowaé nabywaniem i
doskonaleniem przez nich kompetencji odbioru i samodzielnej interpretacji
wymagajacych utwordw oraz umiejetnoscia trafnego osadzania ich tresci w kontekscie
epoki, z ktérej omawiany tekst si¢ wywodzi.

Dla uczniow klas pierwszych nie jest to latwe zadanie. Rozpoczynajac edukacje
w szkole $redniej przystepuja do lektury skomplikowanych znaczeniowo tekstow,
ktérych odczytanie wymaga rozbudowanych operacji interpretacyjnych i analitycznych.
Umiejetnosci, ktore przy pomocy nauczyciela uzyskaja w trakcie obcowania z literaturg
dawna, moga zaowocowa¢ w przysztosci lepszym rozumieniem znakow tradycji

obecnych w utworach wywodzacych si¢ z pdzniejszych epok.

3 K. Koc, Software w szkolnym ksztatceniu polonistycznym, czyli o znaczeniu aktualizacji teorii
dydaktycznych, w: ,,Polonistyka: Innowacje”, 7/2017, s. 72.

4 G. Szczypinski, Gléwne nurty pedagogiki niemieckiej, w: Nieobecne dyskursy cz. IV, red. Z.
Kwiecinski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Studia kulturowe i edukacyjne, Torun 1994, s. 179.
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1.1. Rytuat i tozsamosc¢ — rola tekstu literackiego w edukacji polonistycznej

Wprowadzanie uczniow pierwszej klasy liceum w $wiat tradycji literackiej i
dziedzictwa kulturowego epok dawnych to jedno z najwazniejszych wyzwan dydaktyki
polonistycznej. Przyczyng tego stanu rzeczy jest nie tylko obszerny uktad materiatu, w
duzej mierze uwzglgdniajacy chronologiczne nastgpstwo epok. Polonista organizujacy
prace nad epokami dawnymi musi pami¢ta¢ o tym, ze kazdy z ucznidw rozpoczyna
nauke w szkole S$redniej z rdéznym poziomem kompetencji  kulturowych,
uksztattowanym w latach edukacji wezesniejszej.

Ponadto, roznice pomigdzy praca z tekstem dawnym na lekcjach jezyka
polskiego w szkole podstawowej i ponadpodstawowej sg istotne na tyle, by do ich
scharakteryzowania siggna¢ po szersze ujecia problemowe. Trudnosci zwigzane z
ksztatceniem literackim w liceum warto rozwazy¢ przy pomocy opracowan powstatych
na gruncie badan antropologicznych, a wigc tych skupiajacych si¢ nie tylko na
merytorycznych, ale rowniez spotecznych aspektach szkolnictwa. Odnoszac si¢ do
ujetych z perspektywy pedagogicznej rozpoznan Sylwii Jaskulskiej, w przypadku
uczniéw klas pierwszych liceum moéwi¢ mozna o swego rodzaju ,rytuale przejscia”.
Jego wynik w duzej mierze okresla efektywnos$¢ dalszego nabywania kompetencji i
swobodnego oraz $wiadomego poruszania si¢ w granicach symboli spajajacych dang
kulturg, z ktéra uczniowie zapoznaja sie¢ w trakcie lekcji jezyka polskiego.

Zgodnie ze wskazaniami Jaskulskiej, termin ,,rytual” odczytywac nalezy jako
sposob okreslenia zjawiska z obszaru badan antropologicznych, siegajacych aktywnosci
naukowej realizowanej w latach 60. i 70. XX w., prowadzonej przez czolowych
etnografow 1 antropologdéw. Definicja rytuatu, jak wskazuje wielu z nich, doczekata si¢
przez lata przeksztalcen i uproszczen. Ramy znaczeniowe rytuatu siegaja zardwno
powtarzalnych czynnos$ci zwigzanych z kultem, jak i odnoszg si¢ do prawidtowosci
funkcjonowania w spoteczenstwie. Druga z nich jest szczegdlnie istotna dla wszelkich
refleksji dotyczacych nie tylko instytucji szkoty, ale réwniez aktywnosci w niej
podejmowanych.

Na podstawie literatury przedmiotu wyr6zni¢ nalezy kilka znaczacych definicji
tego zjawiska. Wojciech Burszta okresla rytuat jako ,,czynno$ci symboliczne, spetniane

wedtug Scisle okreslonych, sformalizowanych regul, ktore stanowig forme¢ aktu o
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spotecznie istotnym znaczeniu’>.

Wedtug Ervinga Goffmana opiera si¢ on na
interakcji®, ktora pozwala na skuteczng komunikacje pomiedzy czlonkami danej
wspoélnoty; zdaniem Erica W. Rothenbuhlera stanowi natomiast podstawowy element
zycia spolecznego’, z kolei Bruce Kapferer podkresla uznaniowo$é rytualu jako
czynnika, ktory przez dang spoteczno$¢ uznawany jest jako szczegdlnie istotny. Moze
on by¢ traktowany zaréwno jako uniwersalny, jak i wazny jedynie lokalnie®,

W wicgkszosci refleksji nad rytuatem na pierwszym planie sytuuja si¢ jego
elementy symboliczne, uznane i zaakceptowane przez dang grupe osob jako niezwykle
istotne dla podtrzymania cigglo$ci kulturowej wspodlnoty. Pozwala to dostrzec i
zdiagnozowa¢ role, jaka rytual w danym momencie odgrywa w zyciu czlowieka i
wplywa na jego utozsamianie si¢ z kulturg, w ktorej funkcjonuje. W ujeciu Clifforda
Geertza, ktore wyroznia Jaskulska, wszelkie dzialania kulturowe motywowane sa
przede wszystkim przez konstruowanie, rozumienie i w rezultacie stosowanie form
symbolicznych. Bez tych wyznacznikéw trudno o zachowanie ciaglosci tradyc;ji.

W dydaktyce polonistycznej formuta rytuatu odnajduje swoje miejsce w refleksji
nad sposobami organizowania ksztalcenia literackiego. Przykladem jest wyrdzniona
przez Zenona Urygg orientacja instrumentalno-zrytualizowana. Stuzy, zdaniem badacza,
skupieniu w procesic ksztalcenia uwagi na ,,wychowawczych, spoteczno-
ideologicznych funkcjach sztuki, na propagowaniu wzoréw postaw i pozadanych wobec
nich zachowan jezykowych”®. Rozni si¢ tym samym znacznie od wczesniej wskazanej
przez Uryge orientacji antropologicznej. Ta, zdaniem Urygi, nastawiona jest na
wymiang mys$li, refleksyjnos¢ oraz analiz¢ postaw odbiorcy wobec utworu literackiego.
Zauwazy¢ mozna, ze orientacja antropologiczna w ujeciu krakowskiego badacza zdaje
si¢ by¢ nastawiona na ucznia, instrumentalno-zrytualizowana za§ — na wynikajace z
dokumentéw programowych czysto zewnetrzne (powinnosciowe) zobowigzania szkoty.
Tymczasem, jak udowadniajg obserwacje antropologow dotyczace funkcji rytuatu w
spoteczenstwie, oba wyrdznione przez Uryge aspekty posiadajg miejsca wspolne. Dla
spotecznos$ci zrytualizowanych najwazniejsze sa bowiem jako$¢ i skuteczno$¢ procesu

wymiany, a wiec poziomu transmisji dziedzictwa kulturowego.

5 W. Burszta, Antropologia kultury. Tematy-Teorie-Interpretacje, Zysk i S-ka, Warszawa 1998, s. 106.

® Por. E. Goffman, Rytuat interakcyjny, thum. A. Szulzycka, Warszawa 2006, s. 43—44.

7 E.W. Rothenbuhler, Komunikacja rytualna. Od rozmowy codziennej do ceremonii medialnej, Krakow
2003, s. 45

8 por. M. Nowakowski, Czym jest rytuat, w: ,,Studia redemptorystowskie, nr 8/2010, s. 226.

% Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa-Krakow, 1996, s. 79.
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By zobrazowac¢ t¢ kwestie, siegna¢ nalezy do szczegdtowych objasnien badaczy
zajmujacych sie owym zjawiskiem. Clifford Geertz uznaje, ze rytualy nie sg gwarantem
podtrzymywania porzadku uznawanego przez dang zbiorowos¢ — od czego odzegnujg
si¢ rowniez Peter McLaren czy Victor Turner. Ich zdaniem przestrzen rytuatu pozwala
zaobserwowa¢ moment znaczacych zmian spolecznych zachodzacych pomigdzy
kolejnymi generacjami (co bliskie jest znaczeniu orientacji antropologicznej w ujgciu
Urygi). Gdy tradycyjne warto$ci ulegaja przeksztalceniom, uwidacznia si¢ to rowniez w
tym, jak postrzegany jest dany rytuat przez jego uczestnikow. W takich sytuacjach
realizacja kulturowego obrzedu przestaje spetnia¢ swoje funkcje spajajace, a staje si¢

polem zwrotu, odrzucenia lub - w najlepszym wypadku - wymiany:

Okazuje si¢ bowiem, ze ludzie nie chca, lub z réznych przyczyn nie moga wypetnic¢ obrzedu, nie
zgadzaja si¢ z rytualnymi nakazami i zakazami, dostrzegaja ich groteskowo$é, zestawiajg wlasny system

warto$ci z tymi zakletymi w rytuale i dostrzegajg rozdzwigk™®.

Celem rytualu nie jest wiec zachowanie za wszelka cene dawnej, tradycyjnej
struktury ani wzoréw postaw. Swiadomos¢ funkcjonowania jego cech w
spotecznosciach pozwala przede wszystkim dostrzec, okresli¢ 1 diagnozowa¢ zmiany
zachodzace w nim oraz w poczuciu tozsamosci 1 przynaleznosci danej grupy. Kultura
rysuje si¢ wowczas nie jako narzucona sie¢ znaczen, a jako odbicie sposobu jej
rozumienia przez aktywnych uczestnikow. Bez ich udzialu niemozliwe staje si¢
odczytanie wartosci niesionych przez tradycj¢; wskazuje na to McLaren, ktory traktuje
rytuaty jako ,;rame, na ktorej utkana jest kultura”*!. Podobnie jak Geertz i Turner oddala
si¢ on od ,,twardych”*? definicji rytualu (W wymiarze sakralnym) i zaktada, ze pozwala
on jego wuczestnikom 1 realizatorom przede wszystkim na ,samodzielne
odzwierciedlanie procesOw interpretacji oraz ich umiejscowienie w dominujgcej
kulturze”!3. Oznacza to, Ze rytual w proponowanym ujeciu nie pelni funkcji scalajacej i
narzucajacej dany element kultury, ale mozliwos¢ aktywnej transmisji
miedzypokoleniowej najwazniejszych wartosci, ktore — na drodze dialogu i wymiany —

zostaly uznane przez wspodlnotg.

10°S, Jaskulska, Rytuat przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Wydawnictwo Naukowego
UAM, Poznan 2018, s. 61.

1 P, McLaren, Edukacja jako system kulturowy, w: Nieobecne dyskursy cz. IV, red. Z. Kwiecifski,
Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun 1994, s. 28.

12 Tamze, s. 36.

18 Tamze, s. 39.
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Moment rozpoczecia nauki w szkole ponadpodstawowej, wspomniany przeze
mnie czas rytualu przejScia, umozliwia wskazanie obecnych w przestrzeni szkoty
mechanizmow rytualizacji. Terminem, ktory okresla omawiany etap, jest ,,liminalnos¢”,
opracowana 1 rozpowszechniona przez Victora Turnera. Badacz postugiwal si¢ nim,
sledzac sposoby funkcjonowania symboli w konkretnych spotecznosciach. Odnoszac si¢
do rozpoznan Gennepa podkreslit, ze nalezy wyrdzni¢ trzy fazy rytualu przejscia:
separacj¢ (a wiec odtgczenie jednostki od dawnej grup spotecznej), stan przejsciowy, W
ktorym jednostka rownocze$nie identyfikuje si¢ ze stanem poprzednim i kolejnym
(zatem znajduje si¢ ,tu i tam” ,betwixt and between”) lub jest tej identyfikacji
pozbawiona, a wreszcie faze przylaczenial®.

Turner podkreslil, ze stan liminalny (progowy, przejsciowy) jest najistotniejszy
w procesie zrytualizowanej przemiany. ,,Ludzie progu”, a wigc osoby pozostajace
czasowo poza strukturg (poza hierarchig), musza wlozy¢ wiele wysitku w to, by przejsé
inicjacje, a wigc naby¢ atrybuty pozwalajace im na uczestnictwo w danej kulturze. W
przestrzeni szkolnej atrybutami tymi sg umiejetnosci praktyczne, a efektywne przebycie
wszystkich etapow rytuatu zapewnia owocne zakonczenie edukacji obowiazkowej. W
perspektywie edukacji polonistycznej najwazniejszymi atrybutami kulturowymi sg
umiejetnos¢ interpretacyjne 1 trafne uruchamianie kontekstow. Pozwalajg one bowiem
na $wiadome i aktywne uczestnictwo w spotecznosci — nie tylko na poziomie odbioru
literatury, ale takze pozostatych dziet kultury, w tym kultury popularne;.

Na istote znaczenia fazy progowej zwrocit uwage Mariusz Dembinski, ktory w
artykule Ksztaltowanie wtornego habitusu przez szkolne rytualy wskazywal, ze uczen
pozbawiony wsparcia nauczyciela w fazie liminalnej nie przekroczy etapu inicjacji, a
tym samym: ,,procesy edukacyjne i wychowawcze w swoim oprzyrzadowaniu sg dla
niego niedostgpne”. Dembinski podkresla niezwykle znaczenie progu edukacji; jako
momentu, w ktéorym uczniowie z rdznych Srodowisk musza mierzy¢ si¢ z nowym
sposobem pracy i zakresem informacji.

Material klasy pierwszej liceum jest szczegdlnie wymagajacy. Uczniowie
spotykaja si¢ wowczas zarowno z trudnymi dla nich w odbiorze tekstami, swoisto$cig
kulturowg poszczegdlnych wiekéw, jak i rozleglymi i zrdéznicowanymi kontekstami
macierzystymi utworow. Jaskulska, powotujac si¢ na Timothy’ego D. Sona,

przypomina, ze rytual w edukacji petni dwojaka funkcj¢ — z jednej strony uruchamia

14 por. V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przet. Ewa Dzurak, Panstwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 2010, s. 116.
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procesy socjalizacyjne, z drugiej strony peini funkcj¢ transformacyjna. Szkota staje si¢
zatem miejscem, w ktoérym z jednej strony ksztattuje si¢ poczucie tozsamosci zbiorowej
uczniéw (,.konserwuje si¢ wartosci” *°), z drugiej za$ — paradoksalnie — utatwia sie ich
transformacje¢ lub odrzucenie. Stanowi to najwazniejsza ceche rytuatu.

Cho¢ tego rodzaju obszar problemowy $cislej zwigzany jest z badaniami
pedagogicznymi lub socjologicznymi, specyfika przedmiotu jezyk polski wyzwala
konieczno$¢ ujecia go w ramy refleksji nad dydaktyka przedmiotowa. Na potrzebe
podobnych obserwacji wskazywal m.in. Marek Pienigzek. Podkreslal on znaczenie

kulturowej przestrzeni w procesie ksztattowania si¢ tozsamosci mtodego cztowieka:

W perspektywie badan antropologicznych podstawowa staje si¢ triada: kultura — jezyk —
tozsamos$¢. I wydaje sig, ze powinna by¢ tez podstawowa dla szkolnej humanistyki, gdyz wypracowanie
narzedzi wspomagajacych dookreslanie tozsamos$ci ucznia osadzonego w jego kulturowej rzeczywistosci
to sprawa prymarna. Szkola i jej relacje z uczniem powinny by¢ rozlegla sferag do sfunkcjonalizowanego
praktykowania antropologii literatury w odniesieniu do do$wiadczen dzieci i mlodziezy*®.

Ponowoczesna rzeczywisto§¢ humanistyki 1 dydaktyki sytuuje wiec badania
kulturowe — wraz z ich antropologiczng i spoteczng geneza — jako narzg¢dzie niezbgdne
w refleksji nad ksztaltem edukacji polonistycznej u poczatku liceum. Oglad tego, jakie
sensy uczniowie wydobywaja z lektury 1 ktore konteksty sa dla nich najbardziej
czytelne moze postuzyé wypracowaniu metod pracy przystajagcych do ich potrzeb,
réwnoczesnie pozwalajac na realizacj¢ zobowigzan przedmiotowych.

Warto pamietaé o tym, ze dzieto literackie, jako fakt spoteczny®’, réowniez
przyjmuje na siebie role rytualng. Przesledzenie drog jego odbioru pozwala zauwazyc,
analogicznie jak w przypadku antropologicznych tez Geertza, McLarena czy Turnera,
mechanizmy negacji, wymiany czy ciaglosci 1 zywotnosci symboli niesionych przez
dany utwoér. Tekst podlega ocenie zgodnej z czasem, w ktorym jest odczytywany.
Niesione przez tekst normy i przestanie zestawione musza by¢ z potrzebami
wspotczesnosci, na co wskazuje wyraznie krytyka literacka. Mozna powiedzie¢ zatem,
ze w trakcie odbioru utworu literackiego przez wspotczesnych czytelnikéw w

konkretnych momentach czasowych: ,tradycja ulega adaptacji, swoistemu

158, Jaskulska, Rytuat przejscia. Mlodziez szkolna na progu edukacyjnym, Wydawnictwo Naukowego
UAM, Poznan 2018, s. 61.

16 M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej nowoczesnosci,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2010, s. 54.

17 M. Gtowinski, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Zarys teorii literatury, Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1972, s. 17.
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uwspotczesnieniu, zostaje wprowadzona do zespotu pogladow wynikajacych z potrzeb
danej epoki i danego $rodowiska” 8,

Wywiedzione z badan antropologicznych mechanizmy, funkcje 1 etapy rytualow
przejscia pozwalajg przyjrze¢ si¢ nie tylko roli, jaka odgrywa w ksztalttowaniu i
zachowywaniu Kkultury tekst literacki. Umozliwiaja one rowniez przesledzenie
uczniowskiej aktywno$ci interpretacyjnej pod katem zmian, ktére wymagaja
opracowania nowych metod pracy z dzietami kanonicznymi w  szkole
ponadpodstawowej. Refleksje nad nimi zmuszaja do siegniecia do szkot badawczych
blisko zwigzanych =z orientacjami antropologicznymi, a wigc antropologii
interpretatywnej oraz poetyki kultury.

Oba nurty taczg w sobie przekonanie o tekscie literackim jako zapisie konkretnej,
wielokrotnie przezywanej; aktywnoS$ci kulturowej oraz o wadze kontekstow, ktoére
umozliwiajg jej dostrzezenie. Pozwalajg na to, by obja¢ uwaga zaré6wno swoistosc¢
tekstu literackiego, jak sposoby jego funkcjonowania w odbiorze wspotczesnych
licealistow. W perspektywie refleksji na temat budowania modelu pracy z dzietem
staropolskim w liceum, pozyskiwanie informacji zwrotnej od uczniéw jest niezwykle
istotne. Pozwala zauwazy¢ nie tylko trudnosci, z jakimi mierza si¢ licealiSci w trakcie
lektury, ale takze zdiagnozowa¢ poziom przyjecia lub odrzucenia przez nich przestania
utworu. Dopiero wowczas omawiany na zajeciach tekst staje si¢ elementem kulturowej

aktywnosci, w ktorej udziat biorg uczniowie wspdlnie z nauczycielem.

1. 2. Antropologia interpretatywna jako metoda odbioru tekstow dawnych

Interpretacja tekstu literackiego jest tym obszarem kompetencji, ktory wymaga
najwiecej uwagi w szkole ponadpodstawowej. Powinna ona przejmowac rol¢ nadrzgdna
wobec wiedzy historycznoliterackiej. Wskazywat na to Michatl Glowinski piszac, iz ,,w
szkole obowigzywaé winien nie porzadek historii, lecz porzadek interpretacji”®®. W
przypadku epok dawnych witasciwe proporcje pomiedzy wiedza z zakresu dziejow
literatury a sprawnosciami praktycznymi s3 najistotniejsze, poniewaz musza S$cisle
faczy¢ si¢ z gtownym zadaniem polonistoéw — wprowadzaniem ucznidow w swiat tradycji

literackiej. Z tego powodu wsrod dyskursow interpretacyjnych nalezy poszukiwaé

18 Tamze.
19 M. Glowinski, Lekcja tradycji, lekcja czytania, w: Kompetencje nauczyciela polonisty 2, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1997.
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rozwigzan, ktore tacza ze soba oba wymiary spotkania z lekturg. Takim nurtem
badawczym jest m.in. antropologia interpretatywna.

Pojawienie si¢, za sprawag Clifforda Geertza, antropologii interpretatywnej w
debacie humanistycznej lat 60. 1 70. XX wieku, byto jednym ze sposobow na odejscie
od formalistycznego badania literatury i skierowanie uwagi na odbiorc¢ oraz proces
interpretacji, a wigc na praktyki czytania. Przetransponowanie badan antropologicznych
na grunt nauki o literaturze wymagato okreslenia stopnia ich relacji ze sposobami
ogladu tekstu. By stato si¢ to mozliwe, jak wskazuje Anna Lebkowska, istotne jest
przyjecie konkretnej definicji kultury?.

Kultura, podobnie jak rytual, charakteryzuje si¢ mnogosciag sposobow jej
definiowania. W podrozdziale przyjete zostang trzy typologie kultury - Warda
Goodenougha, Clifforda Geertza i Wojciecha J. Burszty. Ich rozumienie mieSci si¢ w
granicach praktyk spolecznych, dzigki czemu bez trudu mozna obja¢ nimi aktywnosci
ucznidow 1 nauczycieli w przestrzeni edukacyjnej. Goodenough opisuje kulture jako: ,,to,
co trzeba wiedzie¢, aby w zaakceptowany sposdb uczestniczy¢ w dziataniach danej
spotecznosci jako jej cztonek?'”, natomiast Geertz kulture rozumie jako zjawisko
publiczne??. Uwaza on, ze znaczenie, jakie nadaje si¢ pewnym kategoriom w obrebie
danej wspoélnoty, jest wyrazem kulturowej aktywno$ci. Burszta, opisujac w
Antropologii kultury wielo$¢ definicyjnych przesunie¢ w obrebie rozwazan nad kultura,

Zaznacza.

Odpowiednio scharakteryzowana kultura oddziatuje na poznawcze idealy wiedzy i formutuje
antropologiczny punkt widzenia na rzeczywisto$¢ spoteczng. Teoria poznania i zakladana w jej ramach
teoria (teorie) kultury stale na siebie oddziatuja, wzajemnie si¢ warunkujac i przenikajac (...). Nie ma

zatem jakiegokolwiek neutralnego opisu kultury?.

W kazdym z wymienionych cytatdéw dostrzec mozna ogdlne ujecie szerokiej
przestrzeni kulturowej — najistotniejszymi cechami, ktore mozna z niej wyodrgbnié, sg

wielowymiarowos¢, nierozerwalny zwigzek z cztowiekiem, spotecznoscia oraz ,,aspekt

2 A. Lebkowska, Miedzy antropologiq literatury a antropologiq literackg, w: Jaka antropologia
literatury jest dzisiaj mozliwa, red. P. Czaplinski, A. Legezynska, M. Telicki, Wydawnictwo ,,Poznanskie
Studia Polonistyczne”, Poznan 2010, s. 4.

2L za: R. Nycz, KTL — wyjasnienia i propozycje, w: Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki, problematyki,
interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Universitas, Krakow 2012, s. 10

22 C. Geertz, Interpretacje kultur. Wybrane eseje, przel. M. M. Piechaczek, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakow 2005, s. 26.

23 W. J. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznaf
1998,

s. 11
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$wiadomosciowy” kultury?*, czyli wiedze na temat tego, w jaki sposéb formutuje ona
prawidlowosci funkcjonowania w $wiecie. Burszta w swoich rozwazaniach zwraca
uwage na jeszcze jedng — z perspektywy tematyki rozprawy bardzo istotng — kwesti¢
mieszczacyg si¢ w refleksji na temat kultury. Jego zdaniem mozna przyjac, ze: ,,jest [ona,
PS] spotecznie akceptowang lub przynajmniej respektowang wiedza danej grupy, ktora
jest przekazywana i utrwalana w jej obrebie oraz powoduje, ze dany system spoteczno-
kulturowy funkcjonuje jako wspotzalezna cato$¢ i zachowuje stabilno$¢ oraz zdolnosé
odtwarzania si¢”?°.

Warto zaznaczy¢, ze gtoéwne cechy kultury blisko zwigzane sg z funkcjami, jakie
odgrywa w spoleczenstwie rytuat. Podobnie jak w przypadku opisywanego wyzej
zjawiska rytuatlu przej$cia — kultura posiada wlasciwosci spajajace dang spolecznos¢;
umozliwia przekazywanie istotnych dla grupy informacji, ale moze rdéwniez
wywotywa¢ mechanizm ich odrzucenia lub negacji.

Badacze z nurtu antropologii literatury wskazuja, ze w procesie odczytywania
znaczen najwazniejsza role przyjmuje interpretacja. Bezposrednie odniesienie do istoty
procesu interpretacyjnego zawarl w swoich rozpoznaniach Geertz; na jego refleksjach
osadzona jest w duzej mierze nie tylko antropologia literacka, ale rowniez metoda
ogladu tekstu zwana poetyka kulturowg. Amerykanski badacz, w celu wyeksponowania
wlasnego rozumienia kultury, postuzyl si¢ anegdota etnografa Gilberta Ryle’a. Na jej
podstawie stworzyt rozrdznienie pomigdzy ,,opisem rozrzedzonym” i ,,opisem gestym”.
Pierwszy z nich przyrowna¢ mozna do obserwacji, drugi zas — do interpretacji.

Znaczace roznice pomiedzy dwoma sposobami obserwacji przedstawione
zostaly w anegdocie o dwodch chilopcach uchwyconych na kliszy. Jeden z nich
porozumiewawczo mruga, drugi natomiast posiada charakterystyczny nerwowy tik.
Gdyby przyjrze¢ si¢ — jak przekonuje Geertz - uwiecznionym na kliszy zdjeciowe;j
mrugajacym postaciom, nie mozna precyzyjnie okresli¢ réznicy pomiedzy ruchami,
jakie wykonuja ich powieki. Interpretacje umozliwi¢ moze nam dopiero trzeci chtopiec,
ktory dla zartu podejmuje si¢ parodiowania tiku. Staje si¢ to mozliwe dlatego, ze zart

trzeciego bohatera anegdoty sklada si¢ z wielu dziatan: posiada on okreslony cel,

% por. R. Nycz, KTL — wyjasnienia i propozycje, w: Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki, problematyki,
interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Universitas, Krakow 2012, s. 12.

2 W. J. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznaf
1998,

s. 11
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posiada — najprawdopodobniej — okreslonego odbiorce swoich dowcipow, korzysta z
kodu zrozumiatego dla odbiorcy, ktory moze tym samym dolgczyé do zabawy.

Opis gesty jest wiec sposobem interpretacji, ktory ujmuje kulture jako kontekst,
w jakim dziatania zaczynaja posiada¢ swoj sens. Kultura w tej postaci jest procesem
dynamicznym, skladajacym si¢ z czynnosci, gestow, znaczen powstatych w obrgbie
konkretnych grup. W przestrzeni badan antropologicznych to uczestnicy danej kultury
tworza wzajemng interpretacje swoich zachowan — badacz nadbudowuje nad nig wtasng
wyktadni¢ znaczenia utrwalonych zachowan.

Z tego powodu tak duzo uwagi przyktadat Geertz do opisu antropologicznego
wymiaru prowadzenia badan. Zwracal uwage nie tylko na kategori¢ wtadzy, religii czy

przyzwyczajen, ale rowniez na procesy do§wiadczania siebie w Swiecie:

Dostrzec w innych t¢ samg naturg to najzwyklejsza przyzwoito$é. Znacznie trudniej jest postrzegac siebie
wsrdd innych, jako lokalnie potraktowany lokalny przyktad formy ludzkiego Zycia, przypadek migdzy
przypadkami, §wiat posrod $wiatdw. Lecz wiasnie to poszerza horyzonty, a bez tego obiektywnos$é jest
samozadowoleniem, a tolerancja — gra pozorow. Jesli antropologia ma jakie$ ogolne zadanie w $wiecie, to
polega ona na nauczaniu tej ulotnej prawdy?,

Badania Geertza przyczynily si¢ do opracowania przez uznawanego za
prekursora antropologii literatury Wolfganga Isera waznych dla antropologii literackiej
pojec: ,fikcji wyjasniajacych” oraz ,fikcji literackich”. Przy wykorzystaniu zalozen
Erica Gansa (tworcy antropologii generatywnej) Iser uznat, ze zjawiskiem, ktore tworzy
kulturg, jest fikcja. Rdznice pomigdzy fikcjami wyjasniajacymi oraz literackimi
osadzajg si¢, jego zdaniem, na ,,r6znicy pomig¢dzy gra a powtdrzeniem”. W rozumieniu
Isera oznacza to: pomiedzy literaturg a mitem. Dla badacza fikcja jest koniecznym
wytworem wyobrazni jednostki, za ktérej przyczyna mozliwe staje si¢ stworzenie
fundamentéw kultury, a wigc zaprojektowanie jej mitycznego poczatku. Iser uwaza, ze
»fikcje wyjasniajgce majg charakter scalajacy, podczas gdy fikcje literackie, jako
narzedzia eksploracji, charakteryzuje sktonno$é¢ do dyspersji czy tez rozwarstwienia”?’.
Owo rozwarstwienie jest wynikiem mnozenia si¢ fikcji, a efektem owej gry, naktadania
si¢ struktur, jest mozliwa do zaobserwowania intertekstualno$¢. O ile wiec fikcje
wyjasniajgce zmierzajg do ,,uporzadkowania chaosu”, fikcje literackie przeprowadzajg

w swoim obregbie dekompozycje¢ istniejacych na zewnatrz fikcji 1 scalaja je ponownie w

% C. Geertz, Wiedza lokalna. Dalsze eseje z zakresu antropologii interpretatywnej, przet. D. Wolska,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005, s. 26.

ZI'W. Iser, Czym jest antropologia literatury? Réznica miedzy fikcjami wyjasniajgcymi a odkrywajgcymi,
w: ,, Teksty Drugie”, 5-11, s. 27.
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kolejng — nowa. Tego rodzaju gadamerowska gra nie ma wi¢c ,,gldownego nosiciela”, a
sam tekst traci swoja autonomi¢ — ,,tworca antropologii literackiej nie traktuje wiec
dzieta literackiego jako wytworu jednego cztowieka, ale widzi w nim amalgamat
znaczen powstatych w wyniku segmentacji kulturowe;j”?.

Z rozpoznan Geertza i Isera, cho¢ wywodzacych si¢ z réznych dyscyplin,
wylania si¢ istota kontekstu kulturowego. W obserwacjach 1 interpretacjach
antropologicznych przyjmuje on form¢ naocznego dowodu na réznorodno$¢ znaczen
kodow, ktorych rozumienie zwigzane jest z tradycja konkretnej wspdlnoty. W

perspektywie literatury zapewnia natomiast mozliwos¢ komunikacji

migdzypokoleniowej. Ewa Kosowska mozliwo$¢ te definiuje nastepujaco:

Dzieto nigdy nie jest catkowicie oryginalne w zakresie i tresci, i formy. Akceptowane przez czytelnika
novum musi odwotywaé si¢ do znanego i uznanego datum: zachwianie tych proporcji grozi
niezrozumieniem i odrzuceniem tekstu przez odbiorcow. (...) Poniewaz kazda ludzka idea czy postawa,
kazde zachowanie i wytwor sa zanurzone w kulturowym kontekscie, czyli potaczone niezliczonymi
synchronicznymi i diachronicznymi relacjami z innymi ideami, postawami, zachowaniami i wytworami
postrzegalna sie¢ zaleznoéci kontekstualnych stanowi dla cztowieka ramy jego kultury?®

Istota opisywanego przez Kosowska zjawiska pozwala na przywolanie kategorii
publicznosci literackiej, o ktorej charakterze, zgodnie ze stowami Janusza
Stawinskiego, decyduje ,,w miar¢ jednolity system orientacyjny, ktory umozliwia jej
uczestnikom efektywne porozumiewanie si¢ poprzez dzieta, a wigc zapewnia wzajemng
odpowiednio$¢ kodow nadawania 1 kodow odbioru oraz zabezpiecza porownywalnos¢

roznych indywidualnych odbioréw tych samych przekazow™ .

Stawinski nazywa
elementy tego systemu kulturg literacky. Kulturg literacka scharakteryzowa¢ mozna
przy pomocy jej trzech najwazniejszych wyr6éznikow.

Pierwszym z nich jest pula zgromadzonych przez konkretng spotecznosé
informacji w zakresie rozumienia i wartosciowania przekazow — a zatem wiedza.
Mozna przyréwnac¢ ja do $wiadomosci kodu w okreslonej grupie spolecznej, o ktorej
pisal w swojej anegdocie Geertz. Drugim przymiotem kultury literackiej jest —

wynikajgca z przynaleznosci do owej grupy — sfera upodoban skierowanych ku

konkretnym przekazom. Jest wiec to gust, naturalne kierowanie uwagi ku zagadnieniom

8 K. Zukowska, Poetyka totalna. O antropologii literatury Northopa Frye’a, Universitas, Krakow 2018,
s. 14

2 E. Kosowska, Antropologia kultury — antropologia literatury. Wprowadzenie do tematu, w:
Antropologia kultury- antropologia literatury, red. E. Kosowska, E. Jaworski, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slgskiego, Katowice 2005, s.

% J. Stawinski, Socjologia literatury i poetyka historyczna, w: tegoz, Dziefo-Jezyk-Tradycja, Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974, s. 65.
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korespondujacym z prywatnymi doswiadczeniami lub poczuciem estetyki. Zaro6wno
wiedza jak i gust okre$lone zostaly przez Stawinskiego jako to ,,co w danym stanie
tradycji jest dziedzing realizacji”, a wiec bytdow juz stworzonych i obecnych®!,

Inna dziedzina towarzyszy trzeciej cesze kultury literackiej, czyli
umiejetno$ciom pozwalajagcym na poslugiwanie si¢ zgromadzonym do$§wiadczeniem
literackim, zgromadzong wiedzg i $wiadomoscig gustu, a wiec zarOwno na przyjecie,
jak tez odrzucenie analizowanego przekazu (u Geertza — zrozumienie zabawy trzeciego
chtopca oraz dotagczenie do niej lub nie). Stawinski okre§la ja jako kompetencije
literacka. Ta, inaczej niz wiedza i gust, nie dotyczy zjawisk statych i funkcjonujacych w
przestrzeni danej kultury a odnosi si¢ do przysztosci — jest wigc ,,dziedzing dalszych
dokonan”®. Umozliwia przekazywanie dorobku literackiego kolejnym pokoleniom i
jego stopniowe, dalsze, rozwijanie.

Andrzej Szahaj, analizujac dzieje sporéw o interpretacje na przestrzeni lat,
zwrécit uwage nie tylko na mnogos¢ mozliwych sposobow lektury, ale rowniez pewna
zalezno$¢ kulturowa utrudniajaca wypracowanie funkcjonalnej metody jej odbioru i

rozumienia podczas nauki szkolnej. Pisze on:

Pojawienie si¢ problemu interpretacji jest znakiem rozbicia pierwotnej jednosci kultury. Rozbicie to musi
tez owocowaC pojawieniem si¢ odmiennych wspoélnot interpretacyjnych, a zatem i podzielonych
osobowosci, te ostatnie powstaja bowiem gltéwnie w wyniku partycypacji w réznych wspdlnotach
interpretacyjnych, a tylko podzielone osobowosci mogg same ze sobg wchodzi¢ w dialog, rzutujac go na
zewnetrzny $wiat tekstow. Nie przypadkiem zatem problem interpretacji nasila si¢ wtedy, gdy kultura
ulega pluralizacji, jak to bylo w starozytnej Grecji, czasach Reformacji czy w epoce ponowoczesnej
réznorodnosci®s.

Problemy interpretacji Szahaj odnidst bezposrednio do cech gadamerowskiej
hermeneutyki — szczegdlnie w zakresie gtoszonego przez badacza procesu zlewania si¢
w interpretacji horyzontéw dziela interpretowanego i interpretatora. Tego rodzaju ,,fuzja
horyzontow” miala wedlug niemieckiego filozofa prowadzi¢ do udanej interpretacji,
ktora respektuje zarowno wartosci niesione przez tekst, jak i elementy wnoszone przez
odbiorce. Zdaniem Szahaja tego rodzaju dualistyczne spojrzenie powoduje trudnosci,

ktére nie utatwiajg refleksji nad interpretacja, czego przyktady, jak twierdzi, odnalez¢

81 Por. Tamze, s. 66.
32 Por. Tamze, s. 67.
3 A. Szahaj, Sita i stabos¢ hermeneutyki, w: tegoz, O interpretacji, Universitas, Krakow 2014, s. 107.
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mozna w wickszosci XX-wiecznych dyskusji dotyczacych interpretacji. Badacz
zauwaza:

gdy przystepuje si¢ do interpretacji, Zzywi si¢ przesadzenia, ktore sa zwigzane z jakas wspolnota, z jej
kultura, a zatem powszechnie w niej przyjetymi przekonaniami o charakterze ontologicznym,
epistemologicznym oraz aksjologicznym. A to wszak owe wlasnie przesadzenia z gory okreslaja kierunki
mozliwej interpretacji, to one stajg si¢ podstawg rekonstrukcji tekstow w procesie interpretacji. Nie grozi
nam zatem taka dowolnos$¢, frywolno$¢ czy subiektywno$é, jakiej boja si¢ obroncy obiektywnosci
interpretacji, bowiem zaréwno na poczatku interpretacji, jak i na jej koncu znajduje si¢ to, co
ponadindywidualne: wspdlnota i jej kultura. Wszelkie nasze konstrukcje interpretacyjne tylko dzigki nim
sa mozliwe®*

Szahaj proponuje wiec, by tekst literacki traktowa¢ jako ,,wyzwalacz”®® refleks;ji
interpretatora, ktéora zmierza¢ bedzie wilasnie do uchwycenia wszystkich tych
szczegotow 1 przesadzen kulturowych, ktore sam tekst ukrywa. Proces stopniowego
odkrywania bliskiej przestrzeni w utworze pozostaje wigc dialogiem, ale w formie o
wiele bardziej rozbudowanej niz dualistyczny schemat utwor-interpretator. Kwestie te
lacza si¢ z mozliwosciami aprobaty lub negacji, ktora przynalezy kulturze literackie;j.
Szahaj buduje wigc teze, iz ,,W tym sensie jeszcze raz sprawdzataby si¢ zasada, dobrze
znana z psychologii postaci 1 §wietnie opisana takze na gruncie socjologii wiedzy oraz
antropologii kulturowej, Ze poznaé (zinterpretowa¢) mozemy tylko to, co juz w pewnym
sensie zawsze znamy”3°,

Antropologiczny oglad tekstu pozwala skupi¢ si¢ na kontekstach utworu, ktore
niekiedy pozostaja zapomniane lub pomijane, a ktdre moga znaczaco utatwi¢ odbior
(nie tylko zrozumienie, ale rowniez akceptacje¢ lub negacje) czytanego przekazu.
Skupienie uwagi na tych elementach dzieta, niekiedy, jak pisze Marek Pacukiewicz,

37 pozornie oczywistych, w wielu

pomijanych, poniewaz ,zbyt istniejagcych”
przypadkach pozwoli¢ moze na przelamanie bariery obcosci, jaka wywotuje utwor.
Poczucie obco$ci zwigzane jest z poczuciem dysonansu poznawczego, ktdry moze
wywota¢ lektura obarczona nieczytelnym dla interpretatora kontekstem lub
przedstawiajagcym znaczaco roézng hierarchi¢ wartosci od tej, ktora obowigzuje w

przestrzeni czytelnika.

3 Tamze, s. 102.

% Tamze, s. 106

3% Tamze, s. 106.

S"M. Pacukiewicz, , Niewgtpliwe mniemania”. Literatura wobec rzeczywistosci kulturowej, W:
Antropologia kultury — antropologia literatury, red. E. Kosowska, E. Jaworski, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005, s. 78.
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Mozliwosci, jakie niesie u§wiadomienie sobie znaczenia kontekstu w badaniach
z nurtu antropologicznego, wytozyt w Wiedzy lokalnej Geertz. Duza uwage poswigcit
przecigciom znaczen i wspolnemu funkcjonowaniu zjawisk, ktore swojg forme potrafig

ukaza¢ na drodze interpretacji:

Odniesienie kategorii krytycznych do wydarzen spotecznych lub tez struktur socjologicznych do
struktur symbolicznych nie jest jaka$§ prymitywna forma omylki filozoficznej ani jeszcze jednym
pomieszaniem sztuki i zycia. Jest to wlasciwa metoda studiow, starajaca si¢ ujaé, w jaki sposob zlozony
fakt kulturowej czy historycznej konkretno$ci wspotgra z rownie ztozonym faktem transkulturowej i
transhistorycznej dostepnosci; w jaki sposob to, co gleboko rdzne, mozna doglgbnie poznaé, nie tracac
przy tym nic z jego odmiennosci. Jak to, co bardzo odlegte, moze si¢ sta¢ bardzo bliskie, nie tracgc nic ze

swojego oddalenia®®.

Wtlasnie z tego powodu w przestrzeni badan z obszaru antropologii literatury
czgsto powtarzaja sie sformulowania dotyczace relacji miedzy bliskosciag a odlegloscia
tekstu, poznania, obcos$ci lub innosci. Postawa badawcza, ktora towarzyszy antropologii
literatury, nie odnosi si¢ do zakwestionowania literackosci danego dzieta — nie pomija
jednak mechanizmoéw (spotecznych, kulturowych) powstawania (,,wytwarzania”)
literatury.

Czytanie antropologiczne jest wiec czytaniem §wiadomym — w trakcie lektury
czytelnik zdaje sobie sprawe z odlegtosci (obcosci tekstu) 1 stara si¢ wykorzystac te
swiadomo$¢ w celu skonstruowania interpretacji. Tego rodzaju ,,hermeneutyka réznicy”

definiowana jest przez Romana Chymkowskiego nastepujaco:

zmierza do wydobycia i poddania refleksji dystansu dzielacego doswiadczenie czytelnika od
doswiadczenia zapisywanego tekstem literackim, zrozumienia jej i nazwania po to, by nastgpnie moc
zrozumie¢ inno$¢ dzieta i samego siebie w relacji do niego. Tekst literacki w $wiecie dominanty literatury

jest oczywistoscia, ale nalezy stara¢ sie go zrozumieé tak, jakby byt innoscig®.

Tym samym to kontekst staje si¢ wartoscig — nie proby odsunigcia go, ale podkreslenie
istoty niesionego przez niego kodu pozwala na uchwycenie przestania utworu.

Interpretacja oznacza nie tylko wiedz¢ o obecnosci dostgpnego kodu, ale réwniez

38 C. Geertz, Wiedza lokalna. Dalsze eseje z zakresu antropologii interpretatywnej, przet. D. Wolska,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005, s. 56.

39 R. Chymkowski, Wprowadzenie — co to jest antropologia literatury, w: Pongo. Szkice z antropologii
literatury, red. R. Chymkowski, M. Mostek, W. Pessel, W. Zakrzewski, Instytut Kultury Polskiej
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 20009, s. 4.
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umiejetnos¢ odnajdywania go 1 wykorzystywania w trakcie lektury. Czytanie
antropologiczne jest wigc z jednej strony pozwoleniem na oddalenie si¢ od tekstu,
umieszczenie go w kulturowej przesztosci oraz terazniejszosci i powr6t do niego z
wykorzystaniem zgromadzonych informacji.

Ustalenia Geertza, Isera i Szahaja pozwalaja sadzi¢, ze w kontakcie z dzietem
literackim najistotniejsze jest programowe przyjecie dwoch perspektyw poznawczych —
zwigzanych z terazniejszoscig oraz z przesztoscia. Przesztos¢ reprezentowana jest przez
tekst literacki — za sprawg jego czasu powstania i okolicznosci historyczno-kulturowych
pelni on role swoistego przekaznika. Osoba czytajaca za§, z jej uposazeniem
merytorycznym, doswiadczeniem 1 indywidualng wrazliwoscig, reprezentuje
terazniejszos$¢.

Przenoszac wyeksplikowane rozpoznania na grunt dydaktyki polonistycznej
zauwazyC nalezy, ze proces szkolnej interpretacji tekstow literackich — szczegdlnie
tekstow dawnych — nie powinien zatrzymywac si¢ wylacznie na tym, jak utwor
odbierany jest wspotczesnie (a wiec na odczytaniach wytacznie aktualizujacych) ani
jedynie odnosi¢ si¢ do przeszto$ci (zatem w ujeciu archiwalnym). Tym jednak, co
umozliwia odpowiedni dobor metod pracy z tekstem jest kontekst dzieta — element
pozwalajacy na uwypuklenie najbardziej istotnych elementow niesionych przez tekst.
To Kkonteksty utworu kieruja organizacja pracy dydaktycznej, zmierzajacej do
wyposazenia uczniow w niezbedne do zrozumienia utworu kompetencje. Lektura
tekstow przedromantycznych, zanurzonych w kontekstach — ze wzgledu na upltyw czasu
1 ich mnogo$¢ — jest doskonalg okazjg do ksztattowania wsrdd ucznidow umiejetnosci
odkrywania 1 dostrzegania ukrytych w dzietach znaczen. Umiej¢tnos¢ ta zaowocowac
moze nie tylko w trakcie lekcji jezyka polskiego. Jej zdobycie umozliwi¢ moze uczniom
swobodniejsze i bardziej warto§ciowe obcowanie z kulturg — nie tylko wysoka, ale takze

popularna.

1.3. Czytanie kontekstow a poetyka kulturowa Stephena Greenblatta

Antropologia interpretatywna pozwolita na wyeksponowanie, jak wazng role w
procesie lektury odgrywa kontekst. Rozpoznania czynione w zakresie sposobow

interpretowania kultury - szczegoélnie prace Clifforda Geertza — przyczynilty si¢ do

stopniowego rozwijania szkot interpretacyjnych, ktére staraly si¢ z jednej strony
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respektowa¢ historyczny charakter dziel, z drugiej za§ — nie zamyka¢ ich w ramach
archiwistycznych odczytan.

Tego rodzaju warsztatem interpretacyjnym jest bez watpienia metoda lektury
opracowana przez Stephena Greenblatta, ktorg badacz okreslit jako poetyke kulturowa.
Glownym punktem zainteresowan Greenblatta i jego uczniéw byt uwidaczniajacy sie w
interpretowanych dzietach kontekst — spoteczny, historyczny, $wiatopogladowy czy
polityczny. Poetyka kulturowa, okreslana rowniez jako nowy historycyzm, jest wiec
rodzajem krytyki tekstu, ktorej uwaga skupia si¢ przede wszystkim na $ledzeniu 1
wydobywaniu znaczen niesionych przez wymienione wyzej konteksty*®. Pozwala zatem
na dolaczenie do refleksji nad literatura tych elementow, ktore w antropologii
zastepowane byty przez badania terenowe.

Terminu nowy historycyzm (nie — nowy historyzm) uzywam za Teresg Walas,
Dorotg Heck oraz wzorem badaczy, ktorzy w tomie Poetyka kulturowa w taki sposéob
okreslaja  zapoczatkowang przez Stephena Greenblatta praktyke badawcza.
Sformutowania ,,poetyka kulturowa” 1 ,,nowy historycyzm” stosowane sa wymiennie,
jako okres$lenie przestrzeni mysli, ktora gromadzita wokol siebie akademikow
amerykanskich od potowy lat osiemdziesigtych. Nurtu tego nie okreslam jako
metodologii czy teorii — zgodnie z postulatami jej tworcow traktuje go jako praktyke
badawcza lub praktyke interpretacyjna, zbior wskazowek dotyczacych mozliwos$ci
ogladu 1 odbioru tekstu.

Teresa Walas zwrdcita uwage, ze nowy historycyzm wyrasta z literaturoznawczych
tendencji lat osiemdziesigtych objetych wspolng nazwa postmodernizmu, a ogromny
wplyw mysli Foucaulta na uksztattowanie si¢ poetyki kulturowej autorka konstatuje

podczas wyrdznienia podstawowych zatozen omawianego nurtu:

Dyskursy — powiadaja ,,nowi historycy” — nie rodzg si¢ w prozni i nie powstaja jedynie sita swojego
rozpedu, nie Zyja tez zyciem izolowanym. Krzyzuja si¢ ze sobg, wplywaja na siebie nawzajem,
wytwarzane sa przez konkretne (wigc historycznie zakorzenione) instytucje, systemy komunikacji i
wladzy, réznicuja sie odpowiednio do spolecznych zréznicowan (pozycji, ptei, wtasnosci, itd.)*.

40 Jako moment pojawienia si¢ nowego historycyzmu uznaje sie rok 1982, w ktorym Greenblatt oficjalnie
okreslit ta nazwa kierunek swoich zainteresowan badawczych. W swiatowej debacie akademickiej termin
wybrzmiat w roku 1987, w ocenie amerykanskiej krytyki literackiej, ktora sformutowat J. Hills Miller, za:
K. Kujawinska-Courtney, Wprowadzenie, w: S. Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane,
Universitas, Krakoéw 2006, s. VII.

4 Walas. T, Czy jest mozliwa inna historia literatury?, Universitas, Krakow 1993, s. 51.
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Ryszard Nycz scharakteryzowat nowy historycyzm jako ,,opisujacy przestrzen miedzy
tym, co samo-przez-si¢ zrozumiale a tym co nie-do-pomyslenia w danej formacji
historyczno-kulturowej” a takze jako odrzucajgcy ,,zardbwno pokusy metateorii, jak i
<<czystej>> narracji historycznej*?”. Cechy te wynikaja z przeswiadczenia
reprezentantow poetyki kulturowej, ze podmiot i struktur¢ utworu ocenia¢ nalezy jako
proces dynamiczny — uzupelniajacy si¢ nawzajem. Problematyka wspotwystepowania
podmiotu i struktury opiera si¢ w duzej mierze na negocjacji, w ktorej kultura okresla
dany podmiot a ten nabywa umiejetnosci wspottworzenia i modyfikowania kultury.
Tego rodzaju dynamiczna zalezno$¢, uchwycona przez nowych historycystow,
pozwalata im na opis stosunkéw miedzy tekstem a kontekstem spotecznym™,

Nowi historycysci z watpliwosciami podchodzili do mozliwosci zaistnienia
»czystego obiektywizmu” — zard6wno w interpretacji jak i badaniu literatury. Jednym z
ich podstawowych przekonan byto wigc kwestionowanie ,,supremacji” synchronii. Z
jednej strony uznawali role historii za niezbedng dla rozumienia wspotczesnosci —
podkreslali ,sprawczy charakter” procesu historycznego. Z drugiej jednak
przeciwstawiali si¢ ,,utozsamianiu historii z aktualnym, aksjologicznym i
instrumentalnym mysleniem o niej, zamianie jej w zbeletryzowana narracje”*. Nowy
historycyzm wystgpowal wigc przeciw swobodnemu uwspotczesnianiu historii, ktore
prowadzi¢ moze — zdaniem zwolennikéw tego nurtu — do przeksztalcenia wiedzy
historycznej w niestabilny dyskurs.

Louis A. Montrose, jeden z badaczy z kregu poetyki kulturowej, poglady te

definiowal w sposob nastgpujacy:

Jak sugeruje potaczenie termindéw w jego nazwie, obszar zainteresowania oraz techniki analityczne
»poetyki kultury” sg zarazem historyczne i formalistyczne; tkwi w tym, cho¢ niezbyt adekwatnie
wyartykulowane i teoretyzowane, prze§wiadczenie, ze formalizm i historyzm nie kloca si¢ ze soba, lecz

sa nieroztgczne®.

W rozpoznaniach amerykanskiego badacza bardzo duzg rolg¢ odgrywaja
kategorie ,.historycznosci tekstu” oraz ,,tekstualnos$¢ historii”. Powstaly one na gruncie

obserwacji stopniowego wypierania historii przez coraz bardziej technokratyczne

42 Nycz, R., Tekstowy swiat: poststrukturalizm a wiedza o literaturze, Warszawa 1993, s. 15.

% Por. T. Walas, Czy jest mozliwa inna historia literatury?, Universitas, Krakow 1993, s. 56.

4 E. Kasperski, Koniec historii? Nowy historyzm?, w ,,Tekstualia” nr 3 (22) 2010, s. 28.

4 L.A. Montrose, Badania nad renesansem: poetyka i polityka kultury, w: Wspétczesna teoria badan
literackich za granicq. Antologia. Tom 2, cz. 2, oprac. H. Markowski, Wydawnictwo Literackie, Krakow
1996, s. 125.
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spoteczenstwa i niezgody na ten proces w uznawanej przez niego praktyce badawczej.
Historyczno$¢ tekstu Montrose rozumie jako pewnego rodzaju ksztalt kulturowy, czyli
widoczne w sposobach pisania spoleczne uwarunkowania; obejmujg one nie tylko same
teksty, ale réwniez teksty, za pomoca ktorych krytyk bada te pierwsze.

Pojecie tekstualno$ci historii sktada si¢ z kilku znaczacych elementdéw i jest
zagadnieniem nieco szerszym. Pierwszym kryterium, ktoére pozwala na dostrzezenie
tekstualnosci historii, jest przekonanie o tym, ze cztowiek nie ma wgladu w pelng 1
autentyczng przesztos¢. Cze¢sciowy wglad mozliwy jest przy pomocy tego, co Montrose
nazywa ,,sladem pozostawionym przez spoteczenstwo”. Owe §lady sa metaforg bardzo
szerokg, a ich zrozumienie realizuje si¢ przy pomocy drugiego Kryterium. Jest nim
przekonanie, iz $lady te wulegaja ,tekstualnej mediacji” (w formie tekstow,
dokumentdéw), by nastepnie zosta¢ zbadanymi przez historykow, ktorzy na ich
podstawie rowniez tworza teksty, zwane tym razem , historiami*®”.

Pojecia te — wraz z ich szerokim objasnieniem zaproponowanym przez
Montrose’a — przypominaja o nazwisku badacza, ktérego wktad w rozwdj praktyki
zwane] poetyka kulturowa zaznaczatl Greenblatt. Mowa o antropologu Geertzie i
propagowanej przez niego technice ,,gestego opisu”, ktora przedstawiona zostala w
podrozdziale wczesniejszym. To w niej Geertz ukazywal, ze kultura jest pewnego
rodzaju kodem spotecznym, posiadajacym mozliwos$¢ spajania grupy i gwarantujagcym
wzajemne porozumienie.

Charakterystyczng cechg odczytan badaczy z nurtu poetyki kulturowej jest
swiadomos$¢, ze kazda lektura przekazuje rGwnoczesnie to, co mowi sam tekst oraz to,
co interpretujacy dostrzega w tekscie z pozycji chwili, w ktorej si¢ znajduje. Bliskie
zagadnieniom recepcji tezy ogniskuja si¢ wokot przekonania, Zze konieczny jest szeroki
kontekst macierzysty utworu — nie tylko jako samoistnego tworu, ale jako echo wartosci
i $wiatopogladu kultur, w ktorych powstawat. Zaden z okreséw historycznych nie
stanowi zamknietej, jednolitej catosci — trudno mowi¢ zatem o jednorodnym ,tle”

historycznym. Krystyna Kujawinska-Courtney tezy tworcow poetyki kulturowej

precyzuje w nastepujacy sposob:

4 Powszechnym przekonaniem nowych historycystdw jest twierdzenie, iz ,historia posiadaja swoje
histori¢” (history has a story) — przeswiadczenie to stanowi budulec ich praktyk ogladu tekstu i poniekad
przyczyne. odrzucenia ,,czystej” teorii w ich badaniach, por. T. Walas, Czy jest mozliwa inna historia
literatury?, Universitas, Krakow 1993, s. 51.
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Nowi historycys$ci traktuja zatem stwierdzenia obecne w tekstach nie jako idee czy ponadczasowe
uniwersalia, lecz jako wyrazenie opinii w okreslonych miejscach i czasie przez ludzi umiejscowionych w

spotecznych i kulturowych strukturach®’.

Sprzeciw Greenblatta i jego nasladowcdéw wobec tradycyjnie ujmowanej historii
wynika przede wszystkim z refleksji nad wspotuczestnictwem tekstu literackiego w
dynamicznym procesie ksztattowania si¢ danej kultury. Wspomagajac si¢ przyktadem
»tta historycznego” zauwazy¢ nalezy, ze w ujeciu tradycyjnym, od ktérego odzegnuja
si¢ historycysci, sam tekst, procz ilustrowania (lub odzwierciedlania), nie jest
rozumiany jako uczestnik tworzenia kultury i rownoczes$nie jej element, co dostrzegaja
historycysci.

W eseju ,,Kultura” Greenblatt przekonywat, ze sklada si¢ ona z negocjacji i
celowej wymiany — wielcy pisarze, jego zdaniem, sa ,,specjalistami od wymiany
kulturowej”*®. Watpliwoéci, ktorymi badacz otaczat tradycyjng strukture nauk
humanistycznych, wynikaly gtownie z oddzielenia nauczania historii od nauczania
literatury, ,tak, jak gdyby byly to dwie odrebne dziedziny”*®. Przywolywany juz
Montrose podkreslal znaczenie wzajemnego przeplatania si¢ tekstu i historii rowniez w
praktyce dydaktycznej. ,,Nauczyciel uprawiajacy nowy model badan historycznych —
pisze — powinien przede wszystkim sprawi¢, by studenci odrzucili przekonanie, iz
historia to co$, czego juz nie ma i czym nie warto sobie zaprzata¢ uwagi, oraz
zrozumieli, Ze oni sami nie tylko zyja w historii, ale tez zyjg historig™®’,

Strategia interpretacyjna nowych historycystow zaklada, Zze jezyk ksztaltuje
kulture, a nastepnie sam jest przez nig ksztaltowany. Staje si¢ wigc spotecznym
wyznacznikiem — dyskursem, literaturg, praktyka oraz pisarstwem. Wedlug nowych
historycystow jezyk definiowa¢ mozna przez odniesienie do historii. Wigzg tym samym
znaczenie tekstu z systemem kulturowym, a rozumienie tekstu ze $wiadomoscia
struktury spotecznej. Ich zdaniem niemozliwe jest oddzielenie — w ktorymkolwiek

momencie lektury — systemu i struktury®; przemieszczajg sie wiec w swoich

interpretacjach od tekstu do zjawisk kulturowych im towarzyszacych i z powrotem.

47'S. Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, red. K. Kujawinska-Courtney, Universitas, Krakow
2006, s. XXX

48 Tamze, s. 153.

49 Tamze, s. 154.

0 Tamze, s. 138.

51 Por. K. Kujawinska-Courtney, Wprowadzenie, w: S. Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane,
Universitas, Krakow 2006, s. XLI.
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Sposob poszukiwania znaczenia w tekscie, taczacy prace nowych historycystow,
oparty jest na zatozeniach spotecznych i retorycznych, z ktorych wyprowadzaja oni
opowiesci o wydarzeniach 1 dziataniach. Greenblatt, precyzujac swoje zalozenia,
zaproponowat szereg tzw. ,pytan do tekstu”, ktére podzieli¢ mozna na
przyporzadkowane codziennym aktom czytania oraz aktom czytania podejmowanym
przez krytykow.

Pierwsza grupa dotyczy ogdlnej tresci utworu (,,Czy w tekscie jakas sfera zycia
jest bardziej uwypuklona niz inne?) oraz drobiazgowej analizy tekstu (,,Czy autor
zwraca szczegdlng uwage na okreslony moment historyczny, czy tez tworzy
rzeczywisto$¢ zdominowang przez jeden, swoj, swiatopoglad?). Grupa druga wynika z
przyjetego sceptycyzmu wzgledem odczytan krytycznoliterackich (,,Czy krytyk ma
swiadomo$¢ wlasnych uprzedzen i ich wptywu na zastosowang metodologi¢?”’) oraz
sposobu, w jakim sg one tworzone (,,Czy historia, do ktorej sie odwotat, stanowi tylko
tlo, czy tez zajmuje wazne, centralne miejsce jego literackiej analizy?)>? .

Greenblatt nie neguje obecnosci ogdlnego zbioru symboli, ktore sktadajg si¢ na
tozsamos$¢ konkretnej zbiorowosci; zauwaza jednak, Ze pisarze posiadaja umiejetnosé
przenoszenia ich pomiedzy strefami kultur, zmieniania ich sity emocjonalnej,

znaczenia, miejsca w $wiadomosci spoteczenstwa. Stwierdza:

Oznacza to, ze mimo naszego romantycznego kultu oryginalnosci, wigkszo$¢ artystow to
utalentowani tworcy wariantow znanych tematéw (...). Takie zapozyczanie nie jest Swiadectwem
zerowania na cudzej wyobrazni ani tym bardziej przejawem wyczerpania sit tworczych (...) Sygnalizuje
ono raczej inny aspekt zmiennos$ci kultury, na ktory zwracalem juz uwagg. Zmiennosci bedacej skutkiem

nie przypadku, lecz celowej wymiany®2,

Tego rodzaju dystans do indywidualnos$ci artysty i uwaga skierowana przede
wszystkim na elementy pomigdzy historig i tekstem (w ktorym to ,,pomigdzy” ani tekst,
ani historia nie przejmujg roli ,tta”) Greenblatt uwidacznia w szkicu dotyczacym
oddzwigkow, jakie niosa za sobg dzieta sztuki. W celu wyostrzenia swoich tez postuzyt
si¢ opowiescig o muzeum, w ktérym zgromadzone zostaly eksponaty. Proponuje, by w
trakcie ich interpretacji zmniejsza¢ stopien izolacji poszczegolnych arcydziel przy
pomocy kolejnych, kilku istotnych pytan: w jaki sposob pierwotnie ich uzywano

(czytano); jakie warunki kulturowe i materialne umozliwity ich wytworzenie; jakie byly

52 Por. tamze, s. XLIII.
S3Tamze, s. 152.
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uczucia tych, ktorzy pierwsi trzymali te zbiory; jaki jest nasz stosunek do tych samych
przedmiotow teraz?>*

Czytelnik — w wyktadni przyjetej przez badaczy z kregu poetyki kulturowej — w
trakcie kontaktu z tekstem rownocze$nie pozostaje w swoim czasie 1 opuszcza go na
rzecz ogladu dzieta. Teoria ta bliska jest zagadnieniom recepcji postulowanym przez
Roberta Jaussa. Badacz w szkicu Historia literatury jako wyzwanie rzucone nauce o
literaturze podkresla znaczenie publicznosci literackiej, ktora zajmuje trwale miejsce w

procesie generowania si¢ historii literatury. Podobienstwo refleksji historycystow i

niemieckiego badacza znalez¢ moze miejsce w niniejszym fragmencie jego rozprawy:

W trdjkacie: autor — dzieto — publiczno$é, ta ostatnia nie jest wytacznie elementem biernym.
Nie tylko reaguje tancuchowo, lecz sama jest oérodkiem energii tworzacej dzieje Zywot historyczny
dzieta literackiego bylby nie do pomyslenia bez aktywnego udzialu adresata. Dopiero bowiem za jego
posrednictwem dzieto wchodzi w zmienng perspektywe empiryczng ciagltego procesu, w ktorym
dokonuje si¢ nieustanne przetwarzanie prostego przyswajania w Krytyczne rozumienie, pasywnej recepcji
w aktywna, uznanych norm estetycznych w nows, wykraczajaca poza nie tworczosc (...) Dzieto literackie
nie jest przedmiotem, ktory by istniat sam dla siebie, kazdemu obserwatorowi i w kazdym momencie
prezentujac taki sam wyglad. Nie jest pomnikiem monologicznie objawiajacym swg ponadczasowa

istote®S.

Przymioty, jakimi obdarzyli tekst nowi historycysci oraz znaczenie, jakie nadaje
czytelnikowi (publicznosci) Jauss sktadaja si¢ na dynamiczny proces tworzenia si¢ i
reinterpretowania kultury. Opinie dotyczace samego tekstu powielaja si¢ — zardwno
reprezentanci poetyki kulturowej jak i niemiecki badacz udowadniajg nam, ze teza o
uniwersalnosci przekazu jest raczej konstruktem danej chwili nizli faktyczng cecha
tekstu; od momentu czytania, a nie od tekstu zalezy, co w nim znajdziemy. Posiada on
elementy opisu gestego (swoj kod i odbiorce), jednak pozostaja rowniez komponenty
zmienne w czasie.

Oznacza to, ze bez czytania i1 stopniowego rozumienia utworu (zaleznie od
czasu, w ktorym czynno$¢ ta przebiega) nie sposob orzec — sam tekst nie jest w stanie
tego zrobi¢ — ze warto$ci przez dzieto przekazywane sg niezmienne. Sensem czytania

jest wigc interpretacja — nie wiedza (nadana) dotyczaca zawartosci danego tekstu, nie

>4 por: S. Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, red. K. Kujawinska-Courtney, Krakow 2006, s.
173.

5 H.R. Jauss, Historia literatury jako wyzwanie rzucone nauce o literaturze (fragmenty), w: ,,Pamietnik
Literacki”, 63/4, 1972, s. 272.
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obserwacja tekstu, a lektura i wynikajaca z niej interpretacja. Jauss, piszac o ,,0sadzie

dawnych faktow’®

w tradycyjnie rozumianej historii literatury, zwraca uwage przede
wszystkim na dynamike recepcji.

Poetyka kulturowa nie posiada cech, ktore pozwalaja na bezposrednie — jak w
przypadku strukturalizmu czy hermeneutyki — przelozenie jej na projektowane
czynnos$ci dydaktyczne. Proponuje jednak lekture krytyczng — w przypadku tekstow
dawnych, ktorych kontekst macierzysty nie przystaje do doswiadczen lekturowych
ucznidéw, by¢ moze niezbedng. Tego rodzaju oglad tekstu wyzwoli¢ moze
zainteresowanie kulturg 1 historia, réwnocze$nie nie sprowadzajac ich do siatki
ogolnych pojec.

Czytaniu  antropologicznemu, na co wskazywaly stowa badaczy
przywotywanych w podrozdziale wczeSniejszym, towarzysza takie kategorie jak
przynalezno$¢ do wspolnoty, przyjecie, odrzucenie lub poddanie w watpliwos¢ kodu
wypracowanego przez konkretng spotecznosé. Wséroéd nich wyrdzni¢ nalezy rowniez
poczucie bliskosci i przynalezno$ci, obco$¢, oddalenie 1 horyzonty poznania. oraz
blisko§¢, oddalenie i horyzonty poznania. Poetyka kulturowa stara si¢ natomiast
wyodrebni¢ wspomniane kategorie, opisac je i to z nich uczyni¢ najbardziej oryginalne
elementy dzieta. Zaprojektowane przez tworcow poetyki kulturowej pytania do tekstu —
zaroOwno te skupiajace si¢ na odczuciach wzgledem dziedzictwa kulturowego, jak 1 na
samej tresci utworu — czynig z dziela literackiego pole konfrontacji czytelnika z
barierami odbioru. Proces przyswajania tresci zastagpiony zostaje procesem wymiany
informacji — wspotpracy z tekstem lub wspotdziatania, jak okresliliby to badacze z nurtu
poetyki kulturowej.

Opracowany przez nowych historycystow sposob kontaktu z tekstem literackim
oddala si¢ znaczaco od strukturalno-formalistycznych procesow lektury szkolne;j.
Podobnie jak antropologia interpretatywna wyposaza ucznia w mozliwosci kontaktu z
dzielem, ktore nie negujg jego doswiadczen przy rownoczesnym wprowadzaniu go w
swiat kontekstow kulturowych, spolecznych i historycznych. Warsztat pracy tworcow
poetyki kulturowej zacheca do dociekliwos$ci, poszukiwania znaczen i odkrywania tla
historycznego omawianego utworu. Przektada si¢ tez w znaczacym stopniu na
doskonalenie samodzielnej i wnikliwej lektury. Poetyka kulturowa oferuje narzedzia,

dzieki ktérym mozliwe staje si¢ tworzenie ¢wiczen interpretacyjnych, wolnych od

%6Tamze, s. 275.
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testowych czy odtworczych poszukiwan przewidzianych z gory elementéw dzieta. Rolg
nauczyciela staje si¢ wigc stopniowe naprowadzanie ucznia na odczytanie znaczen i
wartosci niesionych przez tekst literacki. Nie powinno by¢ ono zastgpowane
bezposrednim wskazywaniem fragmentow, ktéore mieszczg w sobie odwotlania do
konkretnych kontekstow.

Powtorzy¢ nalezy, ze poetyka kulturowa nie oferuje jednej, precyzyjnej metody
na prace z utworem. Wskazuje natomiast kierunki poszukiwan, podkresla rol¢ istotnych
,»oddzwiekow” dzieta 1 zachgeca do formulowania wilasnych opinii. Podobnie jak
antropologia interpretatywna pozostaje zaréwno blisko tekstu, jak i czytelnika —
respektuje przesztos¢ i terazniejszos¢ odczytan, co wpisuje si¢ w szkolng perspektywe

kontaktu z utworami literackimi.

1.4. Miejsce badan kulturowych w refleksji nad szkolng historig literatury

W  prowadzonych rozwazaniach za najistotniejsze pojecia uznaé nalezy
wyrdznione u poczatku rozdziatu zjawiska takie jak: zwrot, wymiana oraz aktualizacja.
Refleksja nad sposobami pracy z tekstem dawnym w szkole ponadpodstawowej
wymaga zatem sig¢gni¢cia po narzedzia wypracowywane i rozwijane stopniowo we
wspotczesnym literaturoznawstwie. Do takich obszarow nalezg zdecydowanie badania
kulturowe, ktére swoim zasiegiem obejmuja antropologiczne, jak i $cisle spoteczno-
cywilizacyjne kwestie odbioru.

Zauwazy¢ nalezy, ze pojawiajace si¢ w humanistyce od 2 potowy XX wieku
zwroty dotycza dwoch kwestii — rozumienia historii oraz powstawania dyskursow.
Ryszard Nycz, w refleksji nad stanem badan literaturoznawczych, odnotowat znaczace
przesunigcie tychze W strong historycznosci tekstow. Badacz wskazuje, Zze w przestrzeni
badan nad historig literatury znaczaca kwestig stalo si¢ okreslenie specyfiki poznania
historycznego — rozstrzygnigcie na ile stanowi ona obraz opisywanej rzeczywistosci, na
ile za$ konstruowana jest przez badacza z pozycji jego umiejscowienia w czasie. Echa
podobnych refleksji dostrzec mozna w opisywanych wyzej nurtach.

Obszar badan kulturowych charakteryzuje si¢ brakiem jasno okreslonych
zalozen metodologicznych i przynaleznoéci do konkretnej szkoly literaturoznawczej®’.

Zainteresowaniem obdarzajg badacze kultury wszystkie przejawy zycia spotecznego;

5 Na te cechy badan kulturowych zwrocit uwage Henryk Markiewicz w artykule ,,Moje zdziwienia.
Pytania do kulturowych teoretykow literatury”, opublikowanym w ,,Wielogtosie” nr 4(14)2012.
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procz tekstow literackich rowniez szeroko rozumiang kultur¢ popularng, muzyke, sztuke
czy aktywnos$ci codzienne. Wybor jednej metody analizy zastgpiony zostal przez
wykorzystywanie  szerokiego  spektrum  odniesien = metodologicznych  —
postkolonializmu, feminizmu, dekonstrukcji, formalizmu, a niekiedy nawet
psychoanalizy®®. Zrodtem zainteresowania badan kulturowych sa symboliczne praktyki
spoteczne, wypierajagce rozumienie tekstu literackiego jako autonomicznego i
pozostajgcego niezaleznym od otaczajacej go rzeczywistosci.

Dla dydaktyki polonistycznej sg to zagadnienia szczegélnie wazne. Wraz z
nowymi generacjami ucznidéw zmienia Si¢ sposOb postrzegania przez nich
rzeczywisto$ci 1 historii. Wspotczesni licealiSci poszukujg w literaturze przede
wszystkim tych wartosci, ktorych najbardziej potrzebuja na danym etapie swojego
zycia. Sposob wprowadzania ucznidow w $wiat szkolnej historii literatury powinien, by
pozosta¢ funkcjonalnym, uwzglednia¢ nie tylko zas6b wiedzy obowigzkowej, ale
roéwniez biezace zmiany spoteczne. Na istote tego rodzaju rozwigzan uwage zwracala
juz Bozena Chrzastowska. Diagnozujac stan historii literatury w szkole, badaczka

dostrzegla potrzebe zwrotu w kierunku rzeczywisto$ci uczniowskie;j:

Dzi$ wiemy, ze skuteczno$¢ procesu trzeba wyprowadzi¢ z myslenia o uczniu i kontekstach kultury,
w ktorej on zyje. Uwarunkowania dobrej dydaktyki to: motywowanie dziatan komunikacyjnych
(jezykowych), motywowanie dos§wiadczen czytelniczych i audiowizualnych, wiazanie ich z przezyciami
egzystencjalnymi mtodych ludzi, poszukiwanie pomostéw pomiedzy §wiatem kultury masowej, w ktorej

Zyja, a Swiatem kultury wysokiej, do ktorej chcemy wychowankéw wprowadzi¢; pobudzanie ich postaw
59

tworczych, samodzielnosci 1 inteligencji w rozumieniu i akceptacji tego, co historyczne™ .

Zauwazy¢ nalezy, ze tezy Chrzastowskiej w duzej mierze tozsame sg z postulatami
badan kulturowych. Umiejetnos¢ odbioru i rozumienia tego, ,,co historyczne” nie
powinna osadza¢ si¢ wylacznie na rekonstrukcji archiwistycznej dawnych czasow, ale
przede wszystkim na szukaniu porozumienia pomigdzy przesztosciag a terazniejszoscia.
Tym zatozeniom wychodzi naprzeciw stale rozwijane literaturoznawstwo kulturowe z
kregu kulturowej historii 1 kulturowej teorii literatury.

Kulturowa teoria literatury definiowana jest przez Ryszarda Nycza jako ,,projekt

restytuowania badan teoretycznoliterackich w horyzoncie wspotczesnej refleks;ji

% Burzynska A,. Markowski M.P, Teorie literatury XX wieku. Podrecznik, Spoleczny Instytut
Wydawniczy ,,Znak”, Krakow 2006 s. 521.

% B. Chrzgstowska, Przedmiot, podmiot i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia polonistycznego,
Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2009, s. 168.
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humanistycznej oraz obecnej sytuacji kulturowo-cywilizacyjnej; projekt, ktory jest
réwnoczesnie powrotem do uprawiania teorii literatury w jej aktualnym rozumieniu

(obejmujacym zatem takze to, co literackie)”®

. Gléwng intencjg tego obszaru badan jest
poszukiwanie sposobu na przezwyci¢zenie trudnosci poznawczych, jakie niosta za sobg
dotychczas uprawiana teoria literatury o rodowodzie strukturalistyczno-
fenomenologicznym® oraz che¢ poszerzenia mozliwosci ogladu tekstu o jego
kulturowy charakter.

Z kolei kulturowg historie literatury okresli¢ mozna jako przestrzen badan, w ktorej
najwazniejszym zadaniem jest aktualizacja dotychczasowych sposobow spojrzenia na
histori¢ literatury. Wtlodzimierz Bolecki zaznacza, ze proces rozumienia formuty
»Kulturowe;j” historii literatury wymaga ponownej refleksji nad terminami takimi jak
»HKkultura”, ,historia” 1, literatura”; a konieczno$¢ przedefiniowania wymuszona jest jego
zdaniem przez rozwoj cywilizacyjny. Badacz przypomina, ze przez bardzo dhlugi czas
historia literatury zajmowata si¢ odtwarzaniem, objasnianiem i katalogowaniem dziejow
oraz biografii - stopniowo jednak upowszechnia si¢ przekonanie o tym, ze nauki
humanistyczne i spoteczne nie tyle wylacznie odtwarzaja 1 opisuja konkretne zjawiska,
ale tez biora aktywny udziat w ich kreowaniu®?.

Dla dydaktyki literatury na etapie szkoty ponadpodstawowej badania kulturowe
pelni¢ moga znaczaca funkcje pomocniczg. Najistotniejsza staje si¢ przede wszystkim
swiadomos$¢ zmian zachodzacych w przestrzeni literaturoznawczej. Bezposrednie
wprowadzenie metod lektury z tego obszaru wydawa¢ moze si¢ problematyczne
gtownie przez fakt, ze same studia kulturowe pozostaja programowo niejednorodne.
Wolfgang F. Schwarz zwraca uwage, ze skuteczne postugiwanie si¢ teoriami

kulturowymi musi wigza¢ si¢ ze $§wiadomoscig funkcjonowania dwoch wymiarow

bytowania tekstu:

Chcac osiagnaé obiektywizm w badaniach kulturoznawczych, nalezaloby je prowadzi¢ z dwoch

perspektyw: synchroniczne;j i diachronicznej (...) Kulturoznawstwo zaniedbujace badania historyczne jest

% Nycz, R. KTL — wyjasnienia i propozycje, w. Kulturowa teoria literatury. Poetyki, problematyki,
interpretacje, red. R. Nycz, T. Walas, Universitas, Krakow 2012, s. 20.

61 Tamze, s. 20.

62 Tamze, s. 11.
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pozbawione obiektywizmu i wydaje si¢ problematyczne w kazdej z badanych kultur. Obecnosé

przesztodci jest nieunikniona®?,

Jednak — zarowno dla wyréznionych w rozdzialach wczeéniejszych nurtow
badawczych, jak i szkolnej historii literatury, problem z dwojaka perspektywa ogladu
tekstu literackiego nie jest trudnoscig nadrzedng. O podwojnym ogladzie tekstu
wypowiadali si¢ zar6wno Michal Glowinski — w perspektywie szkolnych olimpiad
przedmiotowych — jak i Janusz Stawinski. Drugi z badaczy, odnoszac si¢ do teorii
Romana Jakobsona, zwrdcit uwage na istote ztozonosci tradycji literackiej, ktdrg niesie

za sobg dzieto:

Dowolny stan tradycji pozwala si¢ scharakteryzowac jako projekcja diachronii w synchronie (...)
Ksztaltowanie si¢ tradycji nie jest po prostu mechanicznym nawarstwianiem si¢ faz przebiegu
historycznoliterackiego, ale ustawicznym tasowaniem si¢ warstw, nieprzerwang reorganizacja ich uktadu.
Wyodrebniajac okre§lony stan tradycji spotykamy sgsiadowanie warstw, ktérym w diachronii moga
odpowiada¢ odcinki bardzo oddalone od siebie i odwrotnie — oddalenie warstw reprezentujacych styczne

fazy przebiegu®.

Zaprezentowana przez Slawinskiego swoistos¢ tradycji — mozliwe] do
przesledzenia 1 zdolnej do porownania z wlasnym, biezagcym doswiadczeniem
czytelniczym, jest bardzo waznym elementem refleksji nad metodami pracy z tekstem
literackim w szkole ponadpodstawowej. Tekst dawny, w swojej dwojakiej roli,
przejmuje, jak przekonuje za Régisem Debrayem Nycz, funkcj¢ mediatora, ktory
,bedac pomiedzy, niejako wypracowuje to, co zaposrednicza”®®.

Przytoczone powyzej refleksje sa bardzo wazng wskazoéwka dotyczaca szkolnej
historii literatury. Bez uwzglednienia swoisto$ci funkc;ji i roli dzieta literackiego trudno
0 pozyskanie przez ucznidw umiej¢tnosci samodzielnego, a nie jedynie odtwoérczego,
konstruowania wlasnych odczytan tekstu dawnego, ktory w swojej warstwie pierwotnej

dysponuje rozbudowang siecig znaczen. Na fakt ten wskazywat w badaniach Zenon

Uryga. W ksigzce Odbior liryki w klasach maturalnych zwrécit on uwage, ze

8 W. F. Schwarz, Refleksje nad statusem kulturologii w kontekscie nauk humanistycznych, w: Polonistyka
na poczqtku XXI wieku. Diagnozy, koncepcje, perspektywy, red. R. Cudak, K. Pospiszil, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018, s. 96.

64 J. Stawinski Synchronia i diachronia w procesie historycznoliterackim, w: Problemy teorii literatury,
seria 2., s. 289.

®R. Nycz, W strone humanistyki innowacyjnej: tekst jako laboratorium, w: ,, Teksty Drugie”, nr 1-2,
2013, za: R. Debray Wprowadzenie do mediologii, przet. A. Kapciak, Oficyna Naukowa, Warszawa
2010. 174.
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narastajagca wokot odlegtych tekstow bariera kulturowa stanowi jedno z gtownych
wyzwan dla polonistow. Opisujac wyniki uczniowskich interpretacji wierszy z réznych
epok literackich zauwazyl m.in., ze ,,wystarczyta zmiana pokolenia, by zaznaczyt si¢
brak dostatecznie aktywnej warstwy wyobrazen o $wiecie stanowigcym kontekst
macierzysty utworu’,

Powyzsza diagnoze¢ Uryga sformutowat w trakcie ogladu wynikow samodzielnej
pracy uczniow z utworami Rozewicza®’. Nalezy podkresli¢, ze odlegto$é pomiedzy
odniesieniami do kontekstu biograficznego 1 dziejowego mieszczacych si¢ w utworze
(kontekst doswiadczenia lat II wojny $wiatowej) a Owcezesng rzeczywistoscia
uczniowskg nie byta na tyle rozlegta, jak w przypadku poezji powstatej o wiele
wczesniej; mimo tego wyniki interpretacji uczniowskich byly niezadowalajace,
pozbawione odniesien do istotnych znaczen, symboli, kontekstow 1 konwencji
uwidaczniajacych si¢ w dziele. Rozpoznania prowadzone ponad czterdziesci lat temu
przez Zenona Uryge 1 wnioski, ktore badacz sformulowal na podstawie obserwacji
empirycznych, trwale przypominajg o koniecznosci refleksji nad metodami nauczania
literatury w szkole ponadpodstawowej. Nauczyciel projektujacy lekcje na temat
utworéw przedromantycznych staje przed tymi samymi wyzwaniami, co historyk
literatury. Powinien uwzglednia¢ zaréwno historycznos¢ tekstu, jak 1 jego

uniwersalno$¢. Jak zauwaza Teresa Kostkiewiczowa:

Odwotujac si¢ do koncepcji dyskursu Ricoeura mozna powiedzie¢, ze wypowiedZ literacka, jako
zdarzenie jest historyczna, za$ jako znaczenie — ma zdolnos$¢ przekraczania wlasnego czasu historycznego
i wlaczania si¢ jako rownorzedne ogniwo w szereg zdarzen o podobnym charakterze. Wypowiedz
literacka jest obiektem, ktory ewokuje swoiste napigcie migdzy czasowoscig (historycznoscig) a
ponadczasowoscia (uniwersalnoscia), a przejawy tego napigcia i jego konsekwencje to najistotniejszy
obszar obserwacji historyka literatury. Sytuuje on dziatania i zdarzenia w czasie, $ledzi relacje temporalne
miedzy roznymi faktami (wypowiedziami) literackimi, a zarazem docieka ich senséw aktualizujacych si¢

w nowej sytuacji odbioru®®

Kulturowa lektura dziet dawnych moze sta¢ si¢ sposobem na ominigcie wielu
trudnosci, ktore towarzysza zarowno uczniowi, jak 1 nauczycielowi podczas spotkan z

tekstem dawnym. Metoda ta posiada bowiem — procz mozliwosci poglebione;,

6 7. Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa-
Krakow 1982, s. 79.

7 Mowa o utworach ,,Ksiezyc $wieci”, ,,Przepas¢” oraz ,,Odwiedziny”. Badania prowadzone byly pod
koniec lat 70.

88 T. Kostkiewiczowa, Historia literatury w przebudowie, ,, Teksty Drugie” 1-2/2005, s. 35.

40



skupionej na tek$cie interpretacji — bardzo istotng rol¢ porzadkujaca. Unika
faktograficznych rekonstrukcji, zachgca do blizszego kontaktu z tekstem zrodtowym, a
przede wszystkim zacheca do krytycznej, swiadomej i samodzielnej lektury.

Narzedzia wypracowane przez badania kulturowe pozwalajg na to, by objac
uwaga wszystkie najwazniejsze aspekty obecnosci tekstu dawnego w szkole
ponadpodstawowej — sposobu odbioru danego tekstu przez wspotczesnych licealistow,
bedacych uczestnikami kultury, poziomu przyjecia lub negacji jego przestania, a takze
umiejetnosci dekodowania znaczen w nim zawartych i jego interpretacji. Nie tylko
obecno$¢ konkretnych tytuldw oraz ich miejsce w dokumentach ministerialnych, ale
przede wszystkim sposoby uczniowskiej recepcji i zywotnos$¢ lub odrzucenie istotnych
dla poprawnego odbioru dzieta kontekstoéw, moga przyblizy¢ do zdiagnozowania
trudno$ci, z ktorymi mierzy si¢ wspotczesny licealista w kontakcie z utworami
przedromantycznymi. Kulturowa perspektywa odbioru moze poglebi¢ rozpoznania 0
istotny, rowniez dla nowoczesnej humanistyki, tozsamos$ciowy i interakcyjny wymiar
kontaktu z dzietem literackim. Swiadomo$¢ tego, z jakim uposazeniem kulturowym
uczen przystepuje do lektury tekstu dawnego, czego w nim poszukuje oraz jakie sa
oczekiwane efekty jego pracy wilasnej z utworem, to istotny element budowania zajgc

poswieconych literaturze staropolskiej 1 oSwieceniowe;.
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2. Literatura staropolska 1 o§wieceniowa w dokumentach o§wiatowych
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Wprowadzanie uczniéw w $wiat dziedzictwa kulturowego i literackiego stanowi
jedno z podstawowych zadan edukacji polonistycznej. Trudno jednak moéwié o
rzeczywisto$ci szkolnej bez refleksji nad obszarami, ktore ja kreujg. Tematyka
rozdzialu poswigcona zostata dokumentom o$wiatowym z lat 1949-2018. Analiza tak
szerokiego pola czasowego podyktowana zostata checig przesledzenia sposobow
funkcjonowania wiadomosci o literaturze przedromantycznej w szkole $redniej, zakresu
odniesien i1 termindow przewidywanych przez poszczegdlne dokumenty oraz prezentacji
zagadnien zwigzanych z epokami przedromantycznymi. Rozdziat podzielony zostat na
trzy czeSci; w kazdej z nich, cho¢ obejmujacych inne realia spoteczno-polityczne,
uwidaczniaja si¢ kwestie niezbedne do wskazania podczas rozwazan nad obecnoscia
literatury staropolskiej i o§wieceniowej w szkole.

Programy z lat 1949-1971 dostarczaja informacji przede wszystkim o
ideologicznych uwarunkowaniach odbioru epok literackich. Dostosowywanie materiatu
dydaktycznego do potrzeb wyktadni socjalistycznej i sposoby prezentowania w
podobnym tonie biografii twércéw oraz skala tego typu przedsigwzig¢ wywarty
ogromny wptyw na ksztalt kolejnych dokumentéw. Wpisanie literatury staropolskiej i
o$wieceniowej w  kryteria  wartoSciowania ideologicznie  podporzadkowane
zewnetrznemu ukltadowi spowodowalo, ze spisy lektur 1 komentarze metodyczne byty
wielokrotnie modyfikowane ze wzgledu na panujaca wykladnie.

Kolejna czes¢ (lata 1981, 1985 i 1990) dotyczy trzech dokumentow — zbiorcze
opracowanie kazdego z nich pozwoli nie tylko na ukazanie trudno$ci wynikajacych z
przetamywania wczesniej obowigzujacych odczytan — wprowadza rowniez dodatkowe
zagadnienia umozliwiajace refleksj¢ nad praca z epokami dawnymi. Wiaza si¢ one z
przeksztalceniami w obrebie listy lektur oraz wpisanymi w dokumenty intencjami
dydaktycznymi tworcow poszczegdlnych programow.

W analizowanych na koniec dokumentach o$wiatowych od roku 1999
najistotniejsza wydaje si¢ kwestia spojnosci pomiedzy poszczegdlnymi etapami
edukacyjnymi. Na uwage zastuguja przede wszystkim sposoby doboru utworow
czotowych poetow na poziomach szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum oraz zakres
projektowanych umiejetnosci.

Analiza dokumentéw o$wiatowych oraz zebranie wnioskOw umozliwia dalsze
refleksje nad obszarem uczniowskich kompetencji historyczno-kulturowych, ktére maja
znaczacy wplyw na umiejetno$ci odbiorcze — szczegélnie na poziomie analizy i

interpretacji utworoéw staropolskich i os§wieceniowych.
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2.1. Walka i ideologia. Rola literatury przedromantycznej w wytycznych
programowych z lat 1949-1971

Omawiane w tym miejscu dokumenty charakteryzuja si¢ przede wszystkim
prébami wykorzystywania utworéw przedromantycznych do celéw propagandowych.
Terminy ,,walka” 1 ,jideologia”, umieszczone w tytule, zwigzane sg roéwniez ze
sposobami interpretacji utworéw przedromantycznych, projektowaniem odbioru dziet i
rozumienia procesu historycznoliterackiego w rzeczywistosci szkolnej omawianego
czasu. Zbiorcza analiza proponowanych kierunkéw interpretacji, prezentowanych w
poszczegbdlnych programach, w zalozeniu stanowi¢ ma wstep do refleksji nad
zagadnieniami  zwigzanymi z wprowadzaniem wiedzy z zakresu literatury
przedromantycznej na etapie szkoty ponadpodstawowe;j.

Zestawienie®® umozliwia réwniez odnotowanie Wyraznego, negatywnie
wartos$ciujacego podziatu pomigdzy epokami literackimi. Podyktowany ideologicznie
kontrast nie omingt najwczesniejszych okresow: sztucznie projektowana historia
literatury — w ktorej glownym odniesieniem byly konflikty klasowe — znalazta swoje
miejsce w formutowanych programowo koncepcjach ksztalcenia. Linia oddzielajaca
Sredniowiecze i barok od renesansu i o$wiecenia wyznaczona zostata rowniez w
oparciu o mozliwosci wykorzystania sylwetek czotowych tworcow do
podbudowywania gloszonych po 1945 r. postulatow spotecznych i politycznych.

Sredniowiecze, rozpoczynajac od Programu nauki w 11-letniej szkole
ogélnoksztatcgceej, prezentowane miato by¢ ,na tle feudalnej struktury spotecznej” "
oraz  podkre§la¢ ,literackie przejawy zarysowujacych sie  konfliktow™ ',
Uwzglednionymi w charakterystyce epok obszarami byly wigc Kosciot, dwor ksigzecy
oraz mieszczanstwo. Obszerna lista lektur obrazowa¢ miata rysujace sie nierdéwnosci’?.

Poczynajac od programu z roku 1964, widoczna staje si¢ redukcja utworow
sredniowiecznych do niezbg¢dnego minimum — trzech tytutow, z ktérych dwa (Satyra na

leniwych chiopow i fragmenty Kroniki polskiej Galla Anonima) pojawiaty si¢ zamienne,

89 Zestawienie utwordw obowigzkowych wpisanych w dokumenty o$wiatowe z lat 1951, 1964, 1985,
1990, 2008 1 2018 znajduje si¢ w pierwszej czgsci aneksu.

0 Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcej. Jezyk polski, Warszawa, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, 1951, s. 64.

1 Tamze, s. 64

2 Roman Mazurkiewicz zauwaza, ze , interpretacyjne odniesienia do tla epok literackich sprowadzane
byly przede wszystkim do kategorii walki, konfliktu i rywalizacji, por. R. Mazurkiewicz, Obraz epoki w
programach i podrecznikach literackich z lat 1949-1956, wW: Wartosci i manipulacje w podrecznikach
szkolnych, Krakow 1995, s.28.
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w zalezno$ci od koncepcji prezentowanej przez tworcow kolejnych programow.
Rowniez komentarze do epoki, mocno rozbudowane zwlaszcza w dokumentach z 1949
i 1951 roku, ulegaly stopniowemu pomniejszeniu — w przypadku $redniowiecza
kierunki interpretacji obejmowaly ,.,tto gléwnych tendencji spolecznych” oraz ,,zabytki
piSmiennictwa”; stopniowo rezygnowano z bezposrednich poszukiwan w tekstach
konfliktéw klasowych i marginalizowano odniesienia do tla spotecznego, ktére w
programie z roku 1949 przede wszystkim ukierunkowywato odczytania pod katem
ideologicznym. Nie mozna jednak jednoznacznie stwierdzi¢, ze podobne oczytania nie
funkcjonowaty nadal w przestrzeni szkolnej, co zdaje si¢ potwierdza¢ analiza
funkcjonujacych wowczas pomocy dydaktycznych.

Informacji o sposobie pracy z utworami S$redniowiecznymi dostarcza m.in.
podrgcznik Historia literatury polskiej dla klas 1X, ktorego tworcy projektowali
wyrazne $ciezki interpretacyjne. Na podstawie opracowania Bogurodzicy uczen mogt
dowiedzie¢ si¢, ze utwor ,,symbolizuje wdzieranie si¢ do literatury thumionych dotad
elementéw ludowych”’®. Paradygmat wprowadzania tresci dotyczacych epok w oparciu
0 kategorie ,,konfliktu”, ,;reakcji” lub ,,walki” w przypadku $redniowiecza rysowal si¢
wyraznie, poniewaz epoka dostarczala mozliwosci na wprowadzanie stopniowo figur
,kreatorOw postepu” zmierzajacych do zwalczania ,,mas panujacych”. Podobne zabiegi
interpretacyjne stuzyty legitymizacji 6wczesnej ideologii.

Juz na przyktadzie $redniowiecza mozna dostrzec jednak niebezpieczenstwo,
jakie niesie za sobg w procesie dydaktycznym skontrastowanie epok literackich i
opisywanie ich w sposob $cisle dialektyczny. Podobne zabiegi powoduja wykluczenie z
przestrzeni szkolnej dialogu, neguja warto$ci wpisane w pojedyncze utwory literackie, a
w rezultacie przeksztatcaja konteksty tradycji literackiej na uzytek stworzonych na
zasadzie przeciwienstw interpretacji. Skrajne kontrastowanie epok, w wyniku ktorego
ich synchroniczne nastepowanie po sobie skupia si¢ na narracji dotyczacej walki, a
diachronia — na przeciwienstwach, powoduje rozmycie ciaggtosci tradycji. Dla
licealistow, ktorzy dopiero rozpoczynaja spotkanie z bardziej analityczng lekturg dziet

dawnych, moze przesta¢ byé ona dostrzegalna’™.

3 K. Budzyk, Z. Libera, J. Pietrusiewiczowa, W. Szyszkowski, Historia literatury polskiej dla klasy IX.
Od poczqgtkow pismiennictwa do konca XVIII wieku, Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1964, wyd. XV, s. 25.

74 por. J. Stawinski, Dzieto-jezyk-tradycja, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974, s. 36-
39.
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Informacje programowe 0 renesansie stanowily kontynuacj¢ nastawionej na
kontrast i walke narracji. Kierunki interpretacji zawieraly w sobie jednoznaczne
propozycje odczytan, ktére wpisywacé miaty si¢ w system ,,reakcji” na sredniowieczny
ustrdj, zachowujac tym samym swoj dialektyczny charakter. Program z roku 1971
operowal juz co prawda mniej skrajnymi pojgciami — tworcy odwotywali si¢ do mysli
naukowej 1 spotecznej epoki — jednak wcigz eksponowany byt ,laicki” wymiar
renesansu, dostosowany do propagowanej narracji.

Jednym z przyktadéw moze sta¢ si¢ dydaktyczne wykorzystanie Boskiej komedii
Dantego Alighieri. Wlaczenie do programu czgsci pierwszej dzieta (Pieklo)
poprzedzone zosta¢ mogto interpretacjg sformutowang przez Kazimierza Budzyka na
tamach ,,Pamietnika Literackiego” w roku 1952 (Dante swoje miejsce znajduje w
programach powstalych po tym czasie). Zestawial on wczesny renesans z dgzeniami
postgpowymi — w rozumieniu éwczesnej wyktadni — natomiast tworczos¢ Alighieri
prezentowal jako ,czynny” przyktad wojny z Kosciotem i powrotem do
przedchrze$cijanskich autorytetow”. Interpretacja zachecala wigc do odczytan pod
katem biezacych kontekstow spoteczno-kulturowych, odniesienia do specyfiki epoki
sprowadzajac do minimum.

Wykorzystywanie sylwetek tworcow renesansowych dla potwierdzenia
stuszno$ci dziatan spoteczno-politycznych nie obejmowalo wylacznie przestrzeni
szkolnej, o czym szerzej pisat m.in. Rafat Habielski’® - warto jednak wzigé pod uwage,
jak prezentowane w podobnym tonie sylwetki autorow, niekiedy w oderwaniu od ich
tworczo$ci, mogly wptywac na rozumienie epok literackich.

Niektore utwory z trudem starano si¢ dostosowaé do panujacej wyktadni.
Wyraznym przyktadem na omawianie tekstu staropolskiego w oderwaniu od jego
ontologicznego, religijnego czy wynikajacego z tendencji epok znaczenia moze stac si¢
komentarz, ktory we wspomnianym juz podreczniku Historia... towarzyszyt utworowi
Czego chcesz od nas, Panie Jana Kochanowskiego. Tres¢ komentarza odnosita sie

wylacznie do zawarto$ci formalnej utworu. Opis brzmiat:

5 K. Budzyk, O synteze polskiego renesansu [artykut dyskusyjny], ,,Pamietnik Literacki” 43/1-2, 1952, s.
11.

6 Uznaniem rzadzacych cieszylo si¢ Odrodzenie, wygodne do przeciwstawienia fanatycznemu
(religijnemu) $redniowieczu. W 1952 z wielka pompa obchodzono pi¢ésetlecie urodzin Leonarda da
Vinci, co znalazlo wyraz w szeregu wystaw, odczytow 1 sesji naukowych. Warto§ciowe byto
»~rewolucyjne” Oswiecenie, w ktorym szukano roéznego rodzaju inspiracji” z: R. Habielski, Przeszlos¢ i
pamigé historyczna w zZyciu kulturalnym PRL. Kilka uwag wstgpnych, w: Polityka czy propaganda PRL
wobec historii, red. P. Skibinski, T. Wiscicki, Muzeum Historii Polski, Warszawa 2000, s. 98.
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Na przestrzeni kilku §rodkowych strof skupilo si¢ tu tyle epitetow, przenosni, uosobien, itp., ze trudno o
bardziej pouczajacy przyktad, z jakim mistrzostwem autor dobiera z zasobow jezyka poetyckiego srodki

stowne dla tworzenia obrazoéw poetyckich”

Nie zostal przy tym poparty zadnym cytatem (cho¢ znaczaca cze$¢ utwordw opisywana
byta z ich wykorzystaniem), ani w ogdle analizg tre$ci (cho¢ byt to zabieg wielokrotnie
stosowany w przypadku innych utworow). Z jednej strony Kochanowski prezentowany
byt jako czotowy przedstawiciel epoki, z drugiej jednak — czego dowodzi cytat —
opracowanie niektorych z jego utworéw ogranicza¢ si¢ mialo jedynie do
jednozdaniowej analizy formalnej. Przyktad uznaj¢ za istotny, poniewaz uwidacznia, W
jaki sposo6b niektore formuly podrgcznikowe moga oddali¢ ucznia od przestania dzieta.
Pokazuje réwniez, jakie ograniczenia niosty w rezultacie proby dostosowywania
sylwetek tworcow do roli prekursorow postepowej, w rozumieniu socjalistycznym,
rzeczywistosci.

Sposob prezentowania baroku wlaczony zostal w skrajnie kontrastowy schemat
obrazowania dziejow literatury. Komentarze programowe, zawarte w dokumencie z
1949, formutowane byly w sposéb nastepujacy: ,,uwstecznienie Polski od konca XVI
wieku (...) polityka Kosciota i wzrost reakcji katolickiej (Skarga). Przejawy upadku
kulturalnego, np. obnizenie poziomu wyksztatcenia”’® i w koncu ,,upadek literatury w
dobie saskiej”. Pojawienie si¢ w roku 1954 Instrukcji programowej i podrecznikowej,
ktorej celem miato by¢ uporzadkowanie tresci edukacyjnych, moglo poprawi¢ sytuacje
szkolnego baroku jedynie pozornie. Maria Sienko odnotowuje, ze w dokumencie
umieszczono, procz kwestii dotyczacych spoteczenstwa 1 polityki,  polecenie
wprowadzenia ,zagadnien artystycznych”’®. Program z 1966 roku® wiacza
sformutowanie ,,barok w literaturze i sztuce”, jednak gtowna osig omawiania zdaja si¢
pozostawac kwestie spoteczne. Dokument z roku 1971 do komentarza programowego
wprowadza fraze ,,wzbogacenie jezyka literackiego”. Tego rodzaju zapis, cho¢

pozbawiony negatywnego wujecia i w kontekScie poprzednich programow

" K. Budzyk, Z. Libera, J. Pietrusiewiczowa, W. Szyszkowski, Historia literatury polskiej dla klasy IX.
Od poczqtkow pismiennictwa do konca XVIII wieku, Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1964, wyd. XV, s. 114,

8 Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcej. Jezyk polski, Warszawa, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, 1951, s. 64.

M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokét wychowania literackiego w
latach 1944-1989, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002, s. 56.

8 Program nauczania w klasach 1-1V liceum ogdlnoksztatcqcego ustalony zarzqdzeniem Ministra
Oswiaty z dnia 13 lutego 1966
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dowarto$ciowujacy epoke baroku, nie pozwala z pelnym przekonaniem stwierdzi¢, ze
prezentacja tego okresu literackiego ulegta sporej zmianie.

Oswiecenie, podobnie jak renesans, mialo w edukacji peli¢ funkcje wzorca
czasOw, w ktorym spoteczenstwa dazyly do pelnego postepu — rozumianego przez
pryzmat wykladni socjalistycznej. Spoleczne ujecie proponowanych uczniom utworéw
oswieceniowych podkreslatlo nie tylko przejawy odrodzenia kulturalnego, ale rowniez
,,nowozytnego charakteru kultury w przeciwienstwie do kultury staropolskiej”®'. Cho¢
tego rodzaju sformutowania charakterystyczne byty dla Programu... z roku 1949, nie
brakuje ich rowniez w dokumencie z roku 1971. Nie powracaja w nim co prawda
sugestie proponujace bezposrednie zestawianie epoki z okresem PRL (a zachecano do
tego w programach wczedniejszych), jednak wcigz obecne byly komentarze
podkreslajace ,przyktad sztuki zaangazowanej w aktualne Zycie polityczne kraju;
wplyw tendencji ideowej na kompozycje utworu”®?. Rozbudowane spisy utworéw — z
towarzyszacymi im obszernymi komentarzami metodycznymi — zdecydowanie
umieszczaly O$wiecenie jako epoke, ktora, tuz po Odrodzeniu, stanowita okres literacki
instrumentalnie wykorzystywany do celow ideologicznych.

Powyzsze analizy dostarczyly nie tylko przegladu propagandowo
uwarunkowanych list lekturowych 1 kontekstow epok. Dotaczone do nich przyktady
niektorych odczytan — postulowane przez badaczy czy tworcéw podrecznikow —
wskazujg, w jakim stopniu komentarze analityczne, zaprojektowane na skrajne
kontrastowanie epok literackich 1 ich osiggnie¢ tworczych, wplywaé moga na
odczytanie 1 rozumienie literatury dawnej wsrod uczniow. W przypadku literatury
przedromantycznej wywoluja trudnosci zwigzane z rozumieniem nastepstw epok oraz
zaklocaja proces zaznajamiania uczniow z sylwetkami czolowych pisarzy.
Formutowane w duchu ideologii socjalistycznej opracowania literatury dawnej w
znacznym stopniu utrudnialy dostrzezenie i1 zrozumienie istoty tradycji literackiej. Bez
tego najwazniejszego elementu epoki dawne stanowily jedynie zbidr zamknigtych,
odizolowanych od siebie okresow dziejowych, ktorych jedynym spoiwem byla
preparowana (zarowno Ww opracowaniach podrgcznikowych, jak 1 koncepcji

programowych) walka klas.

81 Program nauki w 11-letniej szkole ogblnoksztatcqceej. Jezyk polski, Warszawa 1951, s. 71-72.
82 program nauczania liceum ogélnoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V, Warszawa 1971.

50



2.2. Czas przemian — miejsce i rola epok przedromantycznych w dokumentach
oswiatowych z lat 1981, 19851 1990

Omawiane ponizej dokumenty charakteryzowaly si¢ przede wszystkim probami
wypracowania oferty dydaktycznej, w ktorej ograniczeniu ulegaly bezposrednie
wplywy ideologiczne. Analiza zbiorcza Instrukcji programowej z roku 1981, programu
nauczania z roku 1985 i dokumentu z roku 1990 — w dwoch wersjach — pozwoli na
wyodrebnienie  zmian  zachodzacych ~w  sposobach  prezentowania  epok
przedromantycznych. Kwestiami podejmowanymi w tym podrozdziale stang si¢
zagadnienia zwigzane z oslabieniem instrumentalnego wykorzystania literatury® i
proponowane przez programy sposoby wprowadzania uczniéw w tto epok.

Instrukcja... skupita si¢ na liscie lektur, co wyraznie wyartykutowane zostato w
uwagach wstepnych dokumentu®*. Gtéwnymi zalozeniami byly: zapewnienie wigkszej
swobody w doborze materiatu nauczycielom i uczniom oraz umozliwienie petniejszego
omawiania utworéw. Sporo tytutow z dotychczasowej listy lektur obowigzkowych
przeniesiono do literatury uzupetniajacej, ktorej spis podzielony zostal na cztery
segmenty (literatura z epoki, literatura pickna o danej epoce, eseistyka historyczna i
historycznoliteracka®). Nie zostata okreslona liczba tytuldéw koniecznych do
opracowania na lekcji — wybor naleze¢ miat do nauczyciela, jednak najistotniejsze dla
epoki tytuty oznaczone zostaly ,,gwiazdka®. Przede wszystkim jednak zrezygnowano
z komentarzy interpretacyjnych, ktore — co obrazujag wczesniejsze zestawienia —
jednoznacznie ukierunkowywaty odczytania.

Literatura $redniowiecza w [Instrukcji... byla bogato reprezentowana. Dobor

utworOw nie zostal podyktowany projektowang linig interpretacyjng — tworcy

8 Wazne, by za Sienko przytoczy¢ kontekst tworzenia dokumentu z 1981 roku: ,,Choé¢ dokumenty
,solidarno$ciowe” nie weszly do szkoty, to jednak ich warto$¢ odbijala si¢ powaznie na powstajacych
pdzniej programach, przyczyniajac si¢ do czgsciowej chociaz zmiany jakosci tych ostatnich (,,projekt
kompromisowy”) badz bezlitosnie obnazajac ich braki. W goracym okresie przemian politycznych
opracowano bowiem takie programy, ktore cechowata m.in. rozlegto$¢ oferty aksjologicznej w wymiarze
wychowawczym oOraz ostabienie mozliwosci instrumentalnego wykorzystania literatury” w: por. M.
Sienko, Polonistyka w gorsecie ideologii, s. 170. Badaczka odniosta si¢ do debaty redakcyjnej na tamach
»Literatury” z sierpnia 1981 roku oraz artykutu Bozeny Chrzastowskiej ,,Jeszcze o wartosciach: nie
zawsze bronig si¢ same”

8 Instrukcja programowa dla liceum ogélnoksztatcqcego, technikum i liceum zawodowego. Jezyk polski,
Warszawa 1981, s. 76.

8 Przykladowe rozmieszczenie utworéw pomiedzy segmentami, W zakresie literatury $redniowiecznej,
prezentowato si¢ nastepujaco: literatura z epoki — Kwiatki sw. Franciszka, literatura pigkna o epoce — K.1I.
Galczynski — Wit Stwosz, eseistyka historyczna i historycznoliteracka — Le Goff — Kultura
Sredniowiecznej Europy, z: Instrukcja programowa dla liceum ogélnoksztatcgceego, technikum i liceum
zawodowego, Warszawa 1981, s. 78.

8 Utworem takim, rowniez na przykladzie $redniowiecza, byty Dzieje Tristana i 1zoldy, zob. tamze, s. 78.
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proponowali zarowno zabytki jezyka polskiego jak i tytuly, ktére zawieralty w sobie
najwazniejsze motywy omawianego okresu literackiego. Zapisy dotyczace Odrodzenia
prezentujg si¢ nieco inaczej — lista jest mniej obszerna niz w przypadku programow
wczesniejszych, jednak — co istotne — pojawito si¢ sporo wskazan obejmujgcych
literature europejska.

Literatura baroku uwolniona zostala z hermetycznego 1 negatywnie
warto$ciujgcego ujecia. Dodanie prozy epistolarnej, filozoficzno-refleksyjnej oraz —
przede wszystkim — fragmentéw utworow umozliwiajagcych wprowadzenie kontekstow
filozoficznych, zdecydowanie uwalnialo epok¢ od wczesniejszej roli ,,czaséw
wstecznych”.

Oswiecenie rowniez wzbogacone zostato o literatur¢ europejska. Proponowane
wczesniej interpretacje w kontek$cie spolecznym poszerzone zostaly tym samym o
utwory zderzajace ze soba rdézne $wiatopoglady, proponujace uwazng oceng
spoteczenstw oraz rozwijajace krytyczne spojrzenie na $wiat. Wzbogacona w ten
sposob epoka w ujeciu szkolnym — po raz kolejny — umozliwiata wyeksponowanie o
wiele szerszego zakresu odniesien, inaczej niz w przypadku wczesniejszych, wasko
nastawionych na przyjeta ideologicznie interpretacje, propozycji programowych.
Weczesniejsze programy proponowaty odczytania sformutowane zgodnie z panujacymi
narracjami spoteczno-politycznymi, a wymienione w dokumencie utwory w duzej
mierze ilustrowa¢ mialy napigcia i konflikty pomigdzy epokami - zgodnie z ujeciem
socjalistycznym, a wiec odnoszacym si¢ do konkretnego, zamknigtego obszaru.

O tym, ze byly to kwestie znaczace dla 6wczesnych projektow dydaktycznych,
poswiadczy¢ moze krytyka dokumentéw solidarnosciowych, odnotowana przez Marig
Sienko. Warto przytoczy¢ z pracy badaczki fragment przywotujacy wypowiedz
Edwarda Kasperskiego na temat proponowanych przez Instrukcje... tytutow i

kontekstow:

Programy, w zakresie jezyka polskiego, sa bowiem ,przesadnie polonistyczne(...). W wyborze
lektury preferuja zatem ,tzw. ponadczasowo$¢ arcydziel”, natomiast w wychowaniu hotduja
,hiekonkretnemu” i ,,abstrakcyjnemu humanizmowi”, a ,,ideat wychowawczy chca wyprowadzi¢ z Mysli
Pascala”. Absolwentem takiej szkoly moze by¢ jedynie ,,dewot, emigrant wewngtrzny, czlowiek
ponadczasowy, tj. aspoteczny i bez wlasciwosci”. Pluralizm $wiatopogladowy i zwigzany z nim pluralizm
wychowawczy takich programoéw to wedlug niego [Kasperskiego], zwolnienie szkoly z obowiazku

wychowania ideologicznego. Tymczasem, jak twierdzit Kasperski, ,,rzeczywisty pluralizm wymagalby w
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istocie wyeksponowania przez szkote interesu wychowawczego panstwa oraz motywujacych go

przestanek $wiatopogladowych”®”.

Wigksza swoboda w dobieraniu literatury 1 mozliwo$¢ postugiwania si¢ w
trakcie omawiania epok szerszym kontekstem — m.in. filozoficznym — stanowi¢ miata
zatem zagrozenie. Pelniejsze prezentowanie tta epok, ktére w przedlozonej koncepcji
zdawato si¢ zrywac z dotychczas obowigzujaca, zamknigta, analizg dziejow literatury
polskiej (z wyjatkami, czego przykladem moze by¢ przytoczona wyzej interpretacja
Dantego stworzona przez Budzyka) goérnolotnie okreslone zostato jako szkoda dla
spojnosci panstwa i swiadomosci obywatelskiej.

Dokument z roku 1985 juz na poziomie celow ksztalcenia i wychowania
prezentowal zalozenia twércoOw. Analizujac zapisy mozna zauwazyC, ze program
opracowywany byl w duzym stopniu ,,pomimo” toczacych si¢ po sierpniu 1980 r.
dyskusji na temat oswiaty. Zamiarem autoréw byla rownoczes$nie pozornie pozytywna
reakcja na proponowane zmiany, jak i stanowcza proba zachowania wypracowanych juz
wczesniej koncepcji ksztalcenia 1 wychowania. Wyraznie obrazujg to zapisy z obszaru

odnoszacego si¢ do ksztaltowania postaw:

czynnego uczestnictwa w urzeczywistnianiu ideatdw humanizmu socjalistycznego, sprawiedliwosci i
postepu spotecznego, tolerancji i swobody przekonan, pokoju, przyjazni i wspolpracy miedzy narodami,

poszanowania prawa do samostanowienia narodow®

Niewielkie zmiany w spisie lektur reprezentujacych Sredniowiecze, na ktore
sktadato si¢ przede wszystkim dodanie utworéw obecnych w programie z 1971 roku),
nie oddawaty koncepcji tworcow dokumentu W sposob tak dostowny, jak mozna bytoby
przypuszcza¢ po formulach dotyczacych ksztatcenia postaw. Proponowane przez
program kierunki interpretacji na roéwni odnosity si¢ do uniwersalizmu
sredniowiecznego, wizji cztowieka i $wiata oraz roli chrzescijanstwa w budowaniu
polskiej kultury i pi$émiennictwa®.

Spis literatury podstawowej przynalezny do Odrodzenia rowniez nie zawieral w

sobie duzych zmian — dotgczono (wzorem programu z 1971) S¢pa-Sarzynskiego; lista

87 M. Sienko, Polonistyka w gorsecie ideologii. Dyskusje wokoét wychowania literackiego w latach 1944-
1980, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002, s. 176.

8 Program liceum ogélnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski, Warszawa
1985, s.5.

8 Tamze, s. 7.
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utwordéw rowniez tych uzupetniajacych, w wigkszo$ci zaczerpnigta zostala z programu
wezesniejszego®. Kierunki interpretacji obejmowaty m.in. humanizm i reformacje jako
prady ksztattujagce XVI wiek, ideat czlowieka renesansowego oraz rozwoj polszczyzny.

Podobnie jak w przypadku programéw z lat 1949-1971 wybory lektur
wprowadzajacych ucznidow w $wiat baroku sg kwestig interesujgcg. W zakresie
literatury podstawowej program proponowat trzech autoréow (D. Naborowski,
J.A.Morsztyn, W. Potocki), literatura powszechna reprezentowana miata by¢ przez
Moliera. Stopniowo formowacé zaczeta si¢ wige lista utworow przylegta do utartej w
praktyce szkolnej wersji baroku, znana rowniez z pdzniejszych podstaw programowych.
We wczesdniejszych programach wybdr tytutdéw charakteryzowat si¢ o wiele mniejsza
powtarzalno$cig — czestszymi zabiegami byta zamiana autorow, ich wykluczanie lub
wprowadzanie nowych nazwisk. Kierunki interpretacji odnosily si¢ do kultury
piSmiennictwa, upadku drukarstwa i1 osltabienia wi¢zi miedzy tworca a odbiorca.
Obejmowaty réwniez rozwdj literatury mieszczansko-ludowej, sarmatyzm, koncepcje
poezji oraz dwa nurty kultury rodzimej: ziemianski-i dworski.

Lista dziel oswieceniowych rowniez ulegta przeksztalceniom. Uwidaczniatl si¢
brak precyzyjnych wskazan w zakresie utworéw czy fragmentow — przede wszystkim w
przypadku utworéw Ignacego Kochanowskiego (Bajki [wybodr], Satyry [wybor] oraz
Monachomachia [fragmenty]). Konteksty interpretacyjne odnosity si¢ migdzy innymi
do racjonalizmu 1 kultu rozumu, koncepcji wyzwolenia czlowieka z ,autorytetu
teologicznego”, kontrastu dwoéch generacji 1 $Swiatopogladow w literaturze epoki:
nosicieli sarmackiego konserwatyzmu i wyznawcoéw $wiatopogladu o$wieceniowego
oraz zwigzku literatury z walka o przeobrazenia spoleczne, obyczajowe 1 kulturalne.
Przytoczone konteksty zdaja si¢ o wiele pelniej realizowa¢ w propozycjach z listy
uzupelniajgcej: widnieja na niej m.in. Sarmatyzm Franciszka Zabtockiego i Chudy
literat Naruszewicza — obie pozycje proponowane do czytania w cato$ci. Z drugiej
strony, rowniez na liscie lektur uzupetniajacych, zaréwno Mikolaja Doswiadczynskiego
przypadki jak i Kubus fatalista i jego pan ujmowane sg jako teksty do lektury we
fragmentach.

Intencje zabiegdw, ktorg obrazujg przytoczone zmiany — opracowane na uzytek
rozprawy wyltacznie w obszarze epok przedromantycznych — potwierdza komentarz

sformutowany przez Bozen¢ Chrzastowska, w ktérym okreslita ona program z 1985

% Mowa tu 0: Rozmowach, ktére miat krél Salomon Mqdry z Marchottem, Janickiego Elegii o sobie
samym, Zwierzyricu Reja.
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roku jako ,,wewngtrznie sprzeczny”. Zawarto$¢ dokumentu opisata badaczka w sposob

nastepujacy:

podporzadkowany jest w catosci polityce oswiatowej ,realnego socjalizmu”, co oznacza w istocie
ideologii marksistowskiej, cho¢ nie jest to widoczne na pierwszy rzut oka. Wprost przeciwnie — tworcy
programu oglaszaja swoja liberalng postawe i skarza si¢ na ,historyczne koniecznosci”. (...) W
ostatecznej redakcji programu ta koncepcja ideologiczna (humanizmu socjalistycznego, przyp. moje)

zostala wyostrzona i uwyrazniona w wielu szczegétowych zapisach dokonywanych czesto poza wiedza i
91
t.

zgoda cztonkéw Zespolu Programowego firmujacych omawiany dokumen

Informacje podane przez Chrzastowska — szczegdlnie uwidaczniajacy si¢ w
programie z roku 1985 powr6t do ,historycznych konieczno$ci” poréwnane z
przytoczonymi wyzej zarzutami Kasperskiego, odnoszacymi si¢ do tresci Instrukcji z
roku 1981, ukazujg, na ile dla tworcow programu z roku 1985 istotne byto zachowanie
wypracowanego przed 1981 sposobu myslenia. Nie tylko usunigcie Pascala z listy
kontekstow filozoficznych epoki baroku — ktérego wczesniejsza obecnos¢ w Instrukcji
negatywnie ocenial Kasperski — ale rowniez przytaczane przeze mnie kierunki
interpretacji, nie zawsze korespondujace bezposrednio z lista lektur obowiazkowych,
tendencje te podkreslajg. Utrzymanie charakterystycznych dla wczesniejszych
programow nauczania koncepcji skutkowatoby przede wszystkim blednym
rozumieniem przez uczniéw epok literackich — jako hermetycznych, kontrastowych,
jednokierunkowych w wewnetrznych zatozeniach.

TreSci wpisane w program z roku 1990 przynosza zupetnie nowe spojrzenie na
material nauczania. W pierwszej wersji dokumentu z roku 1990, w redakcji Bozeny
Chrzastowskiej, nie pojawit si¢ segment nazwany ,kierunkami interpretacji”. Dla
wszystkich epok — rowniez przedromantycznych — znalazty si¢ jednak obszerne sugestie
interpretacyjne oraz problematyka syntezy. W jej treSci zwracano uwage na
funkcjonowanie najwazniejszych kontekstow historyczno-kulturowych epok w
czytanych utworach. W przypadku epok przedromantycznych problematyka syntezy
zmierzata od uje¢ ogdlnych (np. wzorce postaw zyciowych) do szczegdétowych
dookreslen na rzecz lektury (np. $mier¢ Rolanda). Ujecia te widoczne sg szczegolnie w
syntezie renesansu, w ktorej od frazy ,wizerunki renesansowe: <<czlowiecka

poczciwego>>, dworzanina i artysty” nastepuje przejscie do precyzyjnego odniesienia

%1 Program liceum ogélnoksztatcgcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. Wersja I.
Warszawa 1990, s. 5.
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,rabelaisowska rubaszno$¢ 1 samorodno$¢ Reja oraz renesansowa pelnia
wyksztatconego humanisty w tworczosci Kochanowskiego”. Nalezy zauwazy¢ jednak,
ze podobne konkretyzacje niec majg micjsca w syntezie literatury baroku i o$wiecenia —
nie pojawiajg si¢ tam nazwiska twoércow, przewazajg ogolne wskazania
terminologiczne.

Analiza porownawcza tresci kierunkdéw interpretacji opublikowanych w latach
1985 1 1990 pozwala zauwazy¢ nie tylko podobienstwo wersji I z roku 1990 do
dokumentu wczesniejszego (szczegdlnie pod katem spisu lektur podstawowych), ale
réwniez znaczace roznice w sposobach opisu epok. Mowa jednak nie tylko o usuwaniu
w nowej wersji sformutowan, ktore bezposrednio zwigzane byly z retoryka
socjalistyczng, ale o dodawaniu do opisow epok wyrazow i1 zdan, ktoére zdaniem
tworcow Il wersji programu byty istotne.

Uzupehienie dotyczace baroku opiera si¢ na zamianie w zdaniu ,,konfrontacja
dwoch zrodet kultury europejskiej” (1985) wyrazu ,.konfrontacja” na ,,wspotistnienie”
(1990, w. II). W tym przypadku niewielka zmiana wptywa na interpretacje epoki. Opis
sredniowiecza program z roku 1985 kwituje zdaniem: ,,uniwersalizm $redniowiecza” —
druga wersja programu z roku 1990 zdanie uzupelnia w nastepujacy sposob:
,uniwersalizm 1 teocentryzm $redniowiecza”. Uzupelnienie dotyczace renesansu brzmi
»wielkos¢ dokonan Kochanowskiego w ksztaltowaniu jezyka artystycznego”.
Najwiecksze zmiany w opisie doczekalo si¢ w II wersji programu o$wiecenie.
Szczegoblnie przy tej epoce wida¢ niwelowanie ideologicznie nacechowanych opisow —
mowa wigc nie o dodawaniu, a o usuwaniu z opisu epoki catych fraz. Znane juz ze
wczesniejszych programow sformutowanie zawarte w programie z roku 1985, tj.
»koncepcja wyzwolenia jednostki z wigzéw autorytetu teologicznego™ zostato usunigte,
caly fragment®? zastgpiono zdaniem ,kult rozumu, deizm, libertynizm”. Poszczegdlne
opisy odnoszace si¢ do walki ,,0 przeobrazenia spoteczne” zostaty usunigte i zastgpione
wskazaniami na — pokazng — list¢ terminow i gatunkow literackich przynaleznych do

epoki®®.

%2 W programie z roku 1985 brzmial on: ,Racjonalizm i humanitaryzm: kult rozumu, koncepcja
wyzwolenia cztowieka z wigzOw autorytetu teologicznego. Nowozytny charakter oswieceniowej
koncepcji jednostki i narodu”

% Byly to: bajka, satyra, oda, komedia, poemat heroikomiczny, narodziny powieéci, cechy stylu
klasycystycznego: zwigzlo$¢ i precyzja jezyka, precyzja i logika mysli, znaczenie ironii i zartu, formy
piesni, liryki wyznania, tradycja retoryczna, sentymentalizm. Podjetam si¢ wyliczenia termindéw przede
wszystkim dlatego, by podkresli¢ zamiang uje¢ spoteczno-politycznych z wcezesniejszego programu
terminami z zakresu teorii literatury i poetyki. Zmianom nie ulegla natomiast lista lektur (procz
przeniesienia Powrotu posta do literatury uzupetniajace;j).
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Koniczac poréwnanie programu opracowanego przez zespdl ministerialny z
wczesniejszym o pie¢ lat dokumentem, warto przynajmniej szkicowo zestawi¢ obie
propozycje z 1990 r. w ujeciu synchronicznym. Roéznice w spisie literatury
podstawowej Sredniowiecza pomiedzy pierwsza 1 drugg wersja dotyczyly
rozmieszczenia tytuldw pomigdzy zakresami podstawowym 1 uzupelniajagcym
(chociazby zamiana miejsc Lamentu swigtokrzyskiego 1 fragmentow Kroniki polskiej
Galla Anonima — w I wersji tytuly te znajduja si¢ — kolejno — w zakresie podstawowym
i uzupetniajgcym; w wersji I Kronika wpisana zostata w zakres podstawowy, natomiast
Lament zastapiono Satyrq na leniwych chtopow)

W kierunkach interpretacji z wersji |1 omawianego programu nauczania, procz
elementow wiedzy zwigzanych z gatunkami literackimi, kwestiami uniwersalizmu i
teocentryzmu $redniowiecznego, w wypisie pojawia si¢ ,,budzenie si¢ $wiadomosci
narodowe;j”%. Zapis ten pojawil sie wczeéniej — w programie z roku 1985 — nie miat
jednak swojego miejsca w wersji pierwszej z roku 1990, w ktorej dopiero w opisie
renesansu przeczyta¢ mozemy bardziej precyzyjne ,ksztalttowanie si¢ $wiadomosci
narodowej i poczucia odpowiedzialnosci spotecznej”, w ktorym dookreslenie
bezposrednio wigze si¢ z ttem kulturowo-spotecznym epoki. Warto wigc postawic
pytanie o intencje zwigzane z umieszczeniem tego klopotliwego sformulowania
ponownie. Jezeli wigza¢ miato si¢ bezposrednio z — réwniez sygnalizowang — rolg
chrzescijanstwa w powstawaniu kultury 1 piSmiennictwa polskiego (czyli forma obecna
juz w programie z roku 1985 i odnotowang wyzej) — zapis traktowa¢ mozna jako
przewidziane uproszczenie®.

Lista utworow renesansowych doczekata si¢ istotnych zmian. Nie dotycza one
jednak samych tytulow, a ich rozmieszczenia w zakresach podstawowym i
uzupehiajagcym. W wersji [ programu utwory znane z dokumentoéw najwczesniejszych
(jak Krotka rozprawa... czy o poprawie Rzeczypospolitej) przeniesione zostaty do

lektur uzupetiajgcych. Powraca rowniez w spisie europejska literatura renesansowa. W

% Tamze, s. 62.

% Trudno jednak sformutowa¢ na tej podstawie precyzyjne — szkolne — dookreslenie zapisu w toku lekgji.
Zabieg taki musialby zostaé poparty rozpoznaniami czynionymi przez historykéw, socjologdéw i
etnografow (por. S. Galwas, Spofeczny zasieg polskiej swiadomosci narodowej w poznym sredniowieczu :
analiza mechanizmow zjawiska, ,,Przeglad Historyczny”, 72/4, 1981). Jednak trudnosci zwigzane z
terminologia dotyczaca wigzi spotecznych, spolecznoéci lokalnych i mechanizméw spajajacych ludnosé
réznych warstw spotecznych sa zdecydowanie obszarem zagadnien zbyt trudnych do wprowadzania na
poziomie pierwszych klas liceum i wymagaja duzych kompetencji wywiedzionych z badan nad kulturowa
rola m.in. mitu. Wigza¢ musialby si¢ dodatkowo =z historia stowianskich spotecznosci
przedchrzescijanskich, nieeksponowanych w szkole — i niemozliwych do pelnego opracowania
naukowego.
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wersji drugiej, do lektury uzupelniajacej, ponownie wpisane zostaty niektore nazwiska
znane z wezesniejszych wypisow (jak Biernat z Lublina czy Goérnicki).

Sygnalizowatam wyzej, ze w programach stopniowo krystalizowata si¢ lista
utworéw barokowych funkcjonujgca w dydaktyce polonistycznej 1 wigkszosci
podrecznikow do dzi§. Wybdr utworow z I, jak i II wersji programu z roku 1990
rowniez proponowat liste sktadajaca sie z trzech-czterech autoréw polskich®. Literatura
powszechna wzbogacona zostata o Cyda w przekladzie A. Morsztyna. Pojawit si¢
rowniez zapis o wyborze angielskiej poezji metafizycznej w przektadzie Baranczaka.
Ostatnie wskazanie taczy si¢ bezposrednio z intencjami przywracania prac autorow
»skazanych wczesniej na $mier¢ polityczng”, co wyjasnia we wstgpie do programu
Bozenia Chrzastowska.

W sugestiach interpretacyjnych dotyczacych O$wiecenia, w I wersji programu
pojawiaja si¢ odniesienia do obywatelskiego i dydaktycznego charakteru literatury,
rozwoju publicystyki, a takze kontrastu dwoch generacji i postaw — konserwatyzmu
sarmackiego 1 $wiatopogladu oswieceniowego. Kierunki interpretacji w wersji drugiej
znaczaco rozwijajg te zagadnienia — sformutowania typu ,dwa spojrzenia na
sarmatyzm” czy ,,o$wieceniowa koncepcja kultury” oddalajg od skrajnie kontrastowych
uje¢. Propozycje interpretacyjne z wersji Il charakteryzuja si¢ przede wszystkim
obszerng listag termindw zwigzanych z epoka — od odnoszacych si¢ bezposrednio do
przestrzeni spolecznej (mecenat) po $cisle zwigzane z formami gatunkowymi. Znaczny
przyrost terminologii wyrdznia opis epoki w wersji Il — komentarze do wczesniejszych
okresOw operowaly przede wszystkim motywami, ktore umozliwiaty prezentacje epok
w mniej szczegotowych, ale respektujacych oryginalno$¢ kazdej, odstonach.

O wiele szerszy kontekst literatury powszechnej, obecny w obu wersjach
dokumentu, w potaczeniu z tre§ciami uwalnianymi od ideologicznych schematow,
stanowi bezsprzeczny walor dokumentu. Rozlegla perspektywa humanistyczna i
aksjologiczna programu mogla nie$¢ za sobg jednak niebezpieczenstwo zwigzane ze
stopniem przyswojenia przez uczniow kluczowych zagadnien odnoszacych si¢ do epok.
Nie chodzi jedynie o zakres wiedzy dotyczacej poszczegdlnych okresow literackich, ale

rowniez sprawnos¢ w samodzielnym wykorzystywaniu tejze podczas interpretacji.

% Spis podstawowych lektur w wersji I obejmowal wybdr wierszy Daniela Naborowskiego i Jana
Andrzeja Morsztyna oraz fragmenty ,,Pami¢tnikow” Jana Chryzostoma Paska; w wersji drugiej, rowniez
w spisie lektur podstawowych, do listy tej dotaczony zostat wybor wierszy Potockiego.
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W raporcie Dynamika przemian w edukacji i diagnoza problemow do
rozwigzania stworzonego przez zespot z Instytutu Badan Edukacyjnych w roku 2015
znajduje si¢ konkluzja, ktoéra rowniez wybrzmie¢ powinna przed rozpoczg¢ciem

omawiania podstaw programowych w podrozdziale kolejnym. Tworcy raportu pisza:

brakowato $wiadomosci, ze problemy edukacji wystepuja w wigkszosci panstw $wiata i majg w zasadzie
wymiar cywilizacyjny, charakterystyczny dla koncowych dekad XX wicku. W powszechnym odczuciu
panowalo raczej przekonanie, ze wystarczy ,,przywroci¢ normalno$¢”, tzn. odktamacé tresci programowe,
uwolni¢ inicjatywe nauczycieli, odbiurokratyzowac¢ prace¢ szkoty, a przede wszystkim uwolni¢ edukacje
od balastu zideologizowanej centralistycznej kontroli. Te bez watpienia wazne wymiary przemian nie
wystarczaly jednak, by si¢ggnaé do glgbszej warstwy problemu jakosci powszechnej edukacji, na ktore

natrafiaty takze inne kraje®’.

Przytoczone uwagi moga stanowi¢ inspiracje bezposrednio do projektowania
dziatah uczniow w kontakcie z tekstem. Obszarem rozwazan bylyby bez watpienia
zagadnienia zwigzane z kompetencjami w hierarchizowaniu i warto§ciowaniu nabytych
informacji, przede wszystkim w odniesieniu do funkcjonowania w $§wiecie cyfrowym
oraz polemik 1 watpliwosci ujawniajacych si¢ podczas kontaktu ucznia z tekstem —
szczegoblnie tekstem odleglym kulturowo od wspodtczesnosci.

Analiza obecnosci lub nieobecnosci poszczegdlnych autoréw w archiwalnych
programach miata na celu przede wszystkim przeSledzenie zmian w zakresie
wprowadzania ucznidéw w $wiat epok przedromantycznych. Tam, gdzie uznawatam to
za istotne, podejmowatam si¢ formulowania dodatkowych komentarzy zwigzanych z
wyborem tekstow, wieksza uwage poswigcitam jednak schematom ich opracowywania.
Niekiedy glowny sens wyboru poszczegdlnych utwordow czy lektur uzupetniajacych, jak
odnosz¢ wrazenie, zasadzat si¢ nie na doborze materiatu do pracy z uczniami, ale na
uwidocznieniu gtownych zatozen autorow programow. O ile wartos¢ prob
przezwycigzenia w  edukacji  polonistycznej odczytan ideologicznych jest
niezaprzeczalna, trzeba zauwazy¢ szczegélnie zarysowujagce si¢ napiecia pomiedzy
programami 1985 i 1990. Pierwszy z nich niewatpliwie chciat przywrdci¢ wczesniejsze
metody odczytan. Drugi natomiast uzupelnial usunigte treSci — badZz obszernym

zapleczem terminologicznym, co wida¢ szczegdlnie na przyktadzie o$wiecenia z II

9 Fedorowicz, M., Biedrzycki, K., Karpinski, M., Rycielska, L., Sitek, M., Walczak, D., Dynamika
przemian w edukacji i diagnoza problemow do rozwigzania, Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych,
2015, s. 12.
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wersji programu — badz rozszerzal pole zagadnien do poziomu akademickiego. W
przypadku literatury przedromantycznej mogto to stanowi¢ dla ucznidw problem w
zakresic samodzielnej pracy z utworami staropolskimi, w ktorych interpretacja
ustgpowata miejsca analizie strukturalnej utwordéw, a tlo epoki, nawet w szkolnej wersji,

funkcjonowato jako zbior oderwanych od siebie faktow.

2.3.Podstawy programowe w latach 1999-2018 — zalozenia dotyczace realizacji

tresci nauczania w kontekscie literatury przedromantycznej i ich konsekwencje

Na kanwie dotychczasowych ustalen nietrudno zauwazy¢, ze programy nauczania
swoja forma umozliwialy szczegétowe analizy zawarto$ci rowniez pod katem
proponowanych kierunkow interpretacji; utatwiaty to tez dos¢ obszerne spisy literatury
z dolaczonymi komentarzami analitycznymi. Sytuacja zmienia si¢ w momencie
pojawienia si¢ dokumentoéw nastawionych na twoércze dopetnienia nauczycieli. Juz od
pierwszej podstawy widoczna jest nikta obecno$¢ wpisanych w dokumenty utwordow,
nie tylko przedromantycznych. Wynikalo to bezposrednio z pojawiajacej si¢
mozliwo$ci tworzenia programow nauczania 1 podrecznikow. Podobne dziatania z
jednej strony umozliwilty zerwanie 2z narzuconymi odgornie programami

ministerialnymi, z drugiej, jak opisuje Konarzewski:

W kazdej szkole, a nawet w kazdym oddziale klasowym, uczniowie mogliby uczy¢ si¢ wedlug
innych programéw i z innych podrecznikow. Wyksztalcenie absolwentéw roznicowatoby sie coraz
bardziej, a wspolny trzon ulegalby redukcji. Bytoby to niepozadane z wielu powoddéw: utrudniatoby
zmian¢ szkoty w trakcie nauki, ograniczato warto$¢ prognostyczng §wiadectwa, powigkszato nierdéwnosci
oswiatowe 1 zagrazato identyfikacji narodowej (...). W zdecentralizowanym systemie o$wiaty podstawie
programowej wyznaczono wigc podwojng funkcje: ma broni¢ podobienstwa, a zarazem zréznicowania

procesow i wynikow ksztatcenia®®.

Sygnalizowana niewielka liczba tytulow pojawiajacych si¢ w podstawach
programowych paradoksalnie jeszcze bardziej komplikuje zagadnienia zwigzane z
wprowadzaniem uczniow w $wiat tradycji kulturowej i literackiej. Michal Glowinski

pisat, Ze szkolna historia literatury powinna szuka¢ swojej ,,osobowosci”®®. Zaktadajac,

% Sztuka nauczania, T.2, Szkola, red K. Konarzewski, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2005, s. 100-101.
% M. Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, W: Olimpiada Literatury i Jezyka
Polskiego. Zalozenia — oceny — postulaty. red. Bozena Chrzastowska, Teresa Kostkiewiczowa,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1988, s. 106.
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ze umiejetnos¢ interpretacji jest w dydaktyce polonistycznej zalozeniem podstawowym
a tradycja literacka stanowi zasadniczy uklad odniesienia, badacz zaznaczyl wartos¢
praktycznego wymiaru nauki o literaturze. Punktowy charakter szkolnej historii
literatury, cho¢ zaktada miejsca puste w procesie historycznoliterackim, w zalozeniu ma
zwraca¢ uwage wilasnie na te osobliwosci — elementy wiedzy o epokach, ktore, za
sprawg interpretacji, s3 przeszio$cia obserwowana 1 oceniang przez czlowieka
wspotczesnego. Kryteria doboru literatury powinny, jak pisze Glowinski, by¢
przemyslane w taki sposdb, by poczynione w trakcie kontaktu z dzietem obserwacje
ujawnily perspektywe aksjologiczng — z obserwacji przeradzalty si¢ w warto$¢, ktora
wplywa réwniez na wspodlczesna kulture.

Szkolna historia literatury w ujeciu Glowinskiego jest wigc potaczeniem wiedzy i
umiejetnosci. Literatura przedromantyczna, jak sadzg, W najwigkszy sposob mierzy si¢
z zagrozeniami, o ktorych wspominal autor — lekturg prezentystyczng, archiwistyczng
lub sprowadzaniem szkolnych uje¢ do pomniejszonego kursu akademickiego.
Wykluczenie kontekstow wspodtczesnych zamyka lekture tekstu staropolskiego w
obrgbie odczytan archiwistycznych — z kolei poszukiwanie tresci korespondujacych
wylacznie ze wspotczesng §wiadomoscia w literaturze przedromantycznej odrywa
utwor od jego pierwotnych przestrzeni, zbyt daleko kierujac odczytania w strong
prezentyzmu. Wprowadzanie ,,fachowych” odczytan natomiast neguje w pewien sposob
aksjologiczny wymiar lektury szkolnej. Gtowinski, opierajac na si¢ przyktadzie
powiesci tendencyjnej, uzywa frazy: ,,uczen, tak jak kazdy niespecjalista, moze o niej
nie wiedzie¢”!%. Nie chodzi jednak o brak wiedzy wynikajacy z ignorancji uczniéw, a o
niewiedze¢, ktéra w analizowanych wcze$niej dokumentach, realizuje si¢ za sprawa
hastowego 1 skrotowego prezentowania najwazniejszych zatozen epoki, bez odniesienia
do ich kulturotworczego znaczenia.

Kryteria doboru utworéw majacych na celu obrazowanie epok powinny opierac si¢
wiec na wspomnianym juz czytelnym prezentowaniu osobliwosci kazdej z epok.
Literatura przedromantyczna, co wielokrotnie dowodzity przyktady zaczerpnigte z
wczesniej omawianych programOéw nauczania, wpisywana byla przez dlugi czas w
kryteria ,,walki” 1 ,,dazenia do postepu”. Ksztaltowanie ,,0sobowosci” literatury
staropolskiej 1 oswieceniowe] w kolejnych dokumentach oswiatowych bylo wigc

zadaniem niezwykle istotnym. Zagrozenie lektury archiwistycznej, prezentystycznej czy

100 Tamze, s. 106.
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nad wyraz ,.fachowej” towarzyszylo spisom utworéw i kierunkom interpretacji w
programach omawianych we wczesniejszym podrozdziale.
Analize¢ podstaw programowych warto rozpoczag¢é od wypowiedzi Bozeny

Chrzastowskiej, zamieszczone] w 6smym numerze ,,Polonistyki” z roku 1999:

Ksztalcenie licealne ma trwac trzy lata i na razie niejasne s fundamenty, na ktérych mozna bedzie je
oprze¢ (...). Czy absolwenci gimnazjum opanujg w stopniu wystarczajacym ,.kluczowe” umiej¢tnosci
moéwienia, stuchania, pisania i czytania? Czy to ostatnie obejmowacé bedzie tylko umiejetnosé czytania ze
zrozumieniem réznych komunikatow czy takze umiejetnosci odbioru tekstow kultury symbolicznej?
Wyksztatcenie licealisty musi nobilitowa¢ go tak, aby rzeczywiscie byl inteligentnym i czynnym
uczestnikiem kultury (i to nie tylko masowej!), nie moze zatem w jego wyksztalceniu zabrakngé
orientacji w kulturze staropolskiej i romantycznej, choé¢ nie sg to przestrzenie z aplauzem i cickawoscia

odwiedzane przez wspotczesnych ucznidow, a jak pouczaja wypowiedzi nauczycieli zamieszczone obok —

takze i oni nie przeceniaja dziedzictwa i nastawieni sg gtownie na wspotczesnos¢iot

Badaczka w swojej wypowiedzi odnosi si¢ bezposrednio do obaw zwigzanych ze
spojnoscig pomiedzy etapami edukacyjnymi i cigglo$cig nauczania. Powyzsze pytania
byty wowczas jak najbardziej zasadne — warto juz w tym miejscu podkresli¢, ze
niektore utwory znane z programow nauczania pojawialy si¢ w podstawie programowej
na dwoch etapach edukacyjnych — gimnazjum 1 liceum. Jest to uwaga istotna, poniewaz
tego rodzaju uktad wzbudza¢ musial watpliwosci przede wszystkim w obszarze
planowania pracy dydaktycznej. Wartos¢ przytoczonych watpliwosci — co nalezy
zauwazy¢ — jest istotna rowniez dlatego, poniewaz podobne wybrzmiewaly w
dyskusjach dotyczacych reformy z roku 2018 — przywracajacej podziat na
osmioklasowg szkote podstawowa 1 czteroletnie licea. Planowanie ciggtosci ksztatcenia
na poszczegdlnych etapach jest wiec kwestig nadrzedng, umozliwiajaca owocng prace i
nadbudowywanie uzyskanych juz przez uczniéw informacji nowymi tresciami.

Na etapie liceum Podstawa programowa z roku 19992 skierowana do
absolwentow szkoly podstawowej, funkcjonujaca wraz z innymi programami
nauczania, w zatozeniu okre$la¢ miata wspolne minimum dla poszczegélnych
dokumentéw. Z tego powodu zawierata wylacznie kréotki wypis z literatury. W obrebie
epoki $redniowiecza znajdowata si¢ Bogurodzica i fragmenty Piesni o Rolandzie.

renesans w dokumencie reprezentowany byl przez Kochanowskiego — wybor trendw 1

101 B, Chrzgstowska, Czy i jak uczyé historii literatury w liceum, ,,Polonistyka”, 8/1999, s. 470.
102 spis utwordéw porownaj z: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w
sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego, s. 625
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piesnil®. Podstawa programowa w zakresie baroku proponowala zapis ,,wybér poezji
barokowej” oraz wybrany dramat Szekspira. O$wiecenie prezentowac miata tworczo$¢
Krasickiego.

W dokumencie z roku 2002, w KkontekScie literatury przedromantycznej,
interesujacy wydaje si¢ podziat tytutow pomigdzy dwa etapy edukacyjne — gimnazjum i
licceum. Na poziomie licealnym utworami obejmujacymi epoki dawne byly:
Bogurodzica (w kontek$cie poezji Sredniowiecznej), wybdr piesni i trenow
Kochanowskiego, wybrany dramat Szekspira, wybrana komedia Moliera, poezja
barokowa (rowniez wybor) oraz Satyry i Liryki Krasickiego. Natomiast na etapie
wczesniejszym, w gimnazjum, roéwniez wpisana zostata Bogurodzica (bez
dookreslenia), tworczos¢ Kochanowskiego procz trenéw i pie$ni obejmowata rowniez
wybrane psalmy, poezja barokowa oznaczona byla jako wybdr, Krasicki
reprezentowany mial by¢ za sprawg wybranych bajek i jednej z satyr. Dodatkowo
pojawily si¢ wskazania na fragmenty Piesni o Rolandzie, Don Kichota oraz Romeo i
Julig. Z tytutdow zestawionych w taki sposob wynika, Zze wigcej utwordéw staropolskich
pojawialo si¢ na wczes$niejszym etapie edukacyjnym. Biorgc pod uwage
skomplikowanie tekstow i ich odlegto$¢ od doswiadczen kulturowych nastolatka,
zestawienie pozwala na ponowienie pytania o funkcj¢ literatury przedromantycznej w
edukacji — nie tylko w kontekscie dotyczacym powielania si¢ tytulow, ale tez zakresu
umiejetnosci, ktore ma rozwija¢ uczen podczas kontaktu z tekstem.

W obu podstawach, na poziomie liceum, rysuje si¢ wyraznie zakres umiej¢tnosci,
ktore winien pozyskac licealista. W obszarze tre§ci nauczania uwzglednione zostaty:
tradycje literackie, proces historycznoliteracki (tu: gatunki i rodzaje literackie,
konwencja literacka i typowe dla niej $rodki artystyczne, konteksty utworu: historyczne
i biograficzne, prad artystyczny, epoki i nastepstwa epok'®* — identyczne dla podstaw z
roku 1999 jak i 2002). Przytoczenie to uwazam za istotne, poniewaz powtarzalnos¢ tych
samych tytutow w gimnazjum i liceum, zaproponowana przez podstawy, mogta
znaczgco utrudnia¢ uczniom uporzadkowanie utworéw na osi czasu. SzczegOlnie
utworé6w przedromantycznych. O podkres§laniu zagadnienia nastgpstwa epok — co

wynika z lektury samych dokumentéw — nie mogto by¢ mowy. Warto po raz kolejny

103 spis utworé6w pordéwnaj z: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w
sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, s. 625

104 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego, s. 624 oraz Rozporzadzeni Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z
dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
og6lnego w poszczegdlnych typach szkol, s. 3642.
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powola¢ si¢ na stowa Michata Glowinskiego, ktory zaznaczal, Zze szkolna historia
literatury powinna mie¢ wymiar aksjologiczny a tradycja literacka musi by¢ rozumiana
jako warto$¢, a nie zespot faktow'%,

Jednak by w sposob szczegotowy nie ponawiaé dyskusji zwigzanych z
funkcjonalno$cia omawianych wyzej podstaw programowych, warto zaznaczy¢, ze
kolejny dokument uwzglednil pierwsza z nasuwajacych si¢ watpliwosci, co wyraznie

8106

sygnalizowal w komentarzu do dokumentu z 200 roku Stawomir J. Zurek:

Aby nie dublowa¢ lektur na obu etapach (co zdarza si¢ w obowigzujacej do niedawna podstawie),
zastosowano zasade, ze ci sami autorzy nie powinni pojawia¢ si¢ dwukrotnie (dlatego np. Sienkiewicz

jest tylko w gimnazjum, a Zeromski tylko w liceum), a jesli si¢ pojawiaja (Kochanowski, Mickiewicz czy

Stowacki) wyraznie jest zaznaczone, ze na kazdym z tych etapoéw czytane sg inne ich dzieta'®’.

Przed omowieniem zawartosci dokumentu pod katem literatury przedromantycznej,
warto rowniez odnies$¢ si¢ do zarzutéw kierowanych w stron¢ podstawy programowej z
2008 roku. Nie chodzi jednak wylacznie o ,,spor o kanon”, ktéry poprzedzil nowa
reforme o$wiatowa'® Uwzglednienie uwag krytycznych na tym etapie rozwazan — juz
po analizie programow nauczania i kwestii decentralizacji szkolnictwa — pozwoli na
poglebione refleksje dotyczace uczniowskich umiejetnosci w zakresie odbioru i
interpretacji tekstow staropolskich.

Kordian Bakuta, na tamach ,Pami¢tnika Literackiego”, wskazywat kilka
dostrzezonych przez siebie wad dokumentu z roku 2008. Dla przewidzianych w
rozprawie rozwazan szczegolnie jedna z nich uwazam za bardzo istotng. Pierwsza z

uwag formutowanych przez badacza dotyczy samej struktury dokumentu:

Obecna podstawa zatracila ideg¢ ogolnosci (...) W ten sposdb podstawa osigga charakter szkotkarski,
podczas gdy, jak sadze¢, powinna zachowac¢ charakter ogolny dokumentu ministerialnego wytyczajacego
glowne kierunki edukacji polonistycznej. Ogolnos¢ podstawy dawala wolnos¢ nauczycielowi, w tym

zwlaszcza nauczycielowi jako autorowi wilasnego programu nauczania, i nieco mniejsza wolnosé

105 Michat Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, w: Olimpiada Literatury i
Jezyka Polskiego, red. B. Chrzgstowska, T. Kostkiewiczowa, WSIiP, Warszawa 1988, s. 108.

106 podstawa programowa obowigzywata od wrzesnia 2009 roku.

107§ J. Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego, s. 59.

108 Refleksje nad kanonem toczyly si¢ zaréwno z perspektywy jego formacyjnego wymiaru (por. J.
Kaniewski, Jaki kanon? ,,Polonistyka”, 5/2007, s. 6-11) jak rowniez w przestrzeni debat politycznych i
medialnych oraz w oparciu o wyniki sondazowe czytelnictwa (co zebrane i opisane zostalo przez Piotra
Kulawika w: Spor o kanon, czyli polityka kontra edukacja, w: Dydaktyka literatury i jezyka polskiego.
Stan badan i perspektywy badawcze, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 2012, s. 134.
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uczniowi. Swoboda, réznorodnos¢, wielos¢ wielorako$¢ wszelkich poczynan edukacyjnych wynikaty
m.in. z ogdlnosci podstawy. Po niej nastepowaly dziatania i fakty o coraz mniejszej skali ogolnosci.
Niestety, obecna podstawa programowa za bardzo przypomina program nauczania, a miejscami po prostu

konspekt®®,

Ten komentarz odnosi si¢ bezposrednio do spostrzezen, ktore w moich analizach —
polegajacych na przegladzie kolejnych dokumentéw oswiatowych — stanowity wartos¢
dodatnia dokumentu z 2008 roku; w porownaniu z dwiema wczesniejszymi
podstawami, ktérych lektura budzita sporo watpliwosci praktycznych.

Wazniejsza kwestig sa odniesienia do zakresu umiejetnosci analizy i interpretacii.

Kordian Bakuta swoje rozpoznania formutuje nastepujaco:

Jednak najwazniejszy zarzut dotyczy samego rozumienia kategorii odbioru oraz konsekwencji tego
rozumienia, ktorg stanowi oddzielenie odbioru od analizy i interpretacji. Zwro¢my uwage, ze w ciagu
poje¢ ,,odbior” ,analiza” ,interpretacja” ,,wartoSciowanie” ostatnie kategorie zostaly oddzielone od

odbioru, a sam odbiér pozbawiony czynnika analitycznego i interpretujacego, co przeczy teorii odbioru,
110

przynajmniej w dydaktyce literatury=*".

Do przytoczonych uwag Kordiana Bakuty odniosta si¢ Barbara Myrdzik, réwniez na
famach ,,Pamigtnika Literackiego”. Cho¢ nie zgodzita si¢ z wrazeniem konspektowosci
podstawy z roku 2008, uznajac spostrzezenie za subiektywne, zgodzita si¢ z Bakulg w

kwestii uwag o interpretacji:

Sadzg, ze nieprecyzyjnie okreslono w podstawie dziatania operacyjne interpretacji. Jezeli opisuje si¢
interpretacje jako ciag operacji zwigzanych z procesem rozumienia tekstow kultury, wowczas:
dostrzeganie, nazywanie wartosci, aktualizacja naleza do ciagu czynnoéci intelektualno-wolicjonalnych,

ktore wehodza w jej zakres, bo dokonujg si¢ w trakcie dziatan analitycznych®'?,

Problematyke badaczka rozszerza jednak o zagadnienia zwigzane bezposrednio z

systemem egzaminacyjnym:

109 K. Bakula, Literatura i kultura w podstawie programowej jezyka polskiego z roku 2009, ,,Pamigtnik
Literacki”, 3/2010, s. 227.

10 Tamze, s. 228

11 B, Myrdzik, Glos nie tylko w sprawie podstawy programowej, ,,Pamigtnik Literacki”, 3/2010, s. 247.
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kierunek ksztalcenia jest wymuszony przez system egzaminacyjny. Nauczyciele polonisci probuja
godzi¢ z celami edukacji literacko-kulturowej formalizm ,,nowej matury”, domagajacy si¢ duzej liczby

éwiczen i zadan zmierzajacych do ich automatyzacjit'?.

Podstawa programowa z roku 2008 w spisic lektur poznawanych w catoSci
uwzglednia Bogurodzice, Lament swietokrzyski, wybrane piesni, treny (inne niz w
gimnazjum) i psalm w przypadku tworczosci Jana Kochanowskiego, wybrane sonety
Sepa-Sarzynskiego, do wyboru Hamleta lub Makbeta. W zakresie rozszerzonym —
proponuje cykl Trenéw oraz wybrane utwory Naborowskiego i Morsztyna. Spis
utwordw poznawanych w calosci lub w czes$ci obejmuje dodatkowo Dzieje Tristana i
Izoldy, Pamietniki Paska, wybrang satyre lub Monachomachie Krasickiego. W
gimnazjum pojawialy si¢ natomiast: wybrane fraszki Jana Kochanowskiego oraz Treny
(V, VII, VIII); Romeo i Julia Szekspira i — do wyboru: Swietoszek lub Skgpiec Moliera.
Twoérczo$é Ignacego Krasickiego prezentowana miata by¢ przez wybrane bajkil®®. W
obszarze analizy i interpretacji utworu do umiej¢tnosci ucznidow naleze¢ miato
»dostrzezenie cech charakterystycznych okreslonych epok” oraz postugiwanie si¢
terminami literackimi przynaleznymi do epok.

Przed przystapieniem do analiz zawarto$ci najnowszej podstawy programowej
warto powtorzy¢ watpliwosci nasuwajgce si¢ w trakcie wczesniejszych rozpoznan
umieszczonych w tym podrozdziale. Zawezajac refleksje jedynie do pierwszej klasy
szkoty ponadpodstawowej, mozna — korzystajac z treSci dokumentéw i biorac za
przyktad prac¢ na utworach literackich — wyznaczy¢ dwie ptaszczyzny uczniowskiej
nauki o literaturze; pierwsza to przyswojenie informacji na temat epoki, druga zas:
analiza i interpretacja utworu przy wykorzystaniu wiedzy z zakresu poetyki. Obie
plaszczyzny uzupehiajg si¢, jednak w przypadku literatury przedromantycznej istnieje
bardzo duze zagrozenie badz instrumentalizowania termindéw z zakresu historii
literatury jako koniecznego, ale nie do konca wiarygodnego wtracenia, badz —
poprawnego pod katem analitycznym — interpretowania utworow literatury
przedromantycznej w oderwaniu od ich kulturowego kontekstu. Wynikiem takich
uczniowskich odczytan mogg stac¢ si¢ prace, w ktdrych nie nastepuje potaczenie tradycji

literackiej ze wspoOlczesnoscig, tekst zostaje odczytany jedynie z perspektywy

112 Tamze, 248.

113 spis utworéw por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot, s. 101 15-16.
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wspolczesnej, w ktorej nie kontekst, a wyliczenie termindéw, czgsto odbiegajacych od
przestania utworu, moze stanowi¢ gtéwny aspekt uczniowskiej wypowiedzi.

Sadze, ze juz na tym etapie rozwazan nalezy zasugerowa¢ odniesienia do
kulturowej teorii literatury, ktore w dalszej czgsci rozprawy stanowity beda zaplecze
metodologiczne. Niektére rozwazania, wpisane w przywolywana teori¢, zdaja si¢
sygnalizowac¢ tak potrzebne, szczegdlnie w odniesieniu do literatury przedromantycznej
w szkole, kryteria interpretacji dziet. Ryszard Nycz, w stowie wstepnym do Kulturowej

teorii literatury, uznaje kulture:

nie tylko za wazny kontekst, ale i konieczny, ontologiczny sktadnik tylez przedstawianego w sztuce
przedmiotu, co samego dzieta sztuki. Mozna by powiedzieé¢, ze owa kulturowa natura polega na tym, ze
przedmiot, o ktorym moéwi dzielo i ktére ono samo stanowi — odznacza si¢ kulturowo
zinstytucjonalizowang ,,intencjonalno$cia” (powstala w ramach wspdlnotowego doswiadczenia danej
historycznej spoteczno$ci) za sprawg — i w obrebie ktorej osigga ona znaczenie artefaktu: ontologiczng
odrebnos¢, poznawcza stabilno$é znaczeniowego przekazu oraz obiektywno$¢ swej estetycznej wartos$ci
(...) Wida¢ to zreszta wyraznie wilasnie dzi$, kiedy kultura w literaturze i literatura w Kkulturze
»przegladaja sic w sobie”, odnajdujac w swych odbiciach dlugo zapomniane, marginalizowane czy nawet

thumione czastki swych rzeczywistych wlasno$ci, a takze czastki prawdy o wihasnej — odpowiednio:

tekstowej i kulturowej — naturze'*4,

Uwagi Nycza stanowig warto$¢ dla refleksji dydaktycznej gléwnie z powodu
zawezwania do poszanowania odrebnosci literatury z danego okresu. Kulturowa natura
utworu, w tych rozwazaniach przede wszystkim utworu staropolskiego, rosci sobie
prawo do odrebnosci jako rezultat dziatan czlowieka zakorzenionego w konkretnej
rzeczywistos$ci kulturowej 1 spotecznej. Z jednej strony mozliwe jest poszukiwanie
odbi¢ dawnych epok w swiecie wspolczesnym, z drugiej jednak proby umniejszenia czy
wyrwania jej z pierwotnego kontekstu nie zapewnig satysfakcjonujacej i merytoryczne;j
interpretaciji.

W przypadku szkolnej lektury tekstu staropolskiego, ktora nie moze i nie powinna
by¢ powieleniem akademickich rozwazan, uczniowie pozbawieni tego rodzaju refleksji
staja przed wieloma problemami. Sama trudno$¢ odlegtego — jezykowo i kontekstowo —
utworu laczy sie¢ dodatkowo z konieczno$cig odnalezienia odpowiednich termindow i

odpowiednich elementow sktadowych tekstu oraz podjeciem prob zrownania (w

114 R. Nycz, Kulturowa natura, staby profesjonalizm. Kilka uwag o przedmiocie poznania literackiego i
statusie dyskursu literaturoznawczego, w: Kulturowa teoria literatury. Gtéwne pojecia i problemy,
Universitas, Krakow 2012, s. 21-22.
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skrajnych przypadkach) wspotczesnosci z tradycjg. Czyni to z artefaktu kulturowego nie
pole do ,przyjrzenia si¢” jego rownoczesnej odrgbnosci i uniwersalnos$ci, a pole
,bitwy” z tekstem, ktorej rezultaty niekiedy nie przekonujg samego ucznia, cho¢
poprawnie pod katem terminologicznym argumentuje swoje spostrzezenia.

Podstawa programowa z roku 2018, ktorej pojawienie si¢ poprzedzita kolejna
reforma strukturalna, réwniez taczy si¢ z trudnos$ciami sygnalizowanymi podczas
analizy wczesniejszych dokumentow. Obszerna lista utwordéw z jednej strony pozwala
na zaprezentowanie uczniom epok literackich w szerokiej perspektywie, z drugiej
jednak strony warto pamigtac, ze wiedza o epoce nie jest celem samym w sobie, a
projektowanie pracy z tekstami powinno stuzy¢ przede wszystkim rozwijaniu
czytelniczej kompetencji uczniow podczas samodzielnej interpretacji.

Najnowszy dokument, w zakresie $redniowiecza, uwzglednia obszerng liczbe
utwordw: Bogurodzice, fragmenty Lamentu swigtokrzyskiego, Legendy o sw. Aleksym,
Rozmowy Mistrza Polikarpa ze Smiercig, KWiatkéw swietego Franciszka z Asyzu, Piesr
o Rolandzie, Kroniki polskiej Galla Anonima, Boskiej komedii Dantego. Jan
Kochanowski prezentowany ma by¢ licealistom za sprawg wybranych piesni (Piesn IX
ks. I, Piesn V ks. II), psalmow (Psalm 13, Psalm 47), trenow IX, X, XI 1 XIX oraz
Odprawy postow greckich. W spisie zawarte sg rOwniez fragmenty Kazan sejmowych
Piotra Skargi, Pamigtnikow Paska oraz wybor wierszy Naborowskiego, Morsztyna,
Sepa-Sarzynskiego, wybor liryki religijnej 1 sielanek Karpinskiego. Ignacy Krasicki
prezentowany jest przy pomocy Hymnu o mifosci ojczyzny oraz wybranych satyr!!®,
Spis z zakresu literatury powszechnej to: Romeo i Julia oraz Swietoszek lub Skgpiec.
Na poziomie rozszerzonym lista utworow zwigksza si¢ o fragmenty Wielkiego
Testamentu Villona, Gargantug i Pantagruela Rabelaisa oraz Proby Montaigne —
réwniez ze wskazaniem na fragmenty. Sugerowane sa tez Treny jako cykl, fragmenty
Zywotéw swietych Skargi oraz Hamlet!!e,

Ponownie — co juz charakterystyczne dla obszaru po$wieconego podstawom
programowym — wybrzmiewa problem spdjnosci ksztalcenia pomigdzy etapami. Dla
literatury przedromantycznej jest to szczegodlnie wazne, gtéwnie ze wzgledu na
mnogo$¢ tematow podejmowanych przez autoréw 1 réznorodno$¢ gatunkowsg

obejmujacg ich tworczos¢. Wyjatkowo zlozonym problemem pozostaja dzieta Ignacego

115 spis utwordéw por. z: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w
sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogodlnoksztalcacego, technikum oraz
branzowej szkoty Il stopnia, s. 34.

116 Tamze, s. 34.
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Krasickiego (ktory, po reformie, pojawia si¢ zardwno na etapie szkoty podstawowej jak
I ponadpodstawowej — w przypadku tej pierwszej czesto ponizej klas siodmej i 6smej).
Trudnosci narastaja, gdy, procz samej lektury tekstow, uwzgledni si¢ rowniez konteksty
historyczne i polityczne.

Na wyzej sugerowane problemy zwrocit rowniez uwage Grzegorz Zajac''’. Na
famach ,,Rocznikéw Humanistycznych” badacz zabrat glos na temat konsekwencji,
ktore niosg za sobg nieprzemyslane konstrukcje dokumentow oswiatowych: choé
wytacznie w perspektywie epoki o§wiecenia, podjete refleksje dopeiniajg watpliwosci

zwigzanych ze wszystkimi epokami przedromantycznymi.

2.4.Podsumowanie

Analiza dokumentéw o$wiatowych z lat 1949-2018 umozliwita wyodrebnienie
waznych probleméw zwigzanych z wprowadzaniem ucznidow pierwszych klas szkot
ponadpodstawowych w $wiat epok przedromantycznych. Wérod nich wyrézni¢ nalezy
niebezpieczenstwo  skrajnego  kontrastowania epok literackich w  procesie
dydaktycznym, uproszczenia wynikajace z prob dostosowywania tresci do koncepcji
tworcow programu oraz brak spojnosci pomiedzy projektami przeznaczonymi dla
kolejnych etapéw edukacyjnych.

Najbardziej interesujacym problemem wydaje si¢ kwestia pogodzenia bogatej oferty
terminologicznej, szczegdlnie w zakresie definicji gatunkowych, z miejscem
przeznaczonym na kazda epoke literacka w dokumentach oswiatowych. Zagadnienie to
wigze si¢ bezposrednio z doskonaleniem uczniowskiej pracy z tekstem. Ekspozycja tla
epoki, potaczona z zapleczem niezbgdnych informacji dotyczacych motywow i

terminow literackich, podporzadkowana tekstom pojawiajacym si¢ w propozycjach

117 Schematyczny w swojej jednowymiarowosci — w wyniku zaplanowanego, choé przeciez

bezrefleksyjnego, komasowania zwigzanych z nig tre$ci — obraz o$wiecenia utrwala si¢ nadal. Jaki walor
maja jednak podobne odwotania, ograniczajace si¢ do powierzchni zdarzen czy procesow, kiedy juz na
poziomie studiéw uniwersyteckich zachodzi konieczno$¢ zakotwiczenia rozwazan nad poszczegolnymi
tekstami z przetomu XVIII i XIX wieku w kulturowych realiach tamtego czasu, w ksztattujacych je — nie
tylko na ptaszczyznie wielkiej polityki — zjawiskach, postawach, pogladach? Pojawiajaca si¢ wowczas w
nieunikniony sposob bezradno§¢ wzmaga niech¢¢ do samego przedmiotu analizy, i koto si¢ zamyka.
Pozostaja zasklepione w gotowych formulkach truizmy — poktosie wulgarnego historyzmu, wpisanego w
urzedniczo-szkolng wizje rozmowy o literackim o$wieceniu; tylez przekre$lajacego mozliwosé
dostrzezenia artystycznej i myslowej wartosci powstajagcych wowczas utwordw, ile zniechecajgcego do
poznawania samej historii tamtego okresu. Skoro bowiem nawet w tej ,z grubsza znanej” —
uporzadkowanej, wydawaloby si¢ — wersji tak niewiele potrafi ona wyjasni¢...”. z: G. Zajac,
Oswieconych nie trzeba oswiecac... Refleksje o szkole, powadze czytania i szalenstwie ideologii,
»Roczniki Humanistyczne”, Tom LXVII, z. 1, 2019, s. 29.
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programowych, generowa¢ moze — a w przypadku epok przedromantycznych wida¢ to
tym wyrazniej ze wzgledu na ich specyfike, spdjnosé i wielowymiarowos$¢ — trudnosci
zwigzane z pracg nad utworem staropolskim, ktore nie wynikaja tylko z odlegtej dla
ucznia perspektywy czasowej.

Zgromadzone w trakcie analiz informacje dotyczace sposobdéw funkcjonowania
literatury przedromantycznej oraz wiedzy o epokach literackim w programach
nauczania i podstawach programowych pozwalaja na kontynuowanie rozwazan o
praktycznym wymiarze pracy z tekstem literackich epok dawnych. Wyodrebnione na
podstawie lektury dokumentéw os$wiatowych problemy mogg staé si¢ pomocne,
wskazujac te obszary, ktore zastluguja na szczeg6lng uwage w projektowaniu pracy
dydaktycznej.

W kolejnych rozdziatach — skupiajacych si¢ na analizie jako$ciowej uczniowskich
prac (wypracowan olimpijskich i komentarzy do tekstu literackiego) szczegdlng uwage
poswigce trzem poziomom uczniowskich kompetencji. Beda to: umiejetnosé
wykorzystywania termindw i motywow literackich w trakcie opisu utworu, umiejetnosé
syntezy informacji z zakresu poszczegdlnych epok literackich oraz umiejetnose
dostrzegania tradycji 1 wykorzystania wyodrebnionych tresci w samodzielnej
interpretacji tekstu literackiego. Kazda z nich jest niezwykle istotna w kontekscie

warto$ciowego kontaktu z dzietem literackim.
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3. Obrazy epok dawnych w podrecznikach do jezyka polskiego —
pomiedzy stereotypem a mitem

71



72



Whioski wynikajace z opracowania tre$ci dokumentéw oswiatowych pozwolily
na skategoryzowanie sposobdéw obecnosci epok przedromantycznych w  szkolnej
rzeczywisto$ci na przestrzeni lat. Spostrzezenia powstate na podstawie ogladu
programOw nauczania 1 podstaw programowych wymagaja jednak dookreslenia 1
siegnigcia po materiaty blizsze uczniowskiej codziennosci. Z tego powodu kolejnym
etapem rozpoznan, zwigzanych z funkcjonowaniem epok przedromantycznych, sa
analizy podrgcznikow przeznaczonych dla klas pierwszych szkot ponadpodstawowych.
We wczesniejszym rozdziale, w trakcie lektury socjalistycznych programéw nauczania,
siggatam po podrgcznikowe tresci w celu ukazania, w jaki sposob odgoérnie narzucone
uwarunkowania ideologiczne wptywaja na odbior dzieta w procesie dydaktycznym.
Byla to jednak analiza ukierunkowana $cisle na tre§ci dokumentéw oswiatowych, w
ktérym archiwalne juz materialy dydaktyczne stanowi¢ miaty dopelnienie obserwacji.
W tym podrozdziale chce przyjrze¢ si¢ podrgcznikom, ktére towarzyszyty podstawom
programowym z roku 2008 i 2018. Pamigtajac o ustaleniach obecnych w drugiej czesci
wczesniejszego rozdziatu, chce przeanalizowaé, w jaki sposdéb zaréwno tresci
ksztalcenia wpisane w podstawy programowe, jak i1 autorskie zatozenia tworcow
programéw nauczania przypisanych do konkretnych tytuléw, wplywaja na metody
opracowywania O$wiecenia.

Analizg obejme sze$¢ podrecznikow szkolnych przeznaczonych dla pierwszych
klas liceum ogolnoksztalcacego oraz technikum. Trzy z nich sa juz nieaktualne —
funkcjonowaty od roku 2012, a ich tre$¢ silnie zwigzana byla z zalozeniami
obowigzujace] wowczas podstawy programowej. Nalezg do nich wczesniejsze wydanie
podrecznika Ponad stowami'*® oraz Lustra swiata**® i Przesztosé to dzis*?°. Kolejne trzy
to tytuly, z ktorych korzystaja obecni absolwenci szkot podstawowych — najnowsze

wydanie Ponad stowami*?' oraz Oblicza epok'? i Jezyk polski. Sztuka wyrazu'®®. W

118 M. Chmiel, A. Rowny, Ponad stowami. Podrecznik do jezvka polskiego dla liceum i technikum, klasa
1, cz. 2, Nowa Era, Warszawa 2013.

119 W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Lustra $wiata. Renesans-Oswiecenie. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 2012.

120 K. Mrowcewicz, Przesztosé to dzis. Literatura, jezyk, kultura, cz.1., Wydawnictwo Stentor, Warszawa
2013.

121 M. Chmiel, A. Cisowska, A. Rowny, in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i
technikum, klasa 1, cz. 2, Nowa Era, Warszawa 2019.

12D, Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Oblicza epok 1.2. Podrecznik do liceum i technikum,
zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019.

123 K. Budna, B. Kapela-Bagifiska, Jolanta Manthey, in., Jezyk polski. Sztuka wyrazu. Podrecznik do
liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2. Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, Gdansk
2019.
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rozpoznaniach skupi¢ si¢ na tre$ciach, ktore - mimo dzielagcej podreczniki reformy
oswiatowej - nie ulegly znaczagcym zmianom. W trakcie analiz przyjrze si¢ zatem
sposobom, w jakich charakteryzowana jest zajmujgca mnie epoka oraz prezentowaniu
najistotniejszych informacji z nig zwigzanych. Kolejnym etapem rozpoznan stanie si¢
lektura i1 analiza not biograficznych poswigconych sylwetce najwazniejszego tworcy
polskiego Oswiecenia — Ignacego Krasickiego.

Decyzja o analizie wylacznie tych dwoch aspektow usuwa problem braku
spojnosci propozycji lekturowych pomiedzy podrecznikami'?®, Pozwala rowniez na
wlaczenie w tok rozpoznan kulturowej perspektywy ogladu poszczegolnych tytutow. W
centrum mojego zainteresowania znajduja si¢ zatem te sposoby prezentacji epoki, ktore
zwigzane sg z tozsamos$ciowym, spotecznym i wspdlnotowym charakterem szkolnej
refleksji o O$wieceniu. W przypadku tych zagadnien pomocna okazuje si¢ lektura
programow nauczania korespondujagcych z wybranymi przeze mnie tytutami.
Szczegolnie w podrecznikach funkcjonujacych przed reformg widoczne sg uruchamiane
przez autorOw narzedzi dydaktycznych narracje spajajace wizje epoki. Wybory
dokonywane w tym zakresie przez autoréw programow i podrecznikOw rozumiem jako
przejawy narracji rozumianej antropologicznie. Definiuje ja — za Wojciechem Jozefem
Burszta — jako ,,forme rozumienia $§wiata 1 strukturalizacji doswiadczenia ujmowanego
w kategoriach ludzkich intencji”'?. W prowadzonych analizach interesuje mnie przede
wszystkim, w jaki sposob obszerny i wymagajacy zasob informacji dotyczacych
Oswiecenia prezentowany jest w poszczegolnych podrecznikach, jakimi wyborami
aksjologicznymi kierowali si¢ ich autorzy oraz jaka funkcje pelni¢ miaty one w
praktyce dydaktycznej.

Analiz¢ podrecznikow poprzedzam podrozdziatem skupiajacym si¢ na
rozpoznaniach literaturoznawcow, ktorych badania ogniskuja si¢ wokot specyfiki
,wieku $wiatla”. Odnoszac si¢ do prac m.in. Jozefa Tomasza Pokrzywniaka, Teresy
Kostkiewiczowej, Marcina Cienskiego, Macieja Parkitnego oraz Kamili Zukowskiej
chce wskazaé, ktore elementy wiedzy o epoce 1 czolowym pisarzu O$wiecenia
polskiego zastuguja na szczegdlng refleksje metodyczna. W proces analiz wiaczam

rowniez dydaktyczng perspektywe dyskusji na temat ksztattu 1 funkcjonalno$ci szkolne;j

124 Qzczegbdlowej analizy pytan i polecen do podrecznikowych fragmentéw tworczoéci Krasickiego
podjetam sie w innym miejscu, por. Krasicki w szkole a Krasicki szkolny — o (nie) omawianiu sylwetek
tworcow w liceum, ,,Acta Humana” 2019.

125 \W. J. Burszta, Réznorodnosé i tozsamosé. Antropologia jako kulturowa refleksyjnosé¢, Wydawnictwo
Poznanskie, Poznan 2004, s. 181.
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historii literatury w procesie edukacyjnym. Ustalenia Bozeny Chrzastowskiej oraz
Zenona Urygi odnosz¢ do diagnoz i obserwacji literaturoznawcoOw zajmujacych si¢
epoka Oswiecenia. Podobng uwaga obejmuje¢ kwestie dotyczace roli szkolnej biografii.
Wskazuje na réznice w sposobie rozumienia jej funkcjonalnosci, $ledzac diagnozy
wspomniane] juz Chrzastowskiej oraz Mieczystawa Lojka. Zestawienie to umozliwia
wlaczenie w zakres analizy podrecznikow 1 lektury programéw aspektu wyborow
praktycznych 1 aksjologicznych dokonywanych przez metodykéw 1 tworcow
podrecznikow.

Rozpoznania umieszczam w szerokiej kategorii mitu i stereotypu, czego wyraz
datam w nazwie niniejszego rozdziatu. Kategoria stereotypu dotyczy przede wszystkim
sposobow przedstawiania sylwetki Ignacego Krasickiego, ktéra — jak wskazuje
Pokrzywniak — doczekata si¢ wielu réoznorodnych uje¢ i zaowocowala uproszczonym
modelem biograficznym. Kategori¢ mitu historycznego wprowadzam za Jerzym
Topolskim, ktory skategoryzowat przejawy obecnosci wyrdznionych przez niego mitow
fundamentalnych w narracji o przesztosci.

Za istotne uwazam przede wszystkim potaczenie kategorii mitu 1 schematu
unieruchamiania poje¢ w dyskursie edukacyjnym, ktorych echa diagnozowali
przytaczani przeze mnie historycy literatury oraz dydaktycy. Prowadzone rozpoznania
w zaloZeniu stanowi¢ maja dopelnienie wczesniejszych analiz dokumentow
o$wiatowych oraz umozliwia¢ kontynuacje¢ refleksji dotyczacych gtownych problemow,
jakie towarzyszg uczniom w czasie kontaktu z epokami przedromantycznymi oraz ktore

wptywaja na ksztatt ich samodzielnej pracy z tekstem literackim.

3.1. Charakterystyka O$wiecenia w podr¢cznikach szkolnych

Dla ucznidow pierwszych klas szkét ogolnoksztatcacych Oswiecenie przyjmuje
role epoki szczeg6lnej. Moment jej wprowadzenia z jednej strony zamyka etap kontaktu
z literaturg dawna, z drugiej stanowi kontynuacje¢ ksztattowania umiej¢tnosci sledzenia i
diagnozowania zmian i podobienstw zachodzacych na przestrzeni kolejnych epok
literackich. Wprowadza rowniez w tok nauki zagadnienia zwigzane z aktywnym
udzialem twoércow w ksztaltowanie si¢ rzeczywisto$ci kulturowej i spotecznej. Z
powodu S$cistych powigzan polskiego Oswiecenia z tradycja europejska 1 wyzwaniami

historycznymi, ktére mu towarzyszyly, epoka ta stanowi wyzwanie dydaktyczne. W
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czasie szkolnych refleksji na temat O$wiecenia tatwo bowiem o uproszczenia, ktore nie
tylko utrudniajg zrozumienie specyfiki epoki, ale ktéore moga rowniez rzutowaé na
zakres sprawnosci interpretacyjnych uczniow.

Prowadzone w rozdziale wcze$niejszym analizy dokumentow oswiatowych
pozwolity dostrzec, ze narracje dotyczace O$wiecenia petnity przez bardzo dtugi czas
charakterystyczna role wzorca czaséw, w ktorych spoteczenstwo dazyto do petnego
postepu. Projektowany przez wykladni¢ socjalistyczng postep odrzucat wszelkie
przejawy weczesniejszych, negatywnie przedstawianych, wartosci. W przypadku tej
epoki literackiej mozna mowi¢ wigc o nagromadzeniu si¢ pewnych mitéw, ktorych
znaczna cz¢$¢ wceigz wptywa na recepcje epoki. W podrgcznikowych narracjach mity
uwidaczniaty si¢ wyjatkowo silnie — nie tylko w perspektywie edukacji polonistycznej,
ale kazdego elementu szkolnej aktywno$ci. Jerzy Roniker, podejmujac si¢
rozbudowanej, archiwalnej, analizy podrecznikéw do historii'?®, §ledzi obecnosé owych
mitow wskazujac ich gldowne funkcje. W swoich analizach postuguje si¢ odniesieniami
do wprowadzonej przez Topolskiego konstrukcji mitow fundamentalnych. Roniker
zauwazyl, ze kazdy z ich wariantow (mit ewolucji, rewolucji, wzniosto$ci, kazualnosci,
koherencji, aktywizmu oraz determinizmu®?’) moze odnalezé swoje miejsce W
materialach dydaktycznych. Odnoszac si¢ do roznorakich definicji podrecznika
szkolnego zwrocil uwage na jeden, istotny dla rozwazan podjetych w niniejszym
rozdziale, wymiar podre¢cznikowych tresci:

Wszystkie one (definicje, przyp. PS) pomijaja jednak jeden aspekt interesujacego nas problemu, a
mianowicie fakt, ze podrecznik jest waznym nosnikiem informacji i pelni istotng funkcje w systemie
komunikowania spotecznego. Innym marginalnie uwzglednianym aspektem jest traktowanie podrgcznika

jako przedmiotu, czy tez wytworu okreSlonej kultury (...). Tam bowiem znajdujg si¢ zrodia
funkcjonujacych w danym czasie mitow czy stereotypow %,

Kulturowe uwarunkowania podrecznikow szkolnych sg wazng perspektywa
poznawcza. Umozliwia ona oglad narzedzi dydaktycznych jako zapisu aktualnych
doswiadczen i pogladoéw ich tworcow. Sposob opisywania historii, jak wskazywat Jerzy
Topolski, nie jest wolny od uje¢ schematyzujacych i stereotypowych, wynikajacych z

roli, jaka przyjmuje eksponujacy badacz. Rowniez mit, zdaniem Topolskiego,

126 por. J. Roniker, Mit i historia. Mitotworcze funkcje podrecznikéw szkolnych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2002.

127°]. Topolski, Jak si¢ pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej. \Warszawa 1996, s. 204
128por. J. Roniker, Mit i historia. Mitotworcze funkcje podrecznikéw szkolnych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakoéw 2002, s. 14.
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towarzyszy refleksji nad przesztoscia i jest z jej opisywaniem bezposrednio zwigzany.

Historyk postuguje si¢ nast¢pujaca definicjg mitu:

za mit uwazam sformulowania majace cos mowi¢ o swiecie, ktore uzyskaty w sposob zywiotowy, badz
ktorym nadano (przez sily spoleczne, polityczne czy inne), status prawd faktograficznych czy

symbolicznych nieweryfikowanych, ,unieruchomionych”, w mniejszym czy wigkszym stopniu

zsakralizowanych.?®

Kwestia ,,unieruchomienia” pewnych poje¢ powroci w moich rozwazaniach na
etapie analizy podrecznikowych tresci — warto jednak zauwazy¢, ze za sprawag
przeniesienia wyodrgbnionej przez historiografa kategorii mitu — mozliwy staje ich
oglad nie tylko pod katem sposobu prezentacji obowiazujacego materiatu, ale rowniez
obecnych w naukach humanistycznych tendencji opisu przesziosci. Wykorzystujac
rozpoznania wprowadzone we wczesniejszym rozdziale, stwierdzi¢ mozna, ze mitami,
ktore przez dlugi czas towarzyszyly ogladowi O$wiecenia, sa bez watpienia mity
ewolucji, rewolucji i wzniostosci.

Mitem ewolucji okresla Topolski sktonno$¢ do opisywania historii zgodnie z
osig chronologiczna, na ktorej wydarzenia png si¢ w kierunku nieuchronnego postegpu, a
postep ten obserwowany i diagnozowany jest z perspektywy czasu. Tym, co okresla
obecno$¢ mitu ewolucji, sg — zdaniem Topolskiego — poréownania poziome, w obrebie
ktorych konkretne terytoria, idee badz kategorie pojeciowe poréwnuje si¢ z innymi w
celu podkreslenia dominacji lub wyzszego poziomu rozwoju jednych wzgledem
drugich. Historyk zastrzega jednak, ze probleméw nie nalezy umiejscawia¢ w samej
istocie porownan. Gtéwng trudnoscig w odniesieniu do mitow ewolucji sa przede
wszystkim ,,bledy polegajace na przypisywaniu takim czy innym czasom badz
terytoriom czy narodom itd. jakoby im tylko wtasciwych cech”*%,

Obrazom powstalym na gruncie mitu ewolucji towarzyszy perspektywa
charakteryzujaca mit rewolucji. W tym przypadku oglad przesztosci opiera si¢ na
przeswiadczeniu, zgodnie z ktorym przyjmuje si¢ istnienie procesoOw lub zjawisk
posiadajacych moc dzielenia historii na spdjne, niezalezne etapy. Etapy te ufundowane
sa z kolei na nastgpnym, zwigzanym z badaniami historycznymi, mitem — mitem

wzniosto$ci. Topolski charakteryzuje jego istote w nastgpujacy sposob:

129 3. Topolski, Teoretyczne problemy wiedzy historycznej. Antologia tekstéw, Wydawnictwo Nauka i
Innowacje, Poznan 2016, s. 210.
130 Tamze, s. 214.
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Jedna z drég sublimowania przeszlosci jest to, co mozna by nazwa¢ modernizacja pojec. Jesli na przyktad
postugujemy si¢ w odniesieniu do czaséw Sredniowiecza pojgciem panstwa, to niezaleznie od tego, ze
znana nam jest ewolucja instytucji panstwa w ciggu wiekow, myslimy o panstwie dawnym przez pryzmat

doswiadczenia aktualnego. Dotyczy to prawdopodobnie w jeszcze wigkszym stopniu nieprofesjonalnych
131

odbiorcow narracji historycznej

Rozpoznania Topolskiego — cho¢ skupione na historiografii — umozliwiajg
odsltonigcie probleméw, ktore rownie istotne sg z perspektywy edukacji polonistyczne;.
Jezyk polski jest przedmiotem specyficznym, poniewaz glgboko osadzonym w
terazniejszo$ci; wymagajacym refleksji nie tylko na temat przesztosci literatury, ale
rowniez, a moze przede wszystkim, na jej zywotnosci w $wiecie, ktory podlega
nieustannym zmianom i w ktoérym funkcjonuja kolejne roczniki absolwentow szkot
ponadpodstawowych. Schematy pojeciowe zyskuja i traca na znaczeniu wraz z
postepem cywilizacyjnym i technologicznym; zmieniajag swoje znaczenie i podlegaja
nieustannemu procesowi rozwoju. Opis przesztosci ujety w szerokiej kategorii trwatego
mitu, cho¢ umozliwia organizacje tresci, z biegiem czasu dezaktualizuje si¢, przestaje
petni¢ swoje funkcje i wymaga ponowne;j refleks;ji.

Wydaje sie, ze dyskusje nad szkolng wersja historii literatury ozywaja w debacie
dydaktycznej 1 publicznej wtasnie z powodu jej wewnetrznych swoistosci, na ktore
sktadaja si¢ nie tylko wiedza faktograficzna i mozliwos¢ transmisji tradycji, ale rowniez
kwestie bliskie mitom, schematom pojeciowym 1 poznawczym. Janusz Waligora

trudno$ci te diagnozuje na tle sporéw o ksztalt dydaktyki polonistyczne;j:

W polskim wydaniu dochodza obciazenia historyczne — obrona tradycji jako fundamentu bytu
narodowego. Kiedy Kazimierz Woéycicki u progu $wiezo odzyskanej niepodleglosci wystapit przeciw
uprawianiu w szkole historii literatury, Juliusz Krzyzanowski odpowiadal koniecznos$cig stworzenia
wlasnie ,harmonijnego obrazu kultury polskiej w jej cechach najbardziej zasadniczych” oraz
,wprowadzania” ucznia w dziedzing¢ narodowej i ogdlnoludzkiej kultury. Jeszcze mocniej podbijat
patriotyczng i dydaktyczng nutg Jozef Grodecki, ktory méwit o ,,chramie” i ,przeogromnej $wiatyni
narodowego ducha”. Tak oto nauczyciel, stajac przed klasg, czul na plecach cigzkie spojrzenie
historykéw literatury; rozumial, ze jego troska jest wyltozy¢ Prawde o tym, co byto, da¢ spdjny i w miare
kompletny obraz Tradycjit®.

Waligoéra zwraca co prawda uwage na ksztattujace si¢ na przestrzeni lat strategie
metodyczne, respektujgce podmiotowos¢ ucznia jako aktywnego uczestnika procesu

edukacyjnego i rozwoj refleksji nad przezywaniem lektury, dostrzega jednak, ze

13! Tamze, s. 216.
182 ], Waligora, Ani rytual, ani karnawat..O interpretacji tekstu literackiego w  szkole
(ponadgimnazjalnej). Warunki-strategie-perspektywy, Collegium Columbinum, Krakow 2014, s. 14.
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réwniez one wywotaly charakterystyczne rozdzwigki. Kwestie czytania dla szkoty czy
ksztalcenia umiejetno$ci pod katem egzamindw zewngtrznych w znaczacy sposob
generuja kolejne przestrzenie problemowe. Wsrdod nich znajduje si¢ bez watpienia
problem szkolnej historii literatury, z ktorej elementami spotykajg si¢ uczniowie szkot
ponadpodstawowych niezaleznie od zmian, jakie towarzysza polskiej oswiacie.

Proba okreslenia waznych réwniez z punktu widzenia edukacji polonistycznych
,,obszarow swoistosci” Oswiecenia wymaga si¢gni¢cia do rozpoznan znawcoéw tej epoki
literackiej. Przed rozpoczeciem analiz podrecznikowych tresci postuze sie¢ wigc
badaniami nie tylko Teresy Kostkiewiczowej — do ktorej tytulu pracy odniostam si¢ w
nazwie niniejszego podrozdziatu, ale réwniez rozpoznan Marcina Cieniskiego i Macieja
Parkitnego. Kazdy z wymienionych literaturoznawcéw podjat si¢ refleksji nad tymi
elementami wiedzy o epoce, ktére zastuguja na szczegdlng uwage 1 ostroznosé
badawcza. Cho¢ obszar ich rozpoznan dotyczy przede wszystkim badan
historycznoliterackich, chce podkresli¢ te z uwypuklonych przez badaczy cech epoki,
nad ktérymi refleksja powinna towarzyszy¢ rowniez dydaktyce polonistyczne;.

Parkitny, wychodzac od spostrzezen Jerzego Ziomka dotyczacych
konceptualizacji dziejow literatury, zauwaza, 1z wykorzystanie paradygmatu
nowoczesnosci w badaniach historycznoliterackich pozwala na wyodrebnienie istotnych
polaczen migdzy renesansem, barokiem i O$wieceniem; polaczen, ktore: ,,pozwalaja,
mimo wszystkich uwidaczniajacych si¢ migdzy nimi i dobrze literaturoznawstwu
znanych réznic, rozpatrywac te epoki jako blisko ze sobg spokrewnione, zwlaszcza —
choé nie tylko — pod wzgledem presupowanego w nich ,,modelu literackosci”33,

Parkitny podejmuje si¢ opisu dziesigciu owych cech. Przede wszystkim zwraca
uwage na uobecniajagce si¢ w wymienionych epokach sposoby waloryzacji i
sfunkcjonalizowania tradycji antycznej oraz na wspdlnot¢ kanonu dziet czy wspolnote
gatunkéw, za sprawg ktorych =zaistnie¢ mogla swoista wspoOlnota sytuacji
komunikacyjnych i wspdlnota poje¢. Wspolnotowosé ta pozwalata — zdaniem badacza —
zaistnie¢ pokrewienstwu tradycji etycznych 1 estetycznych, co stanowi o kolejnych
cechach owych powigzan. Na wyrdznienie, zdaniem Parkitnego, zastuguje rowniez,
obecny w trzech epokach, status retoryki oraz wspdlne zalozenie dotyczace
uniwersalnosci pigkna. Powigzania te umozliwialy zbudowanie przeswiadczenia o

swoistosci jezyka literatury, ktére osadza si¢ na stosunku do tradycji poprzez

133 M. Parkitny, Nowoczesnos$é oswiecenia. Studia o literaturze i kulturze polskiej drugiej potowy XVIII
wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2018, s. 75.
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ulokowanie ,,estetycznego” ,.etycznego” 1 wreszcie ,.epistemologicznego” wymiaru
wspolnotowosci jako jakosci, ktore bezposrednio wplywaja na wspoOlrozumienie
wartosci dzieta sztuki. Laczacg renesans, barok 1 O$wiecenie organizacje Sposobow
myslenia i warto$ciowania dopelia wedtug Parkitnego pojecie mimesis®.

Wyliczenie owych cech stuzy¢ ma przede wszystkim dydaktycznemu spojrzeniu
na O$wiecenie nie tylko jako cezur¢ na mapie epok literackich, ale rowniez obecny w
epoce obraz wspolnoty tradycji i1 jej roli jako spadkobiercy uniwersalnych kodow
kulturowych. Na wymienione przez Parkitnego cechy modelu literackosci spojrzec
warto rowniez pod katem obecnych w dydaktyce tematow i motywow. Ich
nagromadzenie usuwa bowiem z horyzontu poznawczego uczniow kategori¢ procesu i
dzieli okresy literackie na niekorespondujace ze sobg segmenty.

Pierwszym, najbardziej przylegajacym do szkolnego odbioru o$wiecenia
problemem, jest poglad dotyczacy konsekwentnego odwrotu od duchowosci. Reguta ta,
czesto uwidaczniajgca si¢ w pracach ucznidow i W potocznym rozumieniu O$wiecenia, a
takze obecna w socjalistycznych programach nauczania, stanowi oczywiscie znaczne
uproszczenie.  Zagrozenie wyptywajace z owych uproszczen Cienski ocenia
nastepujaco: ,,nalezaloby si¢ wystrzega¢ przed formutowaniem prostej zaleznosci —
czestej w dyskursach ideologicznych — miedzy postegpami o$§wiecenia a zmniejszaniem
si¢ zasiegu i <<intensywno$ci>> religijnosci.”**®* W swojej argumentacji badacz
postuguje si¢ waznym, rowniez z perspektywy kulturowego ogladu epok, odniesieniem
— podkresla, ze w refleksjach nad o§wieceniowym, ideowym odwrotem od religijnos$ci
czesto pomijany jest dwojaki aspekt humanistycznego nurtu: ten, ktory charakteryzowat
idee propagowane przez mysSlicieli epoki oraz ten, ktdry towarzyszyl zyciu
codziennemu. Swiadomo$¢ owych rozréznien moze w znaczacy sposob wplynaé na
odbior epoki, co postaram si¢ uzasadni¢ w pierwszej czes$ci analiz podrgcznikowych
tresci.

Teresa Kostkiewiczowa podsumowuje przejawy owych tendencji w ocenie
charakteru refleksji — rowniez naukowej — nad piSmiennictwem europejskim.
Literaturoznawczyni podkresla, iz punktem odniesienia w badaniach wcigz pozostaje
,hurt symbolizowany przez tworczos¢ Woltera, nasycong inwektywa antykoscielng 1

antydogmatyczng oraz poprzez dzieta przedstawicieli obozu filozofow tworzacych

134 por. Tamze. s. 57-59.

135 M. Cieniski, Humanizm i oswiecenie. Proba wstepnych rozpoznat i uporzqdkowar w: Humanizm
polski. Dlugie trwanie — tradycje — wspdiczesnosé (studia i materialy), red. A. Nowicka-Jezowa A,
Cienski M., Pawlik A., Wydawnictwo Neriton, Warszawa 2008-20009.
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koncepcje uniwersum i natury ludzkiej, pozbawiong odniesien do sacrum i zmierzajaca

»136  Nalezy zauwazy¢, Ze echa tych niescistosci

ku ujgciom materialistycznym
wplywajg — rowniez w dydaktyce polonistycznej — na wizerunki przedstawicieli epoki,
na czym skupie si¢ w dalszej czesci rozdziatu.

Roéwnie waznym zagadnieniem s obserwowane przez Cienskiego proby
prostego zestawienia epoki renesansu i O$wiecenia, skutkujgce ujmowaniem ich pod
wspolng definicjag humanizmu i epok antropocentrycznych, ktore sta¢ mialy w kontrze
do propagowanych w ,,epokach wstecznych” wartosci. Cienski zaznacza, iz podobne
poroéwnania nie moga by¢ uznawane za poprawne, gldwnie przez wzglad na skrajnie

odmienne role spoteczne i Swiatopogladowe przedstawicieli obu tych epok. Kwestie te

podsumowuje badacz nastgpujaco:

Sposob ujmowania $wiata najbardziej charakterystyczny dla o$wieceniowego filozofa zaktadat odsuniecie
na dalszy plan opozycji teocentryzmu i antropocentryzmu, a eksponowanie perspektywy spotecznej i
utylitarnej (...) Filozofia i antropologia o§wiecenia sytuowaly wigc to, co jednostkowe i indywidualne, w

kontekscie tego, co zbiorowe i spoteczne: tozsamo$¢é budowata si¢ zasadniczo w relacji do innych,
137

niekiedy tylko wobec innego
Komentarz Cienskiego pozwala zauwazy¢ niektore z mankamentow, jakie
towarzysza szkolnemu odbiorowi Oswiecenia. Przede wszystkim jednak uwidacznia
potrzebe kulturowej, antropologicznej i spotecznej refleksji o epokach literackich; jest
to kontekst, ktory we wspotczesnym $wiecie okazuje si¢ niezbedny — nie tylko ze
wzgledu na tozsamosciowe, ale rowniez spoteczne potrzeby mlodego cztowieka.
Cienski, prezentujac swoje zatozenia, odnosi si¢ do rowniez do wewnetrznych
sprzecznosci epoki i zwigzanej z tym niemozno$ci jednoznacznych kategoryzacji.
Odnoszac si¢ do wewngtrznych kryzysow epoki (politycznych, systemowych,
swiatopogladowych), badacz stwierdza, ze w trakcie lektury polskiego O$wiecenia

najwlasciwszym rozwigzaniem staje si¢ lektura kontekstowa:

Dlatego punktem wyjscia do ocen i klasyfikacji powinno by¢ kazdorazowo badanie miejsca danego
autora w jego historycznym konteks$cie, a wiec lektura tekstow ,,odrywajaca” je od dzisiejszego dyskursu
i przywracajaca je wspolczesnej im siatce pojec (...)%.

1% T, Kostkiewiczowa, Polski wiek swiatel. Obrazy swoistosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2002, s. 345.

187 M. Cienski, Humanizm i o$wiecenie. Préba wstepnych rozpoznan i uporzqdkowar, W: Humanizm
polski. Diugie trwanie — tradycje — wspoiczesnosé (studia i materialy), red. Nowicka-Jezowa A, Cienski
M., Pawlik A., Wydawnictwo Neriton, Warszawa 2008-2009, s. 156.

138 Tamze, s. 160.
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Refleksje te, bliskie kulturowemu literaturoznawstwu, z jednej strony moga
wydawac si¢ niemozliwe do przelozenia na jezyk dydaktyki polonistycznej, z drugiej
jednak utatwiaja zminimalizowanie problemow dotyczacych odbioru i rozumienia epok
dawnych wsérod uczniéw szkot ponadpodstawowych. Zauwazy¢ nalezy bowiem, ze
wymienione powyzej kwestie odnoszg si¢ do szerszego niz dydaktyka przedmiotowa
zaplecza problemowego. Wyszczegdlnione przez Cienskiego sugestie wykraczaja
roOwniez poza uobecniajacy si¢ w dawnych programach nauczania ideologiczny aspekt
segmentacji tresci. Material szkolny we wspotczesnym $wiecie cyfrowej informacji
musi sta¢ si¢ konkurencyjny, odnosi¢ si¢ nie tylko do pogtebienia wiedzy, ale i rozwoju
tozsamos$ci ucznia w angazujacy jego uwage sposob. Szkolna historia literatury, w
swojej specyfice niezbedna do podejmowania interpretacji dziet i dialogu kulturowego,
podaza¢ musi za potrzebami miodego cztowieka — zacheca¢ do refleksji, nie za$ ja
zastepowac.

Sposob charakteryzowania epok literackich w podrecznikach szkolnych $cisle
zwigzany jest nie tylko z kategoria mitéw historycznych, ale roéwniez z
diagnozowanymi  przez  badaczy =~ O$wiecenia  schematami  dotyczacymi
,unieruchamiania” poje¢ 1 mechanizmami odbioru zjawisk towarzyszacych opisowi
epoki. Podobne obserwacje mialy swoje miejsce rowniez w pracach dydaktykow.
Bozena Chrzastowska, opracowujac wyniki badan prowadzonych wsrdd ucznidw i
nauczycieli, wyodrebnila pewne zaleznosci, ktore towarzysza wprowadzaniu zagadnien
zwigzanych z procesem literackim. Badaczka zauwazyla przede wszystkim, iz
,historyczna wiedza werbalna” w niewielkim stopniu przektada si¢ na kompetencje
interpretacyjne mtodziezy. Diagnozujac uwidaczniajaca si¢ w uczniowskich pracach

,0s0bno$¢ wiedzy historycznoliterackiej”, podkresla:

przetadowanie programu utrudnia przezwyci¢zenie opozycji pomigdzy synchronig a diachronia, i — CO z
tym si¢ wigze — antynomii poetyki opisowej i historycznej. Uczniowie poznajg struktury statyczne, nie
dynamiczne. Najwyrazniej wystepuje to zjawisko w ksztalttowaniu poje¢ gatunkowych (...) terminy
gatunkowe pojmowanie sg ahistorycznie, okreslaja rzeczywistosci state, spetryfikowane 39,

Sledzac rozpoznania Chrzastowskiej zauwazy¢ mozna, iz pewne tendencje
uwidaczniajace si¢ w nauczaniu literatury powigzane sg z tymi obecnymi w badawczej

perspektywie studiow nad epoka. Na izolacje okreslonych poje¢ oraz na osobno$¢ ich

139 B. Chrzgstowska, Teoria literatury w szkole. Z badarn nad recepcjq liryki, Wydawnictwo Polskigj
Akademii Nauk, Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1979, s. 237.
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funkcjonowania zwracal uwage Marcin Cienski, ktdrego rozpoznania referowatam
wyzej. Przede wszystkim nalezy jednak zauwazy¢, ze spostrzezenia artykutlowane przez
Chrzastowska tacza si¢ ze sformutowang przez Topolskiego definicjg mitu, ktorego
gtownag cechg jest obecnos¢ w refleksji o $wiecie faktow ,,unieruchomionych”.
Ewolucyjny charakter zaznajamiania uczniow z przesztoscig literatury skutkuje, co
dostrzega Chrzastowska, istnieniem $wiadomos$ci historycznej w postaci ,,wzajemnie
izolowanych wiadomosci”**®. Badaczka stwierdza, Ze sytuacja ta nie wplywa na
rozwijanie kompetencji interpretacyjnych — co wiecej, znaczaco utrudnia przyswojenie
informacji dotyczacych epok literackich.

Zenon Uryga, definiujac historyczny wymiar przedmiotu, jakim jest jezyk polski,
rowniez uznaje ten obszar ksztatcenia za bardzo problematyczny. Badacz, rozumiejac
tradycj¢ nie jako zbior statycznych informacji, a jako wybdr dokonywany przez

wspotczesnych obserwatorow przesztosci, pisze:

Wybédr (...) przybiera w szkole szczegélnie ryzykowna i zarazem odpowiedzialng postaé. Jest
podejmowany przez kogo$ (tworcow programoéw, autoréw podrecznikow, nauczycieli) dla kogo$
(ucznidéw) na podstawie wyobrazen o nim i 0 jego przesztosci, ale tez na podstawie wiasnej wizji tradycji.
Decydowanie o tym, jaka czastk¢ dziedzictwa przesztosci uczynié treScig ksztalcenia ma dwuznaczny

charakter — taczy w sobie zamiar obrony mlodziezy przed zagubieniem w nadmiarze informacji z
41

pierwiastkiem agresji, nauczenia jej z zewnatrz okreslonych perspektyw odbioru przesztoscit*.

W swoich rozwazaniach Uryga odnosi si¢ nie tylko do zideologizowanych
programéw nauczania, ktorych tresci dydaktyczne nawigzywaly $cisle do zatozen
polityki socjalistycznej, ale réwniez do wyboru lektur szkolnych oraz sporu o
pierwszenstwo historii lub lektury. Nawiazujac do kategorii punktowej historii literatury
zacheca do potgczenia w procesie ksztalcenia komponentu historycznego z obserwacja
zywej tradycji. Na jej obecnos¢ w OsSwieceniu wskazywali badacze, ktorych
rozpoznania przytaczalam wyzej. Eksponowany przez Parkitnego model literackosci
taczacy wspdlnotowoscig tradycji trzy, pozornie skontrastowane, epoki pozwala
zauwazy¢, ze obserwacje, do ktorych zacheca Uryga, s3 we wspolczesnej dydaktyce,
przy wsparciu najnowszych badan, mozliwe.

Pomocg dydaktyczng, w ktorej ujawni¢ moga si¢ sposoby wprowadzania

uczniow w $wiat dziedzictwa kulturowego 1 literackiego, sa podreczniki szkolne. Cho¢

140 Tamze, s. 232.
141 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnier ksztatcenia literacko-kulturowego, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa-Krakow 1996, s. 21-22.
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pewna skrotowos¢ i fragmentaryczno$¢ wpisana jest w szkolng wersje historii literatury,
za najistotniejszy problem w czasie prowadzonych przeze mnie badan uznatam
zagadnienie zwigzane z obecnos$cig lub zanikiem panoramy tradycji literackiej w
opracowaniach podr¢cznikowych oraz kwestie bezposrednio zwigzang z izolowaniem
poje¢ w obrebie dzialu poswieconego Oswieceniu.

Analiz¢ opracowan podrecznikowych dzielg na dwie zasadnicze czgsci.
Pierwsza dotyczy uktadu tresci odnoszacych sie¢ do informacji o0 epoce oraz ram
tematycznych, w ktore zostata ona ujeta. W drugiej czgsSci skupiam sie¢ na
charakterystykach epoki, a wigc fragmentach narracji podrgcznikowej 1 relacji
pomigdzy uwidaczniajagcymi si¢ w nich treSciami a zalozeniami autoréw programow
nauczania, na podstawie ktorych opracowano analizowane tytuly. Eksponowane w
trakcie rozpoznan roéznice, podobienstwa oraz trudno$ci ogniskujace si¢ wokot
podrecznikowych narracji  postuzy¢ majg rozwinieciu obserwacji dotyczacych
obecnosci literatury przedromantycznej w szkole.

Trzy pierwsze podrgczniki to pozycje, ktore stanowily konkretyzacje tresci
opisanych w podstawie z 2008 roku — Ponad stowami, Lustra swiata oraz Przesztos¢ to
dzis. W podrgczniku Ponad stowami z 2012 roku opracowanie dotyczace epoki dzieli
si¢ na kilka wyodrebnionych segmentéw — kazdy z nich umieszczony zostal u poczatku
dzialu po$wigconego O$wieceniu. Segmenty te nosza nazwe ,ramy czasowe epoki”,
»wiek rozumu i1 $wiatla”, ,,narodziny nowoczesnego spoteczenstwa”, ,,zycie codzienne
w oswieceniu” oraz ,filozofia wieku $wiatla”. Struktura podrgcznika przewiduje
rowniez umieszczanie dodatkowych informacji na temat epoki wewnatrz rozdziatu,
przy okazji konkretnych utworéw lub dziet (jak w przypadku ,,sztuki o$wiecenia” czy
»fllozofii”). Poszukiwania tych uzupeknien staja si¢ mozliwe dzigki segmentacji tresci
na tytuly podrozdziatow o okreslonych nazwach (,,o8wiecenie — kontekst historyczny”,
»oswiecenie — kontekst artystyczny”). Jednak znaczaca cze$¢ informacji o epoce
poprzedza lekture utwordw, prezentujac spoleczno-polityczno-kulturowg panorame
Os$wiecenia.

W drugiej — literackiej czesci dzialu, kazdy z utworéw poprzedzony jest
jednostronicowym ,,wprowadzeniem”, w ktorym czytelnik moze uzyska¢ informacj¢ na
temat gatunkoéw literackich charakterystycznych dla epoki oraz genezy powstania

utworéw. Konstrukcja podrgcznika znajduje swoje odzwierciedlenie w zatozeniach
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programu nauczania, do ktorego gtdwnych celéw nalezy umiejscowienie zarysu historii
literatury na tle kulturowego i spotecznego kontekstul#2,

Podrecznik Lustra swiata zaktada nieco inny uktad treSci — autorzy nie
zastosowali wyraznego podziatu opracowania epoki na czesci historyczng 1 literacka.
Podstawowe informacje o epoce mieszcza si¢ co prawda w segmencie O nazwie
»pierwsze spojrzenie”, jednak wiele dodatkowych tresci odnalezé mozna na
wyroznionych  graficznie planszach wewnatrz dzialu. Pomigdzy wstepnym
opracowaniem epoki a tekstami literackimi mieSci si¢ segment poswigcony
kontekstowej lekturze, w ktorej odnalezé mozna zestawienia fragmentow dziet
o$wieceniowych z wierszami wspotczesnych poetow (Milosz, Szymborska) oraz
segment o nazwie ,lustra wspolczesnosci”, w ktorym — rowniez kontekstowo —
umieszczone zostaty utwory z innych epok.

Tworcy podrecznika niewatpliwie najwigcej miejsca poswiecili rozwigzaniom
graficznym i laczeniu kontekstowemu dziet kultury z r6znych epok. Tekstom literackim
towarzysza plansze graficzne, uzupetnione o dodatkowe informacje (,,krol jako mecenas
sztuki”, ,,Putawy”*®) oraz — podobnie jak w przypadku Ponad stowami — przylegajace
do konkretnego utworu literackiego definicje gatunkowe. Osobng plansze stanowi
»Sztuka interpretacji — malarstwo”. Zagadnienie dotyczace sztuki, inaczej, niz w
pozostalych omawianych podrgcznikach, nie pojawito si¢ w rozpoczynajacym dziat
opracowaniu. Na planszy znajduja si¢ informacje dotyczace dyptyku Williama
Hogartha ,,Uwiedzenie”***. Nie pojawia si¢ na niej jednak miejsce dla interpretacji
wlasnej uczniow — wyodrebnione graficznie strony informujg jedynie o tytule,
interpretacji pierwszej oraz drugiej czgsci dzieta oraz jego ,.celu”.

Natomiast w podreczniku Przeszlos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura

opracowanie epoki zaprojektowane zostatlo w taki sposob, by w mozliwie przystepny

142 por: ,,Gtownym celem autorki programu Ponad stowami jest wyposazenie ucznia w wiedze i
umiejetnosci, ktore nie tylko umozliwia mu pomysine zdanie egzaminu maturalnego, lecz takze pozwola
na aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym i kulturalnym. Dlatego tradycje i kulture polska pokazano
na szerokim tle kultury europejskiej i $wiatowej, przedstawiono powigzania migdzy arcydzietami
powstalymi w innych krajach z dokonaniami polskich tworcow. W ramach ksztalcenia umiejgtnosci
wnikliwego odbioru tekstow kultury duzy nacisk polozono w programie na takie ich zestawianie, aby
uczen mogt dostrzec wspolne cechy stylu oraz powigzania ideologiczno-tresciowe miedzy nimi. By mogt
pozna¢ konwencje epoki lub kierunku. Pokazano tez, jak poréwnywaé réznorodne teksty kultury,
wyrabia¢ sobie na ich temat wlasne zdanie, pozna¢ opinie innych, nauczy¢ si¢ kultury dyskusji” z:
Barbara Labecka, Ponad stowami Program nauczania przedmiotu jezyk polski w liceum i technikum
(zgodny z nowg podstawg programowq i obowigzujgcy od roku szkolnego 2012/2013). Zakres
podstawowy i rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2012 s. 4.

143 W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Nowe Lustra Swiata. Podrecznik, cz. 2., Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012, por. 208, 2015, 235.

144 por. Tamze, s. 218-219.
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Sposob przekaza¢ najwazniejsze informacje dotyczace Os$wiecenia. Ws$réd ram
tematycznych odnalez¢ mozna takie akapity jak ,triumf racjonalizmu”, ,,empiryzm”,
»Zmiany spoteczne”, ,,pojecie 1 ramy czasowe oswiecenia”’ oraz ,,polskie reformy”,
,»howy typ szkolr” (akapit oznaczony gwiazdky), ,,edukacyjna rola teatru”, ,,rozkwit
publicystyki”, ,,publicystyka Sejmu Wielkiego” oraz ,,upadek krola reformatora”®.
Opracowanie to zajmuje cztery strony, a wiec mniej niz w przypadku wczesniej
omawianych tytuléw, mimo to wyczerpuje zakres najwazniejszych informacji o epoce
zamieszczone w dalszej czesdci; teksty literackie poprzedzone sg co prawda
dodatkowymi treSciami, jednak pelnig one przede wszystkim role uzupetnienia i
powtorzenia najwazniejszych tresci, porzadkujg wiedzg o gatunkach literackich oraz
zawieraja wskazowki do interpretacji wlasnej. Swoja strukturg podrgcznik zblizony byt
do uktadu obecnego w Ponad stowami — $wiadczy o tym nie tylko przejrzysta
segmentacja tre§ci, ale rowniez przyjety w jej obrebie porzadek: przez autoréw

programu definiowany jako liniowy i spiralny4°

. Ukfad tresci podrecznikowych, ktory
skupia si¢ na ekspozycji najwazniejszych aspektow epoki i otwiera droge do wiasnej
aktywno$ci ucznidow 1 nauczycieli, S$ci§le koresponduje z zaloZzeniami tworcoHw

programu. W tresci dokumentu przeczyta¢ mozemy:

Program nie proponuje innej wizji aksjologicznej niz wpisana w podstawe programowa; taczy tradycje ze
wspoélczesnoscia, ktora wymaga od szkoty wprowadzenia zmian w tworzeniu przestrzeni edukacyjnej,
umozliwiajacej uczniowi refleksyjne obcowanie z arcydzietem, a jednoczesnie jego etyczny odbior, oraz
wykorzystanie mediéw; nie wykracza poza treSci nauczania wskazane w podstawie programowe;j,
poniewaz nauczyciel nie znajdzie czasu na to, by realizowaé materiat spoza juz okreslonego rozszerzenia,
dlatego powinien przyja¢ role krytycznego odbiorcy, ktory moze dostosowac t¢ propozycje programowa
do kontekstu swojej szkoly i potrzeb swoich ucznidow, dokonujac modyfikacji lub przyjmujac w

niezmienionym ksztatcie'#.

Zarowno w Serii Przeszlos¢ to dzis, jak w pozostalych podrgcznikach
realizujgcych zatozenia podstawy programowej z 2008 roku, zauwazy¢é mozna, w jaki
sposob ksztalt dokumentu oswiatowego oraz cele, ktore przySwiecajg autorom
programéw wplywaja na zawarto$¢ podrecznikoéw. Uwidocznily si¢ rowniez —
szczegolnie w Lustrach swiata — indywidualne, autorskie koncepcje tworcow

podrecznikow. W kontekscie szkolnego Os$wiecenia pamigta¢ nalezy jednak o

145 por. K. Mrowcewicz, Przesztos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura, cz. 1, Wydawnictwo Stentor,
Warszawa 2013, 5.236-237.

146 Tamze, s. 16.

147 7. Starownik, J. Kopinski, J. Lachnik, K. Mrowcewicz i.in, Przesztos¢ to dzis. Program nauczania
Jjezyka polskiego w liceum ogélnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2012, s. 7.
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trudnosciach, jakich przysparza epoka pod katem kategoryzacji jej swoistosci. Z tego
powodu analiz¢ podrgcznikowych tresci dopelni¢ powinna lektura proponowanych w
nich charakterystyk epoki.

W kazdym z podrecznikéw odnalez¢ mozna ja u poczatku dziatu. Poréwnawcza
ocena kazdego z nich pozwala jednak zauwazy¢ roznice w obrgbie opisu epoki — nie
tylko pod katem narracji im towarzyszacej, ale rowniez glownych punktéw odniesienia,
na ktoérych zostata skonstruowana.

W podreczniku Ponad stowami charakterystyke epoki umieszczono w akapicie o
nazwie ,,wiek rozumu i $wiatta”. Uwaga ta nie pelni jedynie funkcji porzadkujacej —
odnosi si¢ przede wszystkim do kolejnego wydania podrgcznika, w ktorym uwidocznity
si¢ istotne dla tematu podrozdzialu wybory tworcow. Wydanie z 2013 roku proponuje

nastepujacy opis epoki:

Podstawa $wiatopogladu ludzi o$wiecenia byto przekonanie, ze najlepsze zrddlo wiedzy i poznania
stanowi rozum. Dlatego tez wolno$¢ mysli, swobode dociekan naukowych uznano woéwczas za
fundament postepu oraz wyzwolenia si¢ ludzko$ci ze stanu barbarzynstwa i niedojrzato$ci. W sferze
moralnosci i stosunkdéw spotecznych przyjeto prymat prawa naturalnego, odwolujacego si¢ do rozumu,
nad normami prawnymi wywodzonymi z religii lub tradycji. Podstawa racjonalnego tadu politycznego
miata by¢ umowa spoteczna, ktdrej strony w imi¢ dobra wspolnego dobrowolnie zobowigzywaly si¢
respektowac uzgodnione prawa. Rozwdj opartych na rozumie i do§wiadczeniu nauk $cistych przyczynit
si¢ nie tylko do wyjasnienia wielu dotychczas tajemniczych i niezrozumiatych zjawisk (...) lecz takze
ogromnego postepu technicznego i cywilizacyjnego®,

W charakterystyce zauwazalna jest metoda polegajaca na umiejscowieniu epoki
na tle rozlegltego kontekstu spotecznego. Wzmocniona, i odpowiednio wyrdzniona
graficznie, zostala fraza ,umowa spoteczna” nawigzujaca w swoim brzmieniu do
traktatu Rousseau, ktorego fragmentéw nie umieszczono w podreczniku'®®. Niektore
sformutowania w przytoczonej charakterystyce zdaja si¢ jednak oddala¢ owy spoleczny
1 wspolnotowy kontekst epoki.

Podrecznik Lustra swiata o$ narracji sytuuje w nieco innym obszarze — o wiele
szerzej niz do kontekstu spotecznego odnosi si¢ do antropocentrycznej perspektywy

ogladu $wiata:

148 M. Chmiel, A. Rowny, Ponad stowami, klasa 1, cz. 2. Zakres podstawowy i rozszerzony. Podrecznik
do jezyka polskiego dla liceum i technikum, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013, s. 147.

149 Akapitowa wzmianka o francuskim filozofie miesci sie w kontekstowo umiejscowionym akapicie w
segmencie ,,O$wiecenie — kontekst filozoficzny”. W podrgczniku umieszczone zostaly fragmenty
Traktatu o tolerancji Woltera oraz Rozwazania dotyczace rozumu ludzkiego Johna Locke’go, por. Tamze,
s. 152-153.

87



Nazwe epoki nalezy wywodzi¢ od inspirowane]j przez rzymskiego filozofa Cycerona teorii poznania,
ktora zachgcata do poznawania rzeczywistoSci za pomoca ,naturalnego s$wiatta” rozumu. Idea
racjonalizmu lezy u podstaw wielu teorii nurtdéw o$wieceniowych, poczawszy od polityki i filozofii, a
skonczywszy na ekonomii i prawie. Czlowiek zaczat zy¢ w przekonaniu, ze nie tylko jest czgscig natury,
lecz- dzigki poznaniu rzadzacych nig racjonalnych praw — potrafi zapanowaé nad $wiatem (...)
Wykorzystujac rozum i opierajac si¢ coraz $mielej na do$wiadczeniu, czlowiek o$wiecenia mogt
usamodzielni¢ sady, krytycznie spojrzeé na rzeczywistosC, a za jej kreatora uznaé przede wszystkim
siebie (...) Coraz silniejszej krytyce poddawano organizacje panstwa, Kosciola czy porzadku
spotecznego. Powszechnie podkreslano wazno$¢ wiedzy, postepu, uzytecznosci. Wyrazne stalo sie
dazenie do poszerzania wolnosci osobistej cztowieka oraz do tolerancjit®.

Sama formula opracowania w wyrazny sposéb koresponduje z zatozeniami
programowymi, skonstruowanymi na rzecz podrecznika. W tresci programu nauczania,
wsrod najwazniejszych zatozen dydaktycznych, odnalez¢ mozemy nastepujace zapisy:
Najwazniejszym zadaniem polonisty jest ksztatcenie ludzi kreatywnych, wrazliwych na drugiego
cztowieka, gotowych do wzbogacenia wilasnej osobowosci. W realizacji tego celu bardzo wazne sa
spotkania z literaturg uczaca refleks;ji, dialogu, stawiania pytan (...) Lektura sterowana powinna przynies$¢
efekt w postaci gotowosci do pelniejszego rozumienia znaczen dzieta, umiejetnosci odczytywania sens6w

metaforycznych, zdolno$ci do kontemplacji i glebszego przezycia estetycznego i przede wszystkim
powinna dostarczaé satysfakcji czytelniczej L.

Antropocentryczna refleksja o literaturze i tradycji znajduje swoje miejsce juz u
poczatku rozdziatu analizowanej epoki, na pierwszym miejscu stawiajac odczucia
cztowieka, jego rozwdj, poczucie estetyki 1 sprawczosci. Pamieta¢ nalezy jednak, ze —
zgodnie z rozpoznaniami Cienskiego i Kostkiewiczowej — uogoélniajaca narracja
dotyczaca Os$wiecenia, ze wzgledu na jego swoisto§¢ w obszarze politycznym,
spotecznym 1 ideowym, moze by¢ zgubna. By w petni dostrzec niebezpieczenstwa,
jakie towarzyszyly narracji obecnej W Lustrach swiata, warto skonfrontowaé ja z
opisem epoki obecnym w Przeszlos¢ to dzis. Autor przywotanego podrecznika tak

charakteryzuje O$wiecenie:

U schytku wieku XVII w kulturze europejskiej zaszly wyrazne zmiany. Przede wszystkim byt to okres
zmierzchu dawnych autorytetow. Wielka lekcja Kartezjusza, ktory postulowal odrzucenie tradycyjnej
wiedzy i1 budowe¢ nowego, opartego na zasadach rozumowych $wiata, zaczela wowczas wydawaé
pierwsze owoce. Zgodnie z duchem racjonalizmu mysliciele glosili teze, ze $wiat jest poznawalny (...)
Stopniowo triumfuje do$wiadczalna metoda badania rzeczywistosci (...) Wielu mysélicieli tych czasow
uwazato, ze jedng z gléwnych przeszkdd w modernizacji spoteczenstwa jest Kosciot. Stat on bowiem, ich
zdaniem, na strazy starego, feudalnego porzadku, krepowat ludzka mysl, szerzyt szkodliwe przesady.

Dlatego wlasnie pojawily si¢ wowczas ostre ataki na instytucje Kosciota i religie w ogoéle. Jesli nawet nie

150 W, Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Nowe Lustra Swiata. Podrecznik, cz. 2., Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012, s. 196.

151 por. W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Program nauczania. Nowe Lustra Swiata,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012, s. 3.

88



podwazano istnienia Boga, to gloszono poglad, Ze objawia si¢ on w prawach natury, a nie w wersetach

Pisma Swietego!®?

W zestawieniu z podrecznikiem poprzednim widoczny staje si¢ gtowny atut
opracowania stworzonego przez Mrowcewicza. Jest nim niewatpliwie udana prdoba
uniknigcia klopotliwych uogélnien. Warto zauwazy¢, ze uobecniajace si¢ We
wczesniejszych tytutach frazy ,,czlowiek™ oraz ,ludzie o§wiecenia” zastapione zostaty
przez sformutowanie ,,wielu myslicieli”. Ten pozornie nieznaczny szczeg6l nie tylko
korespondowat z glosami badaczy, ktore przytaczatam we wczedniejszym rozdziale, ale
przede wszystkim umozliwiat zaprezentowanie na lekcji szerszego kontekstu epoki oraz
wykluczat uniwersalizowanie niektorych, zakorzenionych w narracji szkolnej, kategorii
ideowych. W ostatnich zdaniach opracowania autor precyzyjnie okreslit kontekst
kulturowo-spoteczny poznawanych w rozdziale tresci. Dzigki takiemu rozwigzaniu
lektura utworow o$wieceniowych mogla sta¢ si¢ lekturg poglebiona, wolng od
schematow poznawczych i otwarta na dialog z epoka oraz tekstem literackim.

Cho¢ prowadzona dotychczas analiza dotyczyta podrecznikow, ktore od 2019 .
nie funkcjonuja juz w obiegu szkolnym, warto zauwazy¢, ze prezentowany w nich
sposob charakterystyki epok literackich — niezaleznie od zmian o§wiatowych — r6zni si¢
w znacznym stopniu pod katem wyborow dokonywanych przez autorow programow i
podrecznikoéw. Zarowno w Ponad stowami, jak i W Lustrach swiata oraz Przeszlos¢ to
dzis w poszczegdlnych segmentach dzialow poswigconych o$wieceniu uwidaczniajg si¢
glowne zalozenia ich tworcéw — W Ponad stowami jest to ujmowanie dziet literackich w
szerokim kontekscie europejskim i kulturowym, w Lustrach swiata — pod katem
rozwijania wsrod ucznidow wrazliwosci 1 kreatywnosci, natomiast w Przeszltos¢ to dzis
uktad koresponduje $ci§le z podstawg programowg oraz nastawiony jest na praktyczny
wymiar edukaciji.

Obraz epok literackich w pewien sposéb dostosowywany jest wigc do celow,
jakie zamierzajg osiggnaé tworcy podrecznikéw, zmierza rowniez do uwypuklenia
kwestii, ktore sa dla nich z punktu dydaktycznego istotne. W niniejszej rozprawie
brakuje miejsca na poruszenie obszernej kwestii zwigzanej z rynkiem podrecznikow'®®,

cho¢ tematyka ta roéwniez zwigzana jest bezposrednio ze sposobem kreowania pomocy

152 K. Mrowcewicz, Przesztosé to dzis. Literatura, jezyk, kultura, cz. 1, Wydawnictwo Stentor, Warszawa
2013, 5.236-237.

158 Do tej kwestii, czerpigc z prowadzonych przez siebie wieloletnich badan, odnosi si¢ Zenon Uryga,
m.in. w: Z. Uryga, Na cmentarzu polonistycznych podrecznikow — kilka mysli, w: ,,Polonistyka.
Innowacje”, nr. 11/2020.

89



naukowych. Kierujac sie checig przesledzenia, czy reforma strukturalna zapoczatkowata
pewne zmiany w obrebie uwypuklonych trudnosci, siegne do obecnie funkcjonujacych
podrecznikow — nowego wydania Ponad sfowami, podrecznika Oblicza epok oraz Sztuki
wyrazu.

W podreczniku Ponad stowami z 2019 roku opracowanie epoki miesci si¢ na
siedmiu stronach i rozpoczyna dzial po§wigcony Oswieceniu. Uktad podrecznikowych
tresci odpowiada koncepcji programowej autoréw i zatozeniom podstawy programowej,
tzn.: zmierza do odzwierciedlenia procesu historycznoliterackiego. Tworcy podkreslaja,
ze proponowana segmentacja tresci wplywa¢ ma na zrozumienie przez ucznia podstaw
periodyzacji literackiej oraz umiejetno$é sytuowania utworéw w okreslonej epoce™®.
Tym samym opracowanie epoki odnosi si¢ do zagadnien takich, jak: nazwa i1 ramy
czasowe, charakterystyka epoki, kontekst spoteczno-polityczny, filozofia czy sztuka.
Dostrzegalny jest tym samym brak gruntownych zmian w zakresie uktadu tresci
wzgledem wydania wczesniejszego. W nowej wersji Ponad stowami swoistosé
oswiecenia uzasadniona zostata jednak przy pomocy innego, niz spoteczny, kontekstu —
mianowicie filozofii. W akapicie ,,wiek rozumu 1 $wiatta”, a wigc tym samym, w
ktorym opracowanie umieszczone zostalo w wydaniu wczesniejszym, przeczytacé

mozemy:

Podstawg $wiatopogladu ludzi oSwiecenia byto przekonanie, ze najlepszym zrodtem wiedzy jest rozum, a
gldwnym narzgdziem poznania $wiata powinno by¢ doswiadczenie. Uznanie rozumu za uniwersalng
zdolno$¢ cztowieka do rozrozniania prawdy i fatszu stanowito fundament o§wieceniowego racjonalizmu.
Natomiast postulat, by wszelkie teorie i hipotezy poddawaé sprawdzeniu przez konfrontowanie ich z
obserwacjami, lezal u podstaw charakterystycznego dla tej epoki empiryzmu (...) Wiekszos¢ filozofow
glosita deizm — poglad, zgodnie z ktorym Bog jest tworcg wszechs§wiata i1 rzadzacych nim praw, ale nie
ingeruje w jego dziele. Nieliczni byli zwolennikami ateizmu (...) ten poglad stal si¢ szczegélnie

popularny w porewolucyjnej Francji, w innych panstwach Europy stanowit rzadko§¢®®.

W przytoczonej charakterystyce wszystkie odnoszace si¢ do filozofii terminy
zostaly odpowiednio wyroznione graficznie. Warto powtdrzy¢, iz charakterystyka ta
znajduje si¢ w ogdlnym akapicie opisujacym epoke — ,,wiek rozumu i §wiatla”, nie
natomiast w segmencie ,filozofia”. W akapicie dotyczacym filozofii tworcy
zdecydowali si¢ na rozwinigcie sygnalizowanych terminow, przywotujac nazwiska takie

jak John Locke, Immanuel Kant, Jean Jaques Rousseau czy Wolter. Szczeg6lnie

154 B. Labecka, Ponad stowami Program nauczania jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztatcgcym i
technikum od roku szkolnego 2019/2020, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 3.

155 M. Chmiel, A. Cisowska, J. Koécierzynska, H. Kusy, A. Rowny, A. Wroblewska, Ponad stowami.
Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogolnoksztaltcgcego i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, cz. 2., Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2019, s. 241.
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uwidaczniajacg si¢ kwestig jest zmiana ogladu Oswiecenia — W wersji z 2012 r. tworcy
skupili si¢ na kontekstach spoleczno-politycznych, w obecnie funkcjonujacej zas — na
filozoficzno-historycznych, zgodnie z wpisanymi w podstawe programowsa.

Nieco innych wyborow dokonali tworcy podrecznika Oblicza epok. Autorzy
zaznaczaja w programie, iz konstrukcja podrecznika skupia si¢ przede wszystkim na
tekécie literackim®®®. Zgodnie z tymi ustaleniami fragmenty dotyczace charakterystyki
epoki ulokowano na sgsiadujgcych z wybranymi utworami stronach. Oznacza to, iz
konkretna pula informacji o epoce znajduje swoje miejsce nie na poczatku dziatu, a tuz
przy wybranym utworze literackim: tym samym np. segment ,filozofia” poprzedza
fragmenty z Diderota oraz Rousseau, zagadnienia spoteczno-polityczne — satyre
Krasickiego ,,Do krdla”, natomiast kwestia o§wieceniowej refleksji nad formacja
sarmackg — satyre ,,Pijanstwo”.

Cho¢ przyjety przez autoréw programu uktad tresci posiada swoja warto$é
praktyczng — chociazby rozdzielajac potrzebne informacje o epoce i dostosowujac je do
procesu dydaktycznego i ulatwiajac biezaca prace z podrecznikiem na lekcjach —
rozwigzanie to posiada, moim zdaniem, jeden istotny mankament dotyczacy rozwijania
umiejetnosci odbioru 1 rozumienia swoisto$ci epok dawnych wsrdéd uczniow. Z
podobnym uktadem wigze si¢ ryzyko ,,przylegania” danego segmentu wiedzy jedynie
do konkretnego tekstu literackiego; rozumiem przez to, ze zasob zgromadzonych
informacji np. o filozofii epoki staje si¢ dla ucznia funkcjonalny jedynie w przypadku
omawianego utworu literackiego. Tym samym, w czasie samodzielnej pracy —
egzaminacyjnej, konkursowej czy zaliczeniowej — pozyskany zasob wiedzy przestaje
mie¢ dla ucznia warto$¢ praktyczna, gdy temat pracy dotyczy innego utworu z epoki.
Nie znaczy to oczywiscie, ze podobne zadania staja si¢ niemozliwe do wykonania —
wymagaja jednak duzo wigcej wysitku niz woéwczas, gdy przyswojona juz panorama
epoki towarzyszy aktywnej interpretacji.

Charakterystyka Oswiecenia w podrgczniku Oblicza epok roztozona zostata —
zgodnie z przyjetym uktadem tresci — na caty dzial. W rozpoczynajacym go omowieniu

odnalez¢ mozemy informacje, ktére rozlokowane zostaty w kilku akapitach:

1% Celem pracy z tekstem jest za§ w gldwnej mierze rekonstrukcja zawartych w nim sensow,
prowadzaca nie tylko do wzbogacenia wiedzy o okreslonym wytworze ludzkiej kultury, lecz takze do
zrozumienia historii literatury i dziejow kultury jako procesu oraz dostrzezenia zewnetrznych kontekstow
wplywajacych na ten proces i zwigzkow miedzy utworami”, por. Kalbarczyk A., Olejnik K., Program
nauczania. Oblicza epok. Klasy 1-4 liceum ogélnoksztatcgcego (1-5 technikum). Zakres podstawowy i
rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019, s. 2.
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W odréznieniu od nazw renesans czy barok termin o$wiecenie nie obejmuje kierunkéw w sztuce, lecz
dotyczy przede wszystkim epoki historycznej, wyznaczonej przez przemiany spoteczne i kulturowe.
Nazwge te nadali epoce ludzie tamtych czaséw. Oswiecenie to inaczej: wiek oswiecony, wiek filozofow
(ludzi myslacych i wyksztatconych) wiek §wiatta (jako metafory wiedzy i wyksztatcenia) — te odniesienia
pojawiajag si¢ w nazwie epoki w niemal wszystkich jezykach europejskich (...) w Polsce do
najwybitniejszych realizatorow oswieceniowego programu epoki nalezeli duchowni (....). Dla wielu ludzi

tamtych czas6w wstapienie w szeregi duchowienstwa (z ktérym zreszta pozniej czgsto zrywali) byto

jedyna szansa na zdobycie wykszta%cenial‘rﬂ.

Zauwazy¢ mozna, ze podrecznik w bardzo ogdlnikowy (czasami zbyt
rozmywajacy pojecia) sposob utozsamia specyfik¢ epoki z ,myS$leniem” oraz
»wyksztatceniem” — frazy te stuzy¢ majg charakterystyce swoistosci epoki. Na
pierwszej stronie opracowania odnalezé mozna dodatkowo znaczacy schemat, na
ktorym tworcy podjeli si¢ graficznego przedstawienia, co o§wiecenie ,,potepiato”, a co
,pochwalato”?®®, W pierwszej kolumnie znajduja sie hasla: rozum, wyksztalcenie,
nauka, wolnos$¢, tolerancja, krytycyzm, rownos¢ obywateli, postep; natomiast w drugiej:
zabobony, ciemnota, autorytety, panszczyzna i niewolnictwo, fanatyzm, dogmaty,
hierarchia spoteczna, zacofanie. Cho¢ podane hasta pelnig w pewien sposob funkcje
porzadkujaca, trudno okresli¢, jakie definicje autorzy podrecznika przypisuja
,dogmatom”, ,,ciemnocie” czy ,,;ozumowi’.

Podrecznik Jezyk polski. Sztuka wyrazu omija podobne problemy, zachowujac
strukturg¢ zblizona do podrecznika Ponad stowami. Opracowanie epoki rowniez
rozpoczyna si¢ osig chronologiczng — rozbudowang, zajmujacg dwie strony synteza
najwazniejszych dat 1 wydarzen z zakresu historii oraz literatury. Po niej, podobnie jak
W Ponad stowami, nastgpuje opracowanie epoki; na siedmiu stronach rozlokowano
informacje¢ dotyczace nazwy, genezy, filozofii, dziatalnosci politycznej, o$wiatowej
oraz kulturalnej, teatru 1 sztuki. Opracowanie zamyka segment ,czytanie ze
zrozumieniem”, w  ktorym uczniowie moga zapozna¢ si¢ z refleksja
historycznoliteracka Czestawa Milosza, tzn. fragmentem 2z Drugiej potowy
osiemnastego wieku — oswiecenia. Zarysu tla jego autorstwa. Zestaw polecen do tekstu
dopetnia lektury opracowania, co stanowi bardzo dobre rozwigzanie praktyczne.

Tworcy Sztuki wyrazu nie rozdzielajg informacji poswigconych epoce na
podrozdzialy i nie wiagza ich bezposrednio z tekstami literackimi w taki sposob, jaki
uwidacznia si¢ to w Obliczach epok, starajg si¢ natomiast poglebia¢ lekturg krotkimi

treSciami o charakterze spotecznym 1 kulturowym. Segment ,,Porozmawiajmy” w

157 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik liceum i
technikum, zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018, s.
260-261.

1%8 por. Tamze, s. 260.
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wyrazny sposob zmierza do poglebienia perspektywy odbiorczej wspdtczesnego ucznia.
Wyrézni¢ nalezy zdecydowanie tematy takie jak: ,,czym rozni si¢ krytyka od hejtu?”,
ktory umieszczony zostal przed satyrg ,,Do krola” czy ,Jakie znaczenie kulturalne,
spoleczne 1 polityczne majg czasopisma” przed zbiorem fragmentow dziet
publicystycznych. Obecne w dziale poswigconym o$wieceniu rozwigzania
koresponduja z zaloZzeniami programowymi, zgodnie z ktoérymi umiej¢tnosci
uzyskiwane przez ucznidow powinny odnosi¢ si¢ rowniez do $wiadomego

funkcjonowania w przestrzeni kultury wirtualnej**®.

Autorzy, w przystepnej dla
mtodego czytelnika formie, przekazujg tym samym informacje, ktére wazne sg zarowno
dla wlasciwego ogladu tekstu literackiego, jak i znajdujg si¢ blisko zainteresowan
poznawczych mlodych ludzi; dotycza nie tylko epoki dawnej, ale i1 znanej im
codziennosci. Propozycje sprawnego potaczenia §wiata lektur i §wiata wspotczesnego
(zagadnienia zwigzane z hejtem, $rodkami przekazu medialnego) pozwalaja na
stworzenie kreatywnej i wartosciowej merytorycznie lekcji dotyczacej omawianej

epoki. W podreczniku Jezyk polski. Sztuka wyrazu Oswiecenie charakteryzowane jest w

sposob nastepujacy:

Oswiecenie to epoka, ktora wyrosta na gruncie wielu odkry¢ naukowych (...) i technicznych wynalazkéw
(...). Wszystkie one zmienily obraz $wiata, a ludzie uswiadomili sobie wlasng moc poznania i
ksztaltowania rzeczywisto$ci. Nastgpstwem intensywnego rozwoju gospodarczego byly przemiany
spoteczne (...). Grupa spoteczna, ktéra wzmocnita swoje ekonomiczne i kapitatowe mozliwosci, stato si¢
mieszczanstwo. Z biegiem czasu jego przedstawiciele zazadali naleznych sobie praw politycznych, co
zainicjowato nowe ruchy polityczne. Zostaly zachwiane autorytety Kosciota i sensowno$¢ systemow
religijnych, ktére uznawano za sity utrwalajgce przestarzaty porzadek ideowy, spoteczny, kulturowy,
blokujacy rozwoj nauki i postepu®®’.

Mimo oryginalnej konstrukcji ram tematycznych zawartych w podreczniku, we
fragmencie opracowania dostrzec mozna ksztaltujace si¢ wyrazne podziatly,

ugruntowujace przeswiadczenie o przewadze jednych okresow historycznych nad

19 Oprocz rozwoju indywidualnego bardzo wazny jest tez rozwdj spoleczny ucznia, zwlaszcza ze
wspotczesnie miodziez czgsto przenosi swoje relacje w $wiat wirtualny, a w rzeczywistym nie potrafi ich
budowaé, co rodzi uczucie zagubienia. Tu wielka rola szkoty, ktéra powinna wspiera¢ uczniow w
tworzeniu wielopoziomowych relacji z innymi uczniami, z dorostymi. Ksztaltowanie kompetencji
spolecznych jest wazne takze z perspektywy przysztosci ucznia, dlatego nalezy potozy¢ nacisk na takie
umiejetnosci, jak: wilasciwa i skuteczna komunikacja, wspolpraca w grupie, w tym w S$rodowiskach
wirtualnych, udziat w projektach zespolowych lub indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie
projektami”, z: B. Palasz, Sztuka wyrazu. Program nauczania jezyka polskiego W czteroletnim liceum
ogolnoksztatcgcym i piecioletnim technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2019, s. 4.

180 K. Budna, B. Kapela-Baginska, J. Manthey, Jarostaw Zaporowicz, T. Zielinski, Jezyk polski. Sztuka
wyrazu. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2 renesans, barok,
oSwiecenie, S. 232.
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innymi i o swego rodzaju uniwersalnosci sadow europejskiego O$wiecenia. Teresa
Kostkiewiczowa zacheca, by w celu eliminacji tego typu trudnos$ci na podobny model
charakterystyki epoki spojrze¢ z trzech, istotnych dla jej odbioru perspektyw:
zréznicowania kultury, mechanizmu przejmowania przez poszczeg6lne kultury lokalne
(kultury narodowe) wspdlnych idei oraz, w rezultacie, sfery wyobrazen dotyczacych
kultury wtasnej i stosunku do tego, co obce. Kostkiewiczowa zwraca uwage na istotne

niebezpieczenstwo generalizowania charakterystyki epoki o$wiecenia:

Twierdzenie o uniwersalnosci kultury XVIII w. moze wigc znaczy¢ tyle, co wskazywanie jej unifikacji,
przejawiajacej sie¢ w zdominowaniu przez wzorce francuskie (zarowno XVII-, jak i XVIII-wieczne), a
moze tez znaczy¢ dostrzezenie w niej daznosci do wypracowywania idei i postaw o charakterze
ponadczasowym i ponadnarodowym (...) Twierdzenie o kosmopolityzmie XVIII w. moze znaczy¢
otwarcie tej epoki na réznorodno$¢ kulturowa kontynentu i jej akceptacje, moze odnosi¢ si¢ do
przejawow ,,obywatelstwa §wiata”, bedacego uznaniem wspolnoty odmiennych kultur (...) Ale moze
znaczy¢ tez negacj¢ roznorodnosci, ktdra znajduje wyraz w braku poczucia wigzi z jakakolwiek tradycja i
zbiorowos$cia, w catkowitym uwolnieniu od przesztosci i uczynieniu z przypadkowych, nie poddanych
zadnemu porzadkowi poruszen wlasnego ,ja” jedynej miary $wiatal6!

Na przyktadzie cytatu z opracowania obecnego w ostatnim z omawianych
podrecznikéw zauwazy¢ mozna, ze poglad na Os$wiecenie — nawet w jego szkolnej
wersji — doczeka¢ moze si¢ wielu uproszczen, ktore w znaczacy sposob utrudniajg
zrozumienie swoistosci nie tylko wieku $wiatla, ale poprzedzajacych go i nastgpujacych
po nim epok. W perspektywie edukacji polonistycznej podkresli¢ nalezy, iz podobne
zabiegi odsuwaja mozliwos$¢ podjecia w czasie lekcji waznych, nie tylko z punktu
widzenia wychowawczych zadan szkoly, istotnych zagadnien, takich jak wspdlnota,
relacje miedzy spotecznosciami czy — przede wszystkim — wymiana mysli, ksztattujaca
charakter O$wiecenia.

Uwidaczniajacym si¢ paradoksem, ktory wystepuje w obecnie funkcjonujacych
podrecznikach, zdaje si¢ swoista haslowo§¢ prezentowanych kontekstow przy
réwnoczesnym ich nagromadzeniu. W tytulach sprzed reformy na pierwszy plan
wysuwaly si¢ zdecydowanie cele zalozone przez tworcoOw podrecznikow, ktore
skutkowaty zmianami optyki pomiedzy kontekstami — badz spolecznym, badz
antropocentrycznym, badz filozoficzno-politycznym. Te z nich, ktore zdaniem tworcow
zastugiwaly na szczegdlne wyrdznienie, wkomponowywane byty w opisy epok, czego
najbardziej czytelnym przyktadem byl podrecznik Lustra swiata. Wazne, by zaznaczy¢,

ze tego rodzaju rozwigzania umozliwiala rowniez dwczesna podstawa programowa.

181 T, Kostkiewiczowa, Polski wiek S$wiatel. Obrazy swoistosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2002, s. 35.
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Mozliwosci te zostaly w znacznym stopniu okrojone przez ksztalt obecnie
funkcjonujacego dokumentu. W przypadku podrecznikow najnowszych uwidacznia si¢
Scisty zwigzek ich tresci z wymaganiami podstawy programowej zaktadajacej lekture
ukierunkowang na eksponowanie kontekstow historycznoliterackich, historycznych,
politycznych, kulturowych, filozoficznych, biograficznych i.in, co znajduje swoj wyraz
w tresci opracowan.

Znawcy O$wiecenia, w przytaczanych przeze mnie rozpoznaniach, wielokrotnie
upominali si¢ o wolng od schematéw pojeciowych i uwazng lekture epoki. Ogrom
zagadnien zwiazanych z europejskim i polskim wymiarem wieku §wiatta uniemozliwia
ich zdaniem odczytania jednoznaczne, poniewaz nie pozwala si¢ on zamkngé w
spojnych ramach. Potrzeba spdjnosci i domknigcia — tak charakterystyczna w przypadku
szkolnej historii literatury — moze by¢ tym samym przyczyng trudnosci w odbiorze i
rozumieniu epok przedromantycznych przez uczniéw. Warto jednak pamigtaé, ze na
obraz epoki w ujeciu szkolnym sktada si¢ nie tylko jej charakterystyka, ale réwniez
sylwetki wiodacych tworcow oraz ich dzieta, ktorych lektury podejmuja si¢ uczniowie.
W perspektywie zmian o$wiatowych powraca zatem problematyka roli biografii na
lekcjach  jezyka polskiego. Z tego powodu kolejnym elementem analiz

podregcznikowych tresci sg noty biograficzne.

3.2.Problemy szkolnej biografii — wizerunki Ignacego Krasickiego w podrecznikach
szkolnych

Weczesniejsze oberwacje pozwolily zauwazyé, ze na charakter szkolnych
opracowan wptywa wiele czynnikow — nie tylko zatozenia obowigzujacego dokumentu
oswiatowego, ale rbwniez sposob, w jaki funkcjonuja w podrecznikach tresci nauczania
przynalezace do konkretnego etapu edukacyjnego, a takze warto$ciujace wybory
tworcoOw programéw. W ramach prowadzonych analiz uwidocznit si¢ rowniez problem
dotyczacy hastowosci niektorych, wymagajacych dookreslenia, narracji dotyczacych
epoki. Czestotliwo$¢ wystepowania w analizowanych treSciach tych czynnikow
zobowiazuje, by przyjrze¢ si¢ rowniez notom biograficznym.

Czotowy przedstawiciel Os$wiecenia, Ignacy Krasicki, doczekat si¢ wielu
opracowan na temat jego zycia i tworczo$ci. O bledzie prezentowania pisarza pod
katem stereotypow, ktore przylegaja do epoki, wypowiadali si¢ wielokrotnie tacy

badacze jak Jozef Tomasz Pokrzywniak, Teresa Kostkiewiczowa, Tomasz Chachulski
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czy Maciej Parkitny. Ostatni z wymienionych zwracali uwagg szczeg6lnie na kwesti¢
jednostronnego przypisania $wiatopogladu Krasickiego do idei skrajnej laicko$ci

O$wiecenia®?,

Wcigz kontynuowane badania nad tworczoscig ksigcia poetdw
poswiadczajg, iz jest to posta¢ intrygujaca, ale 1 wymagajaca; jawi si¢ jako tworca,
ktorego trudno zdefiniowaé jedynie jako reprezentanta epoki i jedynie przez pryzmat jej
najbardziej charakterystycznych cech.

Rekonstrukcji owych trudnosci podjat si¢ Jozef Tomasz Pokrzywniak w
monografii Ignacy Krasicki. Wsréd poetow polskiego oswiecenia, w ktorej przytoczyt
on fragmenty prac dotyczacych Krasickiego; od mowy Dmochowskiego, przez
Pochwate Ignacego Krasickiego Stanistawa Potockiego, monografi¢ Ignacego
Kraszewskiego 1 charakterystyke pisarza poczyniong przez Piotra Chmielowskiego, az
po XX w. opracowania poczynione przez m.in. Paula Cazina, Wactawa Borowego,
Juliusza Kleinera, Romana Doktora, Zbigniewa Golinskiego czy Terese
Kostkiewiczowa. Wybitny badacz polskiego Oswiecenia podkreslat nie tylko istotne
aspekty prac biograficznych, ale rowniez zréznicowanie opinii dotyczacych Krasickiego
1 wielo$¢ stereotypow, ktore przylegly do postaci pisarza. W konkluzji Pokrzywniak

pisze:

Nie znaczy to wszakze, iz wszystko juz wiemy. Interpretacyjne kontrowersje trwaja i trwaé beda wokot
najglosniejszych utwordow poety; wokot Myszeidy, Monachomachii, takze wokot bajek i satyr, a obszary
tworczosci ciagle stabo zbadanej sa bardzo rozlegle. Do wielu tych kwestii w dalszych rozwazaniach
przyjdzie powrocié. Teksty pisarza — nawet te najbardziej znane — ciagle odkrywajg bowiem sensy i
znaczenia, ktorych nikt nie podejrzewat, a biografia poety wymaga faktograficznych dopetnien i mocnych

argumentow w miejscach szczegolnie podlegajacych sile stereotypu: kontaktow z krélami pruskimi, w
1163

kwestiach finansowych i w wizerunku Krasickiego jako osoby duchownej**.

Historyk  literatury, rozumiejac  dynamik¢ zmian w  badaniach
historycznoliterackich, zacheca roéwniez do dalszych, poglebionych rozpoznan
dotyczacych dorobku Krasickiego oraz jego zyciorysu. Na pierwszym miejscu stawia
wrazliwo$¢ czytelniczg 1 dociekliwg lekture, ktora pozwolitaby wytoni¢ kolejne sensy
ukryte w tworczosci poety.

W kontekscie szkolnej biografii, nie tylko Krasickiego, ale rowniez innych,

czolowych reprezentantow epok literackich, owa dociekliwos$¢ lekturowa moze stac sie

162 por. Chachulski Tomasz, Tradycje biblijne, tradycje staropolskie: ,,Noc”, [w:] Czytanie Krasickiego,
t. 2, red. T. Kostkiewiczowa, R. Doktér, B. Mazurkowa, Warszawa 2014 oraz M. Parkitny,
Nowoczesnosé oswiecenia. Studia o literaturze i kulturze polskiej drugiej potowy XVIII w., Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2018.

183 J.T. Pokrzywniak, Ignacy Krasicki. Wsréd pisarzy polskiego o$wiecenia, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2016, s.91-92.
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tropem metodycznym. Cechami, ktére powinny by¢ szczegdélnie uwydatniane w
szkolnych projektach lekcji, a o ktorych dostrzezenie upominaja si¢ badacze tacy jak
Teresa Kostkiewiczowa czy Maciej Parkitny, sg przede wszystkich cechy tworczosci
poety. Kostkiewiczowa, analizujac perspektywy badan nad dzielami Krasickiego,

stwierdza:

W satyrach, listach poetyckich, poematach heroikomicznych, wierszach, w prozie narracyjnej i Uwagach
(a takze w prywatnej korespondencji) dostrzegamy Krasickiego jako uwaznego i wnikliwego obserwatora
przemian wspoélczesnej kultury, a takze — mentalno$ci, obyczaju i §wiadomosci zbiorowej. Dzigki duzej
wiedzy ogoélnej, historycznej i literackiej (...) pisarz byt w stanie sytuowa¢ wilasne czasy w rozlegtym
kontekscie kulturowym, dokonywaé poréwnan i uogdlnien?s

Sposob, w jaki Kostkiewiczowa charakteryzuje poete, pozwala odebraé jego
dzieta zarowno w kontekscie egzystencjalnym, jak i spotecznym. Analizujac tworczosé
Krasickiego, badaczka podkresla przede wszystkim warsztat pisarski oraz paradoksy,
ktore sterowaly zyciem pisarza i czasem historycznym, w ktorym tworzyt. Widzi

pisarza jako ,,prekursora nowoczesnej antropologii kultury” 1%

, podejmujacego sie¢
diagnozy otaczajacego go $wiata.

Model refleksji nad tworczoscig Krasickiego, ktory proponuje Kostkiewiczowa,
pozwala dostrzec, jak wartoSciowe dla uczniowskiego kontaktu z literaturg jest
funkcjonalne wiaczenie w proces dydaktyczny elementow biografii. Z tego powodu za
istotne uznaj¢ przesledzenie propozycji biogramdéw poety, ktore odnalezé mozna w
wyborze analizowanych przede mnie podrecznikow. Interesuje mnie przede wszystkim,
czy informacje dotyczace Krasickiego koresponduja z koncepcjami dotyczacymi
przedstawienia epoki.

Przed rozpoczeciem analiz warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz w szkolnej percepcji
okresow historycznych rolg ,.epoki wewngtrznie sprzecznej” pelni barok. Rola ta
dopetnia w pewien sposob jaskrawos$ci epoki i czyni jg interesujaca nie tylko pod katem
estetycznym. Wazne jest jednak to, co podkreslaja w swoich rozpoznaniach badacze
Oswiecenia, ze podobna niezwyktos¢ nie przynalezy jedynie do konkretnej epoki
dawnej, a wiaze si¢ z kazda z nich w procesualnie postepujacej tradycji. Kamila

Zukowska pisze:

184 T, Kostkiewiczowa, Krasicki — perspektywy badar twérczosci, w: Ignacy Krasicki. Nowe spojrzenia,
red. Golinski Z., Kostkiewiczowa T., Stasiewicz K., Wydawnictwo DiG, Warszawa 2001, s. 258-259.
165 Tamze, s. 40.
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Druga potowa wieku XVIII, czas aktywnosci pisarskiej Krasickiego, stanowi — jak zostalo to
zasygnalizowane — epok¢ wielu $wiatopogladowych sprzecznosci (...) artefakty literackie, ktore
pozostawila za soba Rzeczypospolita tego okresu staty si¢ klasycznym przyktadem ideologicznego tarcia
(....) Krasickiemu w swej dziatalnosci literackiej 1 publicystycznej udaje si¢ zawrze¢ owa antytezg: jest
on zarazem $wiadomym obywatelem-Europejczykiem, jak i konserwatywnym Sarmata, poszukujacym
wzorca idealnego zachowania w epoce staropolskiej¢®.

Rozpoznania Zukowskiej pozwalajg zauwazy¢ przyczyny trudnosci, jaka niesie
za sobg tworzenie podr¢cznikowych not biograficznych w modelu zachowania
odrebnosci pomigdzy epokami. Poszukiwanie sposobu na funkcjonalne wiaczenie
biografii w proces edukacyjny wcigz towarzyszy dydaktycznej refleksji. Bozena
Chrzastowska zaktadala, iz ,,znajomos$¢ autorow winna by¢ znajomosScia poetyki ich
dziet” %7, wierzac, ze podczas pracy z uczniami mozliwe jest zaszczepienie w nich
umiejetnosci rozpoznania tworcy na podstawie tresci jego utworow. Inaczej kwestie t¢
postrzegal Mieczystaw Lojek, ktory opowiadat si¢ za uwzglednieniem wychowawczego

aspektu biografii wybitnych tworcow. Pisat:

Nauczyciel polonista, jesli pragnie wychowaé ucznidow wrazliwych i chetnych do ustawicznego

wzbogacania wiedzy literackiej, powinien tworzy¢ w klasie atmosfere szacunku dla wielkich pisarzy. Oni
68

powinni oddzialywa¢ na ucznia osobowo®,
Lojek, zdecydowanie krytykujac ,.eksperymenty literackie”, ceni o wiele
bardziej emocjonalny aspekt kontaktu z dzietem i odbiorca. Nie moze wiec dziwic, ze
tworcy szkolnych biografii stale napotykaja na swojej drodze wiele przeciwienstw i
staraja si¢ dokonywa¢ w miar¢ neutralnych wyboroéw. Z biografii twércow nie mozna i
nie nalezy jednak rezygnowac. Zenon Uryga, odwotujac si¢ w Godzinach polskiego do
probleméw szkolnej biografii powstatych na gruncie obecnego w przesztosci
wykorzystywania sylwetek tworcow do celéow ideologicznych oraz prob odwrdcenia tej
tendencji poprzez ujecia faktograficzne, zaznacza:
Z punktu widzenia ucznia jako podmiotu procesu edukacyjnego nie tyle wazne wydaje si¢ poznawanie
takich czy innych konkretnych postaci (tym bardziej, ze arbitralny ich dobor moze nie utrafia¢ w jego

osobiste zainteresowania) ile zdobycie umiejetnosci poszukiwania informacji biograficznych, oceny ich
wiarygodno$ci oraz nawigzywania kontaktu z roéznymi formami biografistyki, satysfakcjonujacymi

166 K. Zukowska, Krasicki: reinterpretacja. Filozoficzno-antropologiczna analiza wybranych wqtkéw
tworczosci Ignacego Krasickiego, Wydawnictwo Przypis, £.6dZ 2016, s. 30-31.

7 Teoria literatury w szkole. Z badar nad recepcjq liryki, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Warszawa
1979, s. 238.

188M. t.ojek, Biografie pisarzy w nauczaniu literatury, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1985, s. 289.
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potrzeby poznawcze i wzbogacajacymi jego wewnetrzny $wiat wartosci. Szkota — zwlaszcza na poziomie

licealnym — powinna te potrzeby uwzglednia¢'®®.

Biorac pod uwage zaréwno opini¢ Urygi, jak i badaczy tworczosci Krasickiego,
przyjrze¢ nalezy si¢ sposobom, w jakich biografia tworcy wystepowalta i wystepuje w
podrgcznikach do ksztalcenia literacko-kulturowego. Podobnie jak w przypadku
podrozdzialu wczeéniejszego analizie poddane zostang zaré6wno podrgczniki
funkcjonujace przed reformg z 2018 roku, jak i te wydane tuz po niej. W kontekscie
informacji biograficznych dotyczacych Ignacego Krasickiego zauwazy¢ nalezy, iz we
wczesniejszej strukturze szkoly uczniowie zapoznawali si¢ z jego tworczo$cig na
poprzednim etapie edukacyjnym — w gimnazjum, co znajduje swoje miejsce rowniez w
przypisach obecnych na marginesach podrgcznikow.

Lekture podrecznikowych not biograficznych rozpoczng od podrecznika

Przeszlos¢ to dzis. Prezentacja tworcy posiada bardzo charakterystyczny rys narracyjny:

Ignacego Krasickiego nazywano ,.ksieciem poetow polskich”, cho¢ poeta bywat rzadko. Obce mu byty
raczej liryczne wzruszenia. Krasicki to typ intelektualisty, dowcipnego, pelnego dystansu do
rzeczywisto$ci, indywidualno$¢ przewrotna, niezroéwnany ironista, mistrz stlowa 1 cietej riposty.
Wywodzit si¢ ze zubozalej rodziny magnackiej (....) przyjazni z przysztym krélem Stanistawem
Augustem Poniatowskim otworzyta mu drog¢ do kariery. Po wstapieniu na tron monarcha uczynit
Krasickiego swoim kapelanem i bliskim wspotpracownikiem. W stolicy mtody i przystojny ksiadz byt
postacig popularng, krazyty o nim ztosliwe wierszyki (...). Jako publicysta Krasicki zastyngl na tamach
,Monitora”. Wiele numerow tego pisma w cato$ci wypetnialy jego teksty. Dzigki poparciu kréola zostat
najpierw biskupem warminskim, a pdzniej arcybiskupem gnieznienskim. Wytrawny kolekcjoner dziet
sztuki i rzadkich ksiazek byt cztowiekiem bardzo niepraktycznym (...) ,,jest on zawsze bardzo mity, choé¢
tak zrujnowany, ze najmniejszy wydatek przekracza jego mozliwosci. Umie na pami¢é dawnych i
nowych poetow, ale nie potrafi zliczy¢ dziesieciu talarow”"°.

Tak sporzadzona charakterystyka przykuwa co prawda uwagg czytelnika i budzi
jego zainteresowanie, jednak trudno okresli¢, jaki cel poznawczy miata ona spetniac;
szczegolnie w konteks$cie pracy z tekstem literackim. Bardzo mato miejsca poswigcono
specyfice tworczej poety — zamiast tego pojawia si¢ wiele informacji anegdotycznych.
Zauwazy¢ nalezy, ze pelne zrozumienie niuansow owczesnej kultury 1 konwenansow
wymaga siggni¢cia nie tylko po materialty polemiczne, ale réwniez dodatkowe,
wykraczajace poza zakres przeznaczonych dla liceum, tresci. Bez podobnego kontekstu

tak sformutowana nota biograficzna budzi watpliwosci.

189 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa-Krakow 1996, s. 198-199.

10 K. Mrowcewicz, Przeszto$¢ to dzis. Literatura-jezyk-kultura. Klasa 1 liceum i technikum, cz. 1.,
Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2013, s. 241.

99



Autorzy podrecznika Lustra swiata podjeli si¢ sformutowania noty biograficznej
skupionej na istotnych szczegoétach pracy tworczej Krasickiego, jednak w duzej mierze

zatrzymano si¢ jedynie na wyliczeniach:

Ignacy Krasicki (1735-1801), poeta, prozaik, publicysta oraz komediopisarz. Artysta sam siebie okre$lat
mianem ksigcia biskupa warminskiego. Jeden z najblizszych wspotpracownikow krola Stanistawa
Augusta, wspotorganizator i uczestnik obiadow czwartkowych. Krasicki wlozyt olbrzymi wkiad w
ksztattowanie ,,Monitora”. Artysta jest autorem m.in. Satyr, Myszeidy, Monachomachii,
Antymonachomachii, Mikotaja Doswiadczynskiego Przypadkéw, Pana Podstolego. Najwigksza stawe
przyniosty jednak Krasickiemu dydaktyczne ,,Bajki”, w ktorych $wiadomie nawiazywat nie tylko do

epigramatycznych wzorcow antycznych, lecz takze — rodzimych (fraszki Jana Kochanowskiego). Moraty

tych petnych dowcipu utworéw czegsto zyly osobnym zyciem jako ztote myslit’

Warto dostrzec, ze wyszczegdlnienie niektorych utwordw autora petni jedynie funkcje
informacyjng — z fragmentami poszczegolnych dziet uczniowie nie mieli, co
zrozumiale, szansy si¢ zapozna¢. Wymienienie utworow po przecinku nie poglebia
réwniez w zaden sposob spojrzenia na réznorakie aspekty tworczosci Krasickiego. Nie
pojawia si¢ m.in. wzmianka o twoércy jako autorze pierwszej polskiej powiesci, cho¢ jej
nazwa pojawia si¢ w wyliczeniu. Bardzo interesujaca pod katem dydaktycznym jest
struktura podrecznikowej noty — koresponduje ona bowiem $cisle z treSciami nauczania
— wyrdznione zostalty Bajki wraz z ich geneza oraz powigzaniami z bogatg tradycja
literacka; wykorzystano rowniez takie terminy jak ,,moral” oraz ,,ztote mysli”’*’2. Mozna
wigc zaryzykowa¢ stwierdzenie, Ze nota biograficzna Krasickiego zostata
skomponowana nie z uwagi na specyfike jego tworczosci, a w kontekscie
obowigzujacego wowczas zakresu materiatu nauczania — jako powtdrzenie wiadomosci
z gimnazjum. Jest to rozwigzanie bardzo praktyczne, jednak rzutuje na odbidr autora i
moze skutkowa¢ schematyczna, tworzong ,,dla szkoty” interpretacja jego dziet.

Wsrod not biograficznych obecnych w podrecznikach przed reformg swoja
strukturg wyrdznia si¢ przede wszystkim ta obecna w Ponad stowami. Jest ona

niezwykle krotka, Scisle informacyjna, swoja formg przypomina note encyklopedyczna:

Ignacy Krasicki (1735-1801) poeta, prozaik, najwybitniejszy tworca polskiego o$wiecenia. Byt biskupem
warminskim, a pod koniec Zycia arcybiskupem gnieznienskim. Wspolpracowat z krolem Stanistawem

171 W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Lustra swiata. Renesans-Oswiecenie. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum i technikum, cz. 2. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 2012, s. 213.

172 Tamze, s. 213
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Augustem przy programie reform, redagowat ,,Monitor”. Jego dorobek pisarski obejmuje m.in. bajki,
satyry, poematy heroikomiczne!’®.

Tworcy podrecznika zrezygnowali co prawda z wyliczen, jednak zamyst towarzyszacy
notatce zblizony jest do obecnego w poprzednim tytule. Wymienione gatunki literackie
przynalezaty $cisle do tresci nauczania omawianego etapu i1 znalazty swoje miejsce w
informacjach o autorze. Wnioskowa¢ mozna, ze za sprawg obecnosci Krasickiego
zarowno na III, jak i IV etapie edukacyjnym, licealny biogram peinit przede wszystkim
role przypomnienia informacji z gimnazjum.

Reforma programowa z 2018 roku i nowy ksztalt podstawy w duzym stopniu
wplynely rowniez na tre$¢ not biograficznych. Wérdéd wymienionych jako szczegdlnie
istotne kontekstow literackich pojawit sic w zapisie rowniez kontekst biograficzny!’.
W podregcznikach uwidacznia si¢ to zdecydowanie zwickszeniem zakresu informacji
biograficznej, co bardzo tatwo zauwazy¢ mozna, przygladajagc si¢ tematom
poswigconym Ignacemu Krasickiemu w perspektywie pordwnawczej. Najwigksze
zmiany zaszly w obrebie nowej edycji podrecznika Ponad stowami. W wydaniu z 2019
roku nota biograficzna zajmuje juz calg stron¢ i umieszczona jest w specjalnym,
wydzielonym graficznie segmencie. Biogram podzielony zostal na czgsci Scisle

zwigzane z informacjami dotyczacymi zyciorysu tworcy. Jego fragment:

Mianowany przez kréla osobistym kapelanem. Krasicki stat si¢ jednym z gléwnych realizatorow
programu reform. Opracowat plan wydawniczy ,,Monitora” — ukazujacego si¢ od 1765 r. najwazniejszego
spoteczno-politycznego czasopisma polskiego oswiecenia. Byt tez jego redaktorem i autorem licznych
umieszczanych tam artykutow. Pod koniec 1766 r. zostat biskupem warminskim. Z tym urzedem taczyt
si¢ tytut ksiazecy. W 1772 r. w wyniku I rozbioru Polski Warmia zostata zajeta przez Prusy. Krasicki stat
si¢ poddanym krola pruskiego Fryderyka II Wielkiego. Jednak caly czas angazowal si¢ w sprawy
Rzeczypospolitej, m.in. uczestniczyl! w wydawanych przez Stanistawa Augusta stynnych obiadach
czwartkowych. W tym czasie ukazaty si¢ drukiem jego najstynniejsze dzieta ,,Hymn do milosci ojczyzny
(1774), poematy heroikomiczne Myszeida (1775) i Monachomachia (1778), pierwsza polska powies¢
»Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki (1776), a przede wszystkim zbiory: Bajki i przypowiesci (1779)
i Satyry (1779 i 1784)75,

13 M. Chmiel, A. Roéwny, Ponad stowami. Klasa 1, cz. 2. Zakres podstawowy i rozszerzony. Podrecznik
do jezyka polskiego dla liceum i technikum, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa, s. 164.

174 por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogodlnego dla liceum ogoélnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty 11
stopnia, s. 28.

175 M. Chmiel, A. Cisowska, J. Koécierzynska, Helena Kusy, A. Rowny, A. Wroblewska, Ponad stowami
1. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2019, s. 255.
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w znaczacy sposob charakteryzuje przyrost dat oraz kontekstoéw biograficzno-
historycznych. Widoczne staje sig, ze autorzy probowali zawrze¢ w tak przygotowanym
biogramie jak najwiecej informacji, jednak hastowos¢ zdan, w ktérg wpleciona zostata
narracja dotyczaca réznorakich kontekstow (od biograficznych, przez historyczne, po
polityczne 1 literackie) moze by¢ dla odbiorcy przyttaczajaca. W biogramie nie
pojawiajg si¢ natomiast odniesienia do specyfiki tworczosci Krasickiego — nota stanowi
w pewien sposob odwrotno$¢é biogramu przygotowanego dla Przeszlosé to dzis, jednak
w kazdym z tych podrgcznikdw nacisk potozony zostat na zupetie inny aspekt.
Biogram obecny w podreczniku Oblicza epok w nieco bardziej uporzadkowany
sposob manewruje pomigdzy wymaganymi kontekstami. Autorzy co prawda postuguja
si¢ datowaniem, jednak podejmuja si¢ uszeregowania konkretnych etapow zycia
Krasickiego. Decyduja si¢ rowniez na objasnienia dotyczace tytulu przynalezacemu
autorowi oraz dzialalno$ci publicystycznej. Inaczej niz w przypadku Ponad stowami nie

wplataja w szczegdlowa wypowiedz dodatkowych kontekstow:

Ignacy Krasicki (1735-1801) pochodzit ze zubozalej, lecz arystokratycznej rodziny. Ksztalcit si¢ najpierw
na magnackich dworach, potem w szkole publicznej i kolegium jezuickim we Lwowie. W wieku
szesnastu lat przyjat §wigcenia kaptanskie i rozpoczat studia w warszawskim seminarium duchowym; w
latach 1759-1761 studiowal w Rzymie. W 1766 r. zostal biskupem warminskim, w zwigzku z czym
przystugiwal mu tytut ksigcia (to dlatego poete okresla si¢ niekiedy skrotem X.B.W — Xiaze¢ Biskup
Warminski), od 1795 r. byt arcybiskupem gnieznienskim. Zajmowat si¢ przede wszystkim pisarstwem i
edytorstwem. Upowszechnial idee o$wieceniowe w czasopismie ,,Monitor”, ktorego byt tworcg i
wspoélautorem, oraz w encyklopedii Zbiodr potrzebniejszych wiadomosci (1738). Swoje najwazniejsze
dzieta literackie napisat w latach 1775-1786. Byly to bajki, satyry, poematy heroikomiczne: Myszeida,
Monachomachia (patrz lekcja 58.) i Antymonachomachia oraz dwie powiesci: Mikolaja

Doswiadczyriskiego Przypadki i Pan Podstoli. Wsrod wspétezesnych zyskat miano ksiecia poetow!’®.

Dodatkowym utatwieniem obecnym w tak przygotowanej nocie jest odno$nik do
konkretnego tematu lekcji, ktory w praktyce utatwia prace z podrecznikiem i pozwala
na zweryfikowanie tre§ci noty. Autorom Oblicza epok udato si¢ unikngé
nagromadzenia dodatkowych informacji, ktore, dla prawidlowego zrozumienia,
wymagaja doktadnego przegladu opracowan dotyczacych publikacji Krasickiego.

Nieco inaczej kwestia zaprezentowania biogramu tworcy prezentuje si¢ w
ostatnim z omawianych podrgcznikow — Sztuce wyrazu. W tym tytule odnalez¢ mozna

wigksze podobienstwa do formut zawartych w Ponad stowami. Podobnie — tym razem

176 D, Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik, liceum-
technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, 1.2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2019. s. 277.
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bez zachowania chronologii w zapisie — sporo miejsca zajmuja kwestie tworczej i

spotecznej dziatalnosci Krasickiego:

Ignacy Krasicki (1735-1801) poeta, prozaik, dramatopisarz, publicysta. Pochodzil ze zubozatej rodziny
magnackiej. Uczyt si¢ we lwowskim kolegium jezuickim i w warszawskim seminarium duchownym; dwa
lata studiowal w Rzymie. Pisal bajki, satyry, komedie, poematy heroikomiczne (np. Myszeida,
Monachomachia, czyli wojna mnichéw). Jest autorem pierwszej polskiej powiesci Mikolaja
Doswiadczynskiego przypadki. Przez wspotczesnych byl nazywany ksieciem poetow. Prowadzit rowniez
dziatalno$¢ publicystyczna, byt wspotzatozycielem ,,Monitora”, publikowal w ,,Zabawach Przyjemnych i
Pozytecznych”. Stworzyl jedna z polskich encyklopedii powszechnych zatytulowana Zbior
potrzebniejszych wiadomosci. Byt krélewskim kapelanem, od 1766 r.- biskupem warminskim, a od 1795
r. — arcybiskupem gnieznienskim i prymasem Polski. Popierat kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego i
jego polityke reform. W swoich utworach krytykowat przeciwnikow krola, uczestniczyt w obiadach

czwartkowych (pis. oryg. przyp. PS). W uznaniu zastlug otrzymat od witadcy godno$é senatora i tytut

ksigzecy?’’.

Warto zauwazy¢, ze jest to jedyny z omawianych podrgcznikow, w ktdorym przy okazji
biografii Ignacego Krasickiego pojawita si¢ wzmianka o nim jako autorze pierwszej
polskiej powiesci. We wczesniej omawianych podrgcznikach pojawiat si¢ jedynie jej
tytut — autorzy Sztuki wyrazu zdecydowali si¢ podkresli¢ ten istotny, a czesto pomijany,
fakt w swoim opracowaniu. Jednak mimo tej wartosciowej wzmianki biogram posiada
mankamenty — szczegblne watpliwosci budzg ostatnie zdania, ktore, w pewien sposob
dotaczone do biogramu, ponownie wymagaja od czytelnika zrozumienia szczegdélowych
kontekstow polityczno-historycznych.

Wazne, by doda¢, ze przedstawione tutaj watpliwosci odnoszace si¢ do tresci
biogramow szkolnych nie dotycza jedynie dydaktyki szkolnej 1 nie stuzg prostej krytyce
podrecznikowych tresci. Posta¢ Krasickiego w publikacjach historycznoliterackich
doczekata si¢ wielu opinii, domystow czy ustalen; wspomina o tym Jozef Tomasz
Pokrzywniak, nie tylko w cytowanej juz monografii Ignacy Krasicki. Wsrod poetow
polskiego oswiecenia, ale roéwniez we wczesniejszych publikacjach poswigconych
artyScie. Najczestsze zarzuty kierowane w strong Krasickiego dotycza jego dziatalnos$ci
spoteczno-politycznych, ktore budzity wiele podejrzen, rzutujgcych na odbior samego
autora. W otwierajagcym publikacje rozdziale, o istotnym tytule — ,Ignacy Krasicki.

Mity i stereotypy” — Pokrzywniak odnosi si¢ do tych zagadnien:

Dosy¢ czgsto i wspotczesni, i potomni, czynili Krasickiemu powazne zarzuty z powodu jego zazytych
stosunkow z rodem pruskim. Trzeba wszak pamigtac, ze cho¢ byl catkowicie od Krola Prus uzalezniony

7K. Budna, B. Kapela-Baginska, J. Manthey, J. Zaporowicz, T. Zielinski, Jezyk polski. Sztuka wyrazu.
Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2. Renesans- barok —
oswiecenie, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2019, s. 262.
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(...) ze zbieglo si¢ to z wyraznym ochtodzeniem kontaktow ze Stanistawem Augustem — Krasicki nigdy
nie utracil wewngtrznej niezaleznosci. Nie stal si¢ poeta nadwornym, nie dat si¢ wciggna¢ do grona
dworskich pochlebcow (...) Rzecz jasna, iz nie mogt Krasicki nie wypowiada¢ si¢ — osobiscie lub
znacznie rzadziej, w korespondencji — eleganckich komplementow pod adresem Fryderyka, lecz te nalezy
mierzyé miarg 6wezesnych konwencyj obyczajowych i dworskiej etykiety (...)18,

Rozpoznania swoje opiera Pokrzywniak na studiach fragmentow utworow poety: Uwag,
O pochwatach, Do krola, czgsto nawigzujac réwniez do tresci listow autora.
Wspominatam wyzej, ze niektore, skrotowe, informacje biograficzne wymagajg — dla
ich pelnego zrozumienia — nieco obszerniejszych studiow nad postacig tworcy. W
wypelionych programach nauczania nie odnajdziemy miejsca na obowigzkowa lekture
wymienionych przez Pokrzywniaka dziel, nie wystarczy réwniez czasu na, tak
potrzebng w przypadku poruszanych w niektérych biogramach kwestii, analize prac
historycznoliterackich. W przypadku podrecznikowych biografii uwidacznia si¢ wigc
podobny problem, jak ten zdiagnozowany przeze mnie przy okazji lektury
charakterystyk epoki. W podrecznikowych narracjach odnalez¢ mozna wiele informacji,
jednak nie wszystkie z nich maja szanse¢ zaistnie¢ w czasie lekcji jezyka polskiego i1

zaowocowaé wigkszg sprawnos$cig interpretacyjng uczniow szkot ogdlnoksztatcacych.

3.3.Wizje sarmatyzmu — wptyw obrazowania epok literackich na rozumienie formacji

kulturowych wsrod uczniow

Rozumienie pojgcia sarmatyzmu umieSci¢c mozna W tej samej kategorii
znaczeniowe] co terminy ,tradycja”, ,tozsamos$¢” oraz ,kultura narodowa”. Proby
lekeyjnych spotkan z sarmatyzmem stanowig bowiem w pewien sposdb — CO zaznacza
Przemystaw Czaplinski — moment , definiowania siebie w nowoczesnosci”*’®. W
dyskusjach na temat polskiego sarmatyzmu duzg rol¢ odgrywaja nie tylko przekonania
wlasne 1 $wiatopoglad, ale rowniez kwestia poczucia przynaleznosci do danej
przestrzeni kulturowej. Z tego powodu sarmatyzm posiada czytelne znaczenie
aksjologiczne. Barbara Myrdzik zaznacza, iz wybdr przynaleznosci do okreslonej

tradycji zawsze pehi role wyboru aksjologicznego®®. Tradycja kulturowa funkcjonuje

178 3. T. Pokrzywniak, Ignacy Krasicki. Wsréd pisarzy polskiego oswiecenia, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2015, s. 33-34.

19 P, Czaplinski, Sarmatyzm, uwlaszczenie mas i pézna nowoczesnosé¢, W. Nowoczesno$¢ i sarmatyzm,
red. Czaplinski P., ,,Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2011, s. 213

180 B. Myrdzik, Ksztattowanie tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej, w: Przestrzenie
rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzennosci. Studia i szkice z edukacji
polonistycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Sktodowskiej-Curie, Lublin 2016, s. 122.
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w spoteczno$ciach na zasadzie przyjetego autorytetu, ktory — zdaniem badaczki —
»Wyznacza preferowane w owej tradycji warto$ci, wzory zachowan czy stereotypy

»181  Mozna zatem przyjaé, ze refleksje na temat polskiego sarmatyzmu, jako

myslenia
pojecia zwigzanego z tozsamoscig, posiadajg charakter wspdlnotowy.

Sarmatyzm sytuuje si¢ pomig¢dzy dwoma aspektami wspolnotowosci, ptynnie je
przekracza i nie posiada jednorodnej formy, co utrudnia szkolng transmisje informacji
na jego temat. Tymi odrebnymi od siebie wspdlnotami sg bez watpienia rodzimo$¢ oraz
obcos¢. Za Teresg Kostkiewiczowa powtdrzy¢ nalezy, iz rodzimos¢ cechuje zawsze ten
fragment kultury, ktéry zwigzany jest z wyborami aksjologicznymi. Nie definiuje ona
zamknictego tla dziejow — $wiat zewnetrzny pozwala jej na wyodrgbnienie
szczegolnych 1 wyjatkowych elementow wiasnej tozsamosci. Rodzimos$¢, jak mowi
Kostkiewiczowa, ,,sytuuje w centrum uwagi wartosci swoiste (kultury narodowej),
otaczajac przychylnym zainteresowaniem to, co inne, a zarazem uniwersalne poza
wlasnym kregiem!®. Posiada wiec charakter otwarty i wspolnotowy. Na przeciwnym
biegunie miesci si¢ inno$¢ (obcosé), a wiec poczucie akceptacji tylko jednego wzorca
kulturowego'®®. Kategoria obcosci z zatozenia niechetna jest innym wzorcom, jej cechg
charakterystyczng jest przyjeta i kontynuowana nieche¢ wobec innych, cho¢ rownie
uniwersalnych elementow §wiata zewnetrznego.

Problem wspotistnienia kategorii rodzimosci 1 obcosci nielatwo przetozy¢
jednoznacznie na jezyk dydaktyki polonistycznej. Trudno$ci nie wywoluje bowiem
tylko rozlegta perspektywa historyczna i kulturowa pozwalajaca je scharakteryzowac,
ale rowniez te obszary wspolczesnosci, ktore ugruntowuja potoczne postrzeganie owych
swoistosci. W przypadku sarmatyzmu kategoryzacji tych obszaro6w podjal si¢ Jakub
Niedzwiedz, wyrdzniajac przestrzenie zywotnosci debaty o sarmatyzmie w dialogu
spotecznym. NiedzwiedZz wskazuje na trzy z nich: edukacj¢ (Srednig oraz wyzsza),

debate polityczng oraz kulture popularng®

. Warto zauwazy¢, ze to za ich sprawg w
duzej mierze poglad na sarmatyzm osadza si¢ 1 konserwuje w §wiadomosci spoteczne;.
Zachowujac perspektywe dydaktyczng dodaé trzeba, iz dwa ostatnie obszary
funkcjonuja poza — i w pewien sposdb — pomimo szkoly. Stanowig przestrzen, ktora

uczen napotyka w trakcie swojej dalszej drogi zyciowej.

181 Tamze, s. 122.

182 T, Kostkiewiczowa, Polski wiek swiatel. Obszary swoistosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2002, s. 36.

183 Tamze, s. 36.

184 por. J. Niedzwiedz, Sarmatyzm, czyli tradycja wynaleziona, ,,Teksty Drugie”, 1/2015, s. 53.
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Szkolny kontakt z tradycja sarmacka jest jednym z etapow formutowania si¢
opinii na temat polskiej tozsamosci. Ksztalt szkolnych opracowan sarmatyzmu moze
przyczyni¢ si¢ zarowno do rozwijania Sswiadomosci tego zjawiska 1 jego roli w zyciu
narodu, jak 1 znaczaco utrudnia¢ jego rozumienie. Skomplikowana — rowniez we
wspotczesnych, globalnych spotecznosciach — kwestia rodzimosci i obcosci elementow
tradycji, wprowadzana na przykladzie sarmatyzmu, moze staé si¢ poczatkiem
wartosciowego dialogu pomiedzy terazniejszoscia a przesztoscig kulturowego
dziedzictwa.

Poszukiwania ksztaltu szkolnego obrazu sarmatyzmu skupione zostang wokot
dwoch obecnie funkcjonujacych podrecznikéw do ksztalcenia literacko-kulturowego:
Ponad stowami oraz Oblicza epok. Na potrzeby analizy specyfiki opracowan w nich
zawartych postugiwaé bedg si¢ terminem ,,wizje sarmatyzmu”. Fraza ta, widniejgca w
tytule niniejszego podrozdzialu — ma za zadanie podkresli¢ istotne trudnosci dotyczace
wprowadzania informacji na temat polskiego sarmatyzmu zaréwno w szkole, jak i
przestrzeni spoteczne;.

Podreczniki szkolne — jako narzedzie 1 pomoc dydaktyczna — projektuja sposob
ujmowania pewnych kategorii w syntetycznej, realizujgcej zatozenia o§wiatowe formie.
Nie bez znaczenia pozostaje jednak, w jaki sposob poszczegdlne tresci sg eksponowane.
W kontek$cie sarmatyzmu w pierwszej kolejnosci nalezy przyjrze¢ si¢ tym obszarom
informacji o zjawisku, ktore wielokrotnie staja si¢ gtownym problemem w jego
opisywaniu. Mowa tutaj o sposobach definiowania sarmatyzmu oraz obrazowania
wspolnoty sarmackiej jako zbiorowosci.

Rozpocza¢ nalezy od funkcjonujacych w omawianych podrecznikach rozwigzan
definicyjnych, a wigc swego rodzaju bazy jezykowej, ktora pozwala na artykutowanie
wlasnych sadéw 1 budowanie poczucia przynaleznosci do konkretnej przestrzeni
kulturowej 1 spotecznej. Juz pobiezny przeglad stron poswigconych sarmatyzmowi w
podrecznikach do ksztatcenia literacko-kulturowego pozwala na potwierdzenie trwatej
obecnosci ,,niepewnosci terminologicznej”!®, o ktorej szerzej pisat Maciej Parkitny.
Podrgeznik Oblicza epok definiuje sarmatyzm jako ,,ideologi¢”, ,,ide¢” oraz ,,misj¢”;
pierwsza czg$¢ rozdzialu nosi natomiast tytut ,,sarmacki system warto$ci”, co
wprowadza dodatkowy, wspdlnotowy 1 §wiatopogladowy kontekst. Z kolei podrgcznik

Ponad stowami — cho¢ po$wigca definiowaniu sarmatyzmu o wiele mniej miejsca niz

185 por. M. Parkitny, Nowoczesnos¢ oswiecenia. Studia o literaturze i kulturze polskiej drugiej potowy

XVIII wieku, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 78.
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tytul wczesdniejszy — rowniez korzysta z terminu ,,ideologia”, do ktérego dolaczone
zostaty takie pojecia jak ,,mit” oraz ,koncepcja”. W obu opracowaniach nie pojawiaja
si¢ natomiast okreslenia ,,prad kulturowy” lub ,,formacja”.

Ta ostatnia, definiowana przez Janusza Maciejewskiego jako ,,cato$¢ zachowan
ludzkich i ich wytworow w ramach okre$lonych spoleczenstw w okreslonym odcinku

rozwoju dziejowego”1&

zachowata si¢ w podrecznikach w formie skondensowanego
opisu obyczajow sarmackich; nie zostata jednak wyartykulowana wprost. Poglgbiona
lektura tresci podrgcznikowych pozwala zauwazyC, ze znaczna czg$¢ terminologii
zaczerpnieta zostala z prac Stanistawa Cynarskiego®’ i Janusza Tazbira®®. Natomiast
pojawiajace si¢ terminy pomocnicze (,,koncepcja”, ,,pojecie”) kieruja uwage na o wiele
szerszy aspekt opisywanej problematyki — niepewnosci terminologicznej wiasnie. Jej
obecno$¢ skutkowaé moze znaczacymi przeksztalceniami w zakresie przyswajania
wiedzy na temat sarmatyzmu w szkole.

Na trudno$ci zwigzane z wprowadzaniem niektérych poje¢ podczas lekcji
tematycznie nawigzujacych do tak rozleglych kategorii jak ,.tozsamo$¢ narodowa”,
»tradycja kulturowa” lub szerzej: ,,patriotyzm”, zwrocita uwage Agnieszka Kania w
monografii Polak mtody na lekcjach jezyka polskiego. Badaczka, podsumowujgc wyniki
badan prowadzonych wsrdd nauczycieli oraz ucznidow, stwierdza: ,,Polakom brakuje
zaplecza w postaci zasobu leksykalnego, ale tez poglebionych definicji pojeé, ktore
pozwolilyby im zdefiniowaé sprawy ojczyzny 1 w miar¢ swobodnie wypowiada¢ si¢ na
ich temat” 18, Wspomniana przez Kanie ,,swoboda” zanika przede wszystkim wowczas,
gdy obiektem rozpoznan stajg si¢ pojecia ztozone, trudne, nacechowane aksjologicznie.
Obawy zwigzane z takimi pojeciami, zdaniem autorki, sytuuja si¢ pomiedzy lgkiem
przed podejmowaniem tematow kontrowersyjnych, niechgcia do zbytniej patetycznosci,
az po strach przed oskarzeniem o manipulacje!®. Sarmatyzm, ze wzgledu na swoja
niejednoznaczno$¢, do tego rodzaju pojec¢ bez watpienia nalezy.

Rozpoznania Kani zachg¢caja, by przyjrze¢ si¢, w jaki sposdb w podrecznikach
charakteryzowany jest obraz sarmaty, ktéry w potocznym odbiorze doczekat si¢ wielu

stereotypowych uje¢. Szkolna charakterystyka zbiorowos$ci, podobnie jak konwencji

186 3. Maciejewski, Sarmacja jako formacja kulturowa: geneza i gtéwne cechy wyodrebniajgce, ,,Teksty
Drugie”, 4/1974, s. 19.

187 Mowa o rozdziale ,,Ideologia i styl Zycia” tegoz autora, zamieszczonym w tomie ,,Polska XVII wieku.
Panstwo. Spoleczenstwo. Kultura”. Autor korzysta z terminoéw ,,ideologia”, ,,mit sarmacki” oraz ,,idea”.
188 por. tegoz Sarmatyzm i barok. ,,Kwartalnik Historyczny”, R. 76 nr 4, 1969.

18 A, Kania, Polak miody” na lekcjach jezyka polskiego”. Edukacja polonistyczna a ksztattowanie
poczucia tozsamosci narodowej, Universitas, Krakow 2015, s. 60.

190 Tamze, s. 60-61.
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literackich czy tradycji, narazona jest na pewne uproszczenia; wazne pozostaje jednak
to, by nie oddalaly one od istoty omawianego zjawiska. Autorzy obu podrecznikow
starajg si¢ pokona¢ te trudnosci na rézne sposoby. W Obliczach epok pojawia sie
swoisty kolaz cech przedstawicieli formacji. Charakteryzowani sg oni jako przywigzani
do tradycji 1 oczytani megalomani, ktorzy za najwyzsza warto$¢ uznaja rodzing (w jej
patriarchalnym rozumieniu); styng ponadto z go$cinnosci, ktorej wrodzona potrzeba
musi boryka¢ si¢ z ideowa ksenofobia'®t. Tym samym — w moim odbiorze — na kartach
podrecznika pojawia si¢ kategoryzacja majgca na celu réwnoczesne zachowanie
zakorzenionego w $wiadomos$ci kulturowej pozytywnego stereotypu i nienachlang
krytyke nieprzystajacego do wspotczesnego odbioru zestawu cech.

Natomiast w podrgczniku Ponad stowami portret ,,typowego sarmaty” znajduje
swoje miejsce dopiero przy okazji wstgpu do fragmentu Pamigtnikéw Paska. Mowa
tam, iz narratorem jest ,typowy polski szlachcic Sarmata — nie tylko hulaka i
awanturnik, ale réwniez zarliwy patriota i waleczny Zohierz”%2. Ponownie potgczenie
przeciwstawnych cech odnajduje swoje miejsce w podrozdziale, nie pojawia si¢ jednak
przestrzen do glebszej refleksji. Ta — w pewien sposob — wykreowana zosta¢ powinna w
tresci pytan 1 polecen do tekstu, ktorych omowienia podejme si¢ nizej. Sadz¢ jednak, ze
waznym dookre§leniem jest, iz fraza ,typowy sarmata” wykorzystywana zostata
zarOwno w tre$ci opracowan, jak i w poleceniach do tekstu w obu tytutach; tego rodzaju
uproszczenie, cho¢ nie narzuca jednoznacznie negatywnego odbioru, w pewien sposob
zamyka definicje sarmatyzmu w stereotypowych ramach znaczeniowych.

Sposoéb definiowania sarmatyzmu jako wspolnoty jest specyficzny dla kazdego z
omawianych podrecznikow 1 zarysowuje w pewien sposob wybory ich autorow.
Podrecznik Ponad stowami wizj¢ sarmatyzmu rysuje nastgpujaco: ,,uksztattowat sie
woweczas podziat na wyrafinowang kultur¢ dworska, nasladujaca styl zachodniej Europy
oraz kultur¢ ziemianska, zwang Sarmacjg, reprezentowanag przez przedstawicieli
sredniej 1 drobnej szlachty, niechetnej europejskim nowinkom oraz odwotujaca sie do
kultu swojskosci i tradycji”®. Autorzy Oblicza epok wspélnote te definiujg nieco
inaczej: ,,Sarmatyzm w sferze obyczajowej byt barwnym potaczeniem Zachodu i

Orientu. Niemal kazdy Sarmata znat tacing, mitologi¢, uczyt si¢ retoryki, a jednoczes$nie

191 por. D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik. Liceum i
Technikum, Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 47.

192 por. por. M. Chmiel, A. Cisowska, J. Koscierzynska, in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum ogolnoksztalcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era,
Warszawa 2019, s. 163.

198 Tamze, s. 135.
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byt zafascynowany przepychem wschodnich tkanin i dywanow, blaskiem kamieni
szlachetnych, picknych koni (...)"*%.

Zestawiajagc oba opisy trudno jednoznacznie scharakteryzowac spotecznos¢
sarmacka. Wizje te rysujg jednak bardzo istotng kwesti¢, ktorg wyodrgbnil w swoich
rozpoznaniach Michat Jaskolski. Wskazywat on na dwa, komplementarne wobec siebie,
sposoby charakterystyki Sarmacji. Opieraja si¢ one na najbardziej eksponowanych
stereotypach, ktorych gtownym zadaniem jest przedstawienie omawianego zjawiska w
sposob kompletny na tyle, na ile jest to mozliwe. Jaskolski wskazuje, iz: ,,Laczne ich
wystgpowanie oraz nasilenie lub ostabienie cech pozytywnych i1 negatywnych
sarmatyzmu czy modelowego Sarmaty zalezy niemal wytacznie od czasu i miejsca z

”19%  Analiza podrecznikowych tresci

ktorego zostala zaczerpnigta egzemplifikacja
pozwala potwierdzi¢ t¢ regule, szczegdlnie w segmentach opracowan, ktore poswiecone
sa obrazowaniu sarmatdow jako grupy o pewnych jednorodnych cechach. W
podrecznikowych propozycjach brakuje zdecydowanie precyzyjnie opracowanej do
uzytku szkolnego definicji sarmatyzmu jako specyficznej, istotnej w konkretnym czasie
historycznym, formacji kulturowej. Zarowno w Obliczach epok, jak i w Ponad stowami,
napotka¢ mozna proby zreferowania wyodrebnionego wycinka czasowego, co stanowi
glowna przyczyne ujmowania sarmatyzmu jako identycznego na wszystkich etapach
jego rozwoju. Tresci niesione przez podrgczniki nie pozwalaja na podniesienie kwestii
swiadomosci spotecznej szlachty sarmackiej, réznorodnosci narodowej na ziemiach
polskich czy portretéow kobiecych!®® a wiec tych wyjatkowo problematycznych i
wielowymiarowych zagadnien, ktore rzutujg rowniez na wspotczesng debate spoleczna.
Autorzy Oblicza epok — cho¢ w ogodlnej formie — przywotuja przede wszystkim
znaczenie mitu zatozycielskiego (w rubryce ,kontekst religijny”*®’), a w Ponad stowami
tworcy podnosza kolonialny kontekst omawianego zagadnienia (,,Mit Sarmatéw petnit

funkcje polityczne — uzasadnial ekspansje Rzeczypospolitej na wschod, skad wedtug

19 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzes$niowski, Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik. Liceum i
Technikum, Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 227.

195 M. Jaskolski, Sarmata wiecznie Zywy? Problem trwalosci stereotypéw, w: Konstytucjonalizm,
doktryny, partie polityczne: ksiega dedykowana profesorowi Andrzejowi Zigbie, red. Klosowicz R.,
Kowalski G, in., Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2016, s. 339.

1% por. m.in. J. Niedzwiedz, Sarmatyzm, czyli tradycja wynaleziona, , Teksty Drugie” nr 1, 2015; G.
Ritz, Sarmatyzm i jego ukrainiskie Inne; czy P. Czaplinski, Sarmatyzm, uwlaszczenie mas i pézna
nowoczesnosé¢ 1 E. Kraskowska, Sarmatyzm, pteé, feminizm, W:. Nowoczesnosé i sarmatyzm, red. P.
Czaplinski, Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2011

197 por. por. M. Chmiel, A. Cisowska, J. KoScierzynska, in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum ogolnoksztalcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era,
Warszawa 2019, s. 221.
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legendy miato sie wywodzié to plemie”!%®). Dwa obrazy sarmatyzmu tworza co prawda
rozlegla panoram¢ znaczeniowg — zostaty one jednak rozlokowane w dwoéch réznych
podrecznikach; tym samym w kazdym z nich odnalez¢ mozna jedynie element
opisywanego zjawiska. Tym, co warunkuje przyswojenie jednej z zaprezentowanych
wizji, jest wybor podrecznika w konkretnej szkole.

Podrecznikowe obrazy sarmatyzmu posiadajg jeszcze jednag charakterystyczng
ceche wspdlng. Procz szczegdlnie uwidaczniajagcego si¢ obyczajowego kontekstu
sarmatyzm nie zostal umieszczony ani w obrebie formacji kulturowej, ani nie
koresponduje $cisle z pozostalymi utworami epoki. Sposob, w jaki uczniowie w trakcie
lekcji poswigconych temu zagadnieniu obywaja si¢ bez terminu ,,barok” (i odwrotnie)
przypomina o rozpoznaniach, ktére na tamach artykutu Sarmatyzm a barok poczynit
przed wielu laty Janusz Tazbir!®®. Specyficzna nieobecno$¢ zagadnien zwigzanych z
epoka literacka prowadzi¢ moze do wyodrgbnienia sarmatyzmu z pejzazu epoki w taki
sposob, ktéry utrudnia zrozumienie obu tych kategorii. Tego rodzaju trudnosci
charakteryzujg nie tylko tre§¢ opracowania — wplywaja réwniez na ksztalt pytan i
polecen do tekstu zrodlowego. To one — na réwni z komentarzem obja$niajacym —
projektuja specyficzng wizje sarmatyzmu w ujeciu szkolnym.

Dotychczasowe analizy ogniskowaty si¢ wokot podrecznikowych opracowan
sarmatyzmu oraz prob jego definiowania. Tym jednak, co stanowi gtowna plaszczyzna
aktywnosci podejmowanych na lekcjach jezyka polskiego, jest bez watpienia praca z
tekstem literackim. Pytania i polecenia nie tylko sterujg uczniowskim odbiorem, ale
wspomagajg tez doskonalenie umiejetnosci odbioru 1 rozumienia przyswajanych tresci.
Dzigki nim mozliwe staje si¢ stworzenie na lekcji sytuacji problemowej, przestrzeni, w
ktérej uczniowie maja mozliwos¢ skonfrontowania swojej interpretacji z opinig
znawcow lub wcezesniejsza, wypracowang w toku edukacji; wiedzg na temat zjawisk
literackich 1 kulturowych. W przypadku sarmatyzmu rola polecen do tekstu jest
szczegblnie istotna wowczas, gdy pozwalaja one na uwazng i $wiadomg analize
czytanego utworu oraz pozwalaja na doskonalenie umiejetnosci selekcjonowania,
hierarchizowania i interpretowania informacji w procesie lektury.

Formuly polecen do tekstow pozwalajg na dostrzezenie autorskiej koncepcji
opracowan. W Obliczach epok oraz Ponad stowami wizje sarmatyzmu wlgczone zostaty

w krag zagadnien poswigconych figurze ,,Innego”. Rozwigzanie to stanowi¢ moze klucz

1% Tamze, s. 221.
199 por. J. Tazbir, Sarmatyzm a barok, w: ,,Kwartalnik Historyczny” R. 76 nr 4, 1969, s. 820.
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doboru fragmentdw z Pamietnikow Chryzostoma Paska. Dotycza one wypadkow
rozgrywajacych si¢ w 1658 oraz przemyslen autora zwigzanych z wyprawg do Danii. W
obu podrgcznikach polecenia skupiajg si¢ przede wszystkim na wyodrebnianiu i
wartosciowaniu artykulowanych przez pamigtnikarza spostrzezen. W podreczniku
Oblicza epok uczniowie proszeni sg m.in. 0 ocen¢ emocji narratora wobec innych nacji
(sugestie w poleceniu odnoszg si¢ do takich uczu¢ jak niecheé¢, lek, poczucie
wyzszo$ci’®) oraz 0 wyrazenie swojej opinii na temat wartosci, jakie ptyna z kontaktu z
inna kulturg?®?,

W  Ponad stowami polecenia sformutowane przy okazji fragmentéw
Pamietnikow réwniez odnosza si¢ bezposrednio do stosunku sarmatyzmu wobec
»Innego”. Wyodrebnienie cech ,,obcosci” staje si¢ jednym z gltownych zadan
stawianych uczniom (,,Odszukaj w tekscie te fragmenty, ktore zawieraja oceng
zachowan i1 obyczajéow innych niz polskie. Ustal, jak Pasek postrzega odmiennos¢ i
jakich$ $rodkow jezykowych uzywa, by je opisa¢”?%?). Drugi rodzaj polecen dotyczy
kwestii zywotnoS$ci tradycji sarmackiej we wspotczesnym $wiecie (,,Przeprowadzcie w
klasie dyskusje 1 odpowiedzcie na pytanie, o ktérych warto$ciach kultury sarmackiej
warto wspodlczesnie pamigtac”). Poprawne wykonanie zadania wymaga, by wczesniej
pozyskane informacje na temat sarmatyzmu nie ograniczaly si¢ do schematoéw
zaczerpnietych z opracowania podrecznikowego. Wbrew pozorom jest to polecenie
wyjatkowo wymagajace. Sarmatyzm bowiem, jako zloZone pojecie, narazony jest na

203> Zenon Uryga okre$la ja jako ,,mechanizm

podrecznikowa ,,wtorng komunikacje
ujmujacy szkolny kontakt z dzietem w sie¢ informacji sterujacych jego odbiorem”. W
przypadku tematu o sarmatyzmie moze skutkowa¢ ona poszukiwaniem przez uczniow
wylacznie tych cech charakterologicznych, ktore zostaly wyartykutowane w

opracowaniu. Tendencja taka nie wptywa na rozwijanie uczniowskiej ciekawos$ci

200 Jaki stosunek pamietnikarza do obcych odczytujesz z tekstu? Poczucie wyzszosci, nieche¢, lek?
Uzasadnij swoje zdanie i powotaj si¢ na przyktady”, z: D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski,
Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik. Liceum i Technikum, Zakres podstawowy i rozszerzony,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 230.

21 Czy kontakt z obcymi kulturami wzbogaca? Jaki powinien by¢ nasz stosunek do obcego?”,
,»Dlaczego Dunki sg ,,inne” dla Paska? Na czym na inno$¢ polega?” oraz ,Jaki stosunek do Innego
odczytujesz z tekstu? Z czego, Twoim zdaniem, wynika rdznica wobec postawy prezentowanej w
poprzednich ,wojennych” fragmentach?” w kontek$cie fragmentu poswigconego obserwacji
miejscowych obyczajow, z: Tamze, s. 230-232.

202 M. Chmiel, A. Cisowska, J. Ko$cierzyfiska, in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla
liceum ogéinoksztatcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s.
221.

203 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnieh ksztalcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa-Krakow 1996, s. 64.
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dotyczacej przesziosci tradycji i zamyka refleksje w ograniczonym i schematycznym
polu poszukiwan. Trudno, na podstawie jedynie wycinkowo wprowadzonej wizji
sarmatyzmu, udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, ktére swoja istotg siega rozlegtych
przemian w obrebie catej formacji.

W obu podregcznikach temat sarmatyzmu powraca przy okazji satyry Ignacego
Krasickiego pt. Pijanstwo. Kontekstowe taczenie zagadnien z kilku epok literackich jest
projektem dydaktycznie warto$ciowym, najwazniejszym wyzwaniem pozostaje jednak
to, by nie zatraca¢ swoistych ryséw tworczosci jednego z autorOw na rzecz jaskrawej
konfrontacji poszczegolnych okresow literackich. Taki problem zdaje si¢ towarzyszy¢
oprawie dydaktycznej proponowanej przez podrgcznik Oblicza epok. Autorzy, w
krotkim opracowaniu poprzedzajacym tekst, informuja czytelnika, iz: ,,Wiele wysitku
wlozyt tez [autor, przyp. PS] w walke z sarmacka obyczajowoscia, ktorej jednym ze
znakow rozpoznawczych bylo powszechne pijanstwo — pozostatos¢ po czasach saskich.
Krasicki zwalczatl sarmatyzm réwniez jako obowigzujacych woéwczas w Polsce wzor
kulturowy, bedacy efektem zaréwno stabego wyksztalcenia szlachty, jak 1 jej
przywigzania do narodowo-religijnych stereotypow’2%4,

Zawarta w rubryce informacja zdaje si¢ nie iS¢ w parze z przytaczang wyzej,
obecng w tym podreczniku, charakterystyka, zgodnie z ktérg sarmaci cenili sobie
wyksztatcenie klasyczne i retoryczne?®, posiada ponadto bardzo kategoryczng oceng
stosunku Krasickiego do sarmacko$ci. Projektowana w ten sposob swoista
»~rywalizacja” pomiedzy epokami literackimi jawi si¢ rowniez w formutach polecen do
tekstu w omawianym podrgczniku; odnalez¢ mozna m.in. pytanie: ,Jaki zwigzek
dostrzegasz miedzy wymowsa utworu a programem o$wiecenia?”?%. Wsrod pytan
pojawia si¢ rowniez, bardzo zblizona do obecnego w Ponad stowami polecenia, zachgta
do oceny, ktére z dawnych obyczajéw godne sg zachowania we wspdtczesnosci.

Uzycie satyry Pijanstwo do wyraznego skontrastowania sarmackosci i mysli
oswieceniowe] zdaje si¢ wpltywaé zarOwno na recepcje sarmatyzmu, jak 1 odbidr
tworczosci Krasickiego. Odwotujac sie do spostrzezen Macieja Parkitnego, uznaé
nalezy, ze tak uproszczone przyporzadkowanie stron konfliktu jest zabiegiem
nietrafionym. Parkitny zaznacza, ze Krasicki dostrzegal wartosciowe elementy

sarmatyzmu, upatrujgc ich w specyfice formacji z XVI 1 pierwsze] potowy XVII

204 D, Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Jezyk polski. Oblicza epok. Podrecznik. Liceum i
Technikum, Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 277.

205 Tamze, s. 227.

206 Tamze, s. 281.
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wieku?®’. Tym samym negatywna ocena sarmatyzmu kreowana przez poete nie dotykata
catej formacji kulturowej, a jej konkretnych cech. Poznanski badacz artykutuje te

kwestie w sposob nastepujacy:

Celem owej krytyki nie jest jednak catkowita destrukcja sarmacko$ci, zdemontowanie jej oraz
zastgpienie czym$ diametralnie odmiennym i nowym, lecz raczej ustalenie, ktore sposrod jej elementow
s niesprzeczne z o$wieceniowoscia i daja si¢ z nig harmonijnie uzgodni¢. Wigkszo$¢ z nich zashuguje,
zdaniem Krasickiego, na to, by uczyni¢ je uktadem odniesienia dla projektu odnowy spraw polskich (...)
te za$, ktore sa kwestionowane i rozpoznawane jako wymagajace wyeliminowania, Krasicki
konsekwentnie — w kategoriach fundamentalnej dla jego myslenia opozycji ,,istoty” i ,,pozoru” — traktuje
akcydentalnie?®,

Dziwi tym samym jednoznaczne wprowadzenie frazy dotyczacej pelnej krytyki
sarmacko$ci w podrecznikowym wstepie do utworu. Duza role zdaje si¢ odgrywaé
pewna szablonowo$¢ 1 stereotypowos¢ odczytan dynamiki relacji pomigdzy mysla
poszczegblnych epok literackich, ktora w wersji szkolnej zdaje si¢ by¢ osadzona na
kontrastach, —opozycjach i wzajemnym siebie  zwalczaniu®®.  Charakter
podrecznikowych opracowan os$wiecenia pozostaje kwestia osobng, jednak warto
zauwazy¢, ze pewne tendencje w obrazowaniu przemian kulturowych epok dawnych
trwale towarzysza praktyce szkolnej i wybrzmiewaja w trakcie szczegétowych analiz
poszczegbdlnych jej segmentow.

W podreczniku Ponad stowami niektore z polecen dotyczacych sarmatyzmu
utrwalajg przede wszystkim kwestie odnoszace si¢ do obyczajowej perspektywy
zjawiska. Odnalez¢ mozna wigc takie zadania, jak ,,SporzadZ w zeszycie notatke
dotyczaca kultury sarmackiej. Pogrupuj zebrane wiadomosci na te dotyczace stroju,
zZwyczajow w zyciu rodzinnym i towarzyskim, obyczajow pogrzebowych”?!0, Jednak

schematy te zostaja przelamane w podrozdziale okreslonym przez tworcéw jako

207 M. Parkitny, Nowoczesnos$é¢ oswiecenia. Studia o literaturze i kulturze polskiej drugiej potowy XVIII
wieku, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 102.

208 Tamze, s. 102-103.

29 Kwestie niejednoznacznego odczytywania przez Krasickiego tradycji sarmackiej podejmowala
réowniez w 1995 r. Krystyna Stasiewicz, piszac: ,,Wobec sarmatyzmu wyksztalcony Europejczyk (jakim
byl niewatpliwie XBW) zajal postawe ambiwalentng. Ganil partykularyzm, prywate, zacofanie,
pieniactwo, dewocj¢, wiare w gusta, chwalil natomiast pozytywne cechy sarmatyzmu: dum¢ rodowa,
uczciwos$c, religijno$é, patriotyzm, umitowanie tradycji i wolnosci”. Te kwestie natomiast, w ramach
przyjetej narracji, nie mialy szansy wybrzmie¢ w podrecznikowych opracowaniach, por. K. Stasiewicz,
Potepienie czy gloryfikacja? Ignacego Krasickiego stosunek do sarmatyzmu, w: ,JKomunikaty
Warminsko-Mazurskie, 2/ 1996, s. 302.

210M. Chmiel, A. Cisowska, J. KoScierzynska, in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla
liceum ogolnoksztalcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019 s.
223.
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»Krytyczne czytanie tekstu”. Umieszczone w nich fragmenty artykutu Andrzeja
Borowskiego pt. Barok oraz Zemsty Aleksandra Fredry pozwalaja na przyjrzenie si¢
istocie zjawiska w szerszej perspektywie. Tres¢ polecen zawartych w tym segmencie
zacheca uczniow m.in. do opracowania na podstawie artykulu hasta stownikowego
poswieconego sarmatyzmowi oraz do tego, by przyjrzeli si¢ oni funkcji podnoszonych
we fragmencie artykulu kwestii polemicznych, wybrzmiewajacych przy okazji badan
nad sarmatyzmem. W przypadku pracy ze sceng pierwszg aktu III komedii na
szczegblng uwage zastuguje polecenie, ktorego tres¢ brzmi: ,,Sformutuj dwa argumenty,
ktorymi potwierdzisz, ze sarmatyzm, podobnie jak cata epoka baroku, jest pelen
przeciwienstw. W uzasadnieniu odwotaj si¢ do tekstu Andrzeja Borowskiego oraz
znanych ci utworéw baroku”?!!. Formuta tego polecenia jest bardzo celna — nie tylko
umieszcza zjawisko sarmatyzmu na przestrzeni calej epoki literackiej, ale réwniez
zacheca do $wiadomej i uwaznej pracy ze zrodtami.

We wstepie poprzedzajacym lekturg satyry w podreczniku Ponad stowami nie
pojawiajg si¢ ponadto frazy odnoszace si¢ do bezposredniej i jednoznacznej krytyki
sarmackosci przez Krasickiego. Sformulowanie, ktorego uzyli autorzy to:
,Przedstawiona w Pijanstwie anegdota nawigzuje do aktualnej sytuacji spoteczno-
politycznej. Spostrzezenie, ze upiwszy si¢ >>bracia szlachta<< zaczynaja rozmawiac
>>0 milosci ojczyzny, o dobru publicznym/ o wspanialych projektach<<, a ich
dyskusja nad polska historig nieuchronnie prowadzi do sporu i bojki, ma w sobie

»212 . Nijeche¢ do uwypuklonej przez Krasickiego

wyrazne antysarmackie zadto
narodowej wady odnosi si¢ tym samym do konkretnego elementu, nie dotyczy
natomiast sarmatyzmu w catoSciowym jego rozumieniu. Mys$l t¢ kontynuuja autorzy
podrecznika umieszczajac, niemal bezposrednio po tresci satyry, fragment O czym jest
., Pijanstwo” Ignacego Krasickiego Romana Dabrowskiego. Czerpiac z przekazu
zawartego w tekscie, konstruujg nastepujace pytanie: ,,Dlaczego autor artykutu pisze, ze
Krasicki ,,nie utozsamia si¢ w istocie z zadng z rozmawiajgcych postaci? Przyglgda sie
obydwu z wlasciwym sobie usmiechem?”?'®. Za sprawa tego zabiegu, podobnie jak w
przypadku przykladu odnoszacego si¢ do specyfiki sarmatyzmu i baroku, tworcy
podrecznika wydobywaja z proponowanej aktywnosci o wiele wiecej. Nie tylko

wskazuja na charakterystyczne cechy satyr, ale rowniez na sposéb myslenia

2! Tamze, s. 224.
212 Tamze, s. 263.
213 Tamze, s. 264.
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Krasickiego i forme¢ twodrcza. Dzigki temu poleceniu autorzy podrgcznika unikaja
schematycznego i najlatwiejszego odczytania (pogarda dla sarmatyzmu, pijanstwo jako
problem narodowy), ale przede wszystkim skupiajg uwage swoich odbiorcoOw na
istotnym tle epoki i sylwetce autora.

Powracajaca przy okazji satyry Krasickiego kwestia oceny sarmatyzmu
zdecydowanie petniej wybrzmiewa w podreczniku Ponad stowami; wydaje si¢ jednak,
ze niezbyt trafionym rozwigzaniem jest umieszczenie najbardziej wartosciowych
dydaktycznie polecen dopiero kilkadziesigt stron poza tematem gldéwnym, w sekcji
¢wiczen uzupehiajacych. Tworcy podrecznika Oblicza epok natomiast, cho¢ czerpia z
tej samej osi porownawczej, zdajg si¢ zatrzymywac propozycje polecen na poziomie
schematycznej proby odczytania wady narodowej. Cho¢ jest to zabieg pomocny W
przypadku konstrukcji lekcji nastawionej na dyskusje, nalezy dostrzec, ze umyka aspekt
bardzo wazny dla recepcji epok dawnych wsrdéd ucznidéw, mianowicie ukazanie ich
swoisto$ci. Zbytnia uniwersalizacja niektorych tematéw czy polemik zdecydowanie
zubaza merytoryczny aspekt lektury. Moze czyni¢ z czytanego utworu jedynie pretekst
do wydawania ogolnych sadow, a przede wszystkim negatywnie wplywa na
doskonalenie umiejetnosci interpretacji. Formutowane w podreczniku Oblicza epok
polecenia posiadaja co prawda swojg warto$¢ wychowawcza, pozostawiaja jednak zbyt
malo miejsca na praktyczne i krytyczne wykorzystywanie przyswojonych informacji w
trakcie lektury.

Wizje sarmatyzmu w obu podrgcznikach wynikajga przede wszystkim z
koncepcji ich autorow. W przypadku tak zlozonego pojecia o wiele bardziej
warto$ciowe wydaja si¢ te segmenty tresci, ktoére nastawione sg na aktywno$¢
interpretacyjng ucznidw, zachecaja do pracy ze zrddlami i nie zatrzymuja si¢ na
jednoznacznej ocenie prezentowanego zjawiska. Propozycja przedstawiona przez
autorow podrecznika Ponad stowami pozwala zauwazy¢, ze tego rodzaju rozwigzania w
przestrzeni szkolnej s3 mozliwe do osiggnigcia 1 przekonuje tym samym, ze rozwijanie
umigejetnosci krytycznej lektury wsrod uczniow jest zadaniem bardzo waznym, nie tylko
w perspektywie tematéw poswieconych sarmatyzmowi.

Zaréwno podrecznikowe definicje sarmatyzmu, jak 1 formuly pytan i polecen do
tekstu umozliwiajg dostrzezenie, jak wiele trudno$ci sprawia przetozenie tego pojecia
na jezyk dydaktyki szkolnej. Kreowane w podrgcznikach wizje sarmatyzmu, mimo
staran autoroOw, moga pozosta¢ dla ucznidéw niezrozumiale. W szkolnych

opracowaniach zatracono przede wszystkim wazng, nie tylko w kontekscie epok
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dawnych, kategori¢ procesu, dynamiki zmian spotecznych i przepltywu tradycji w
ramach kolejnych epok literackich i pradow kulturowych.

Analiza podrgcznikowych tresci wskazuje, ze szkolne problemy z sarmatyzmem
wynikajg w duzej mierze z braku precyzyjnego, funkcjonalnego umiejscowienia go na
kartach kulturowej historii. Wér6d wielu opisoOw i termindw pomocniczych nietatwo jest
wyloni¢ obraz Sarmacji; wydawaé si¢ moze ponadto, ze temat ten traktowany jest
czegsto — wyltaczajac kontekstowo pojawiajace si¢ przy okazji tworczosci Krasickiego
zabiegi autorow Ponad stowami — jako niekorespondujacy z duchem epoki dodatek.

Jedna z przyczyn sygnalizowanych niebezpieczenstw szkolnego opracowania
sarmatyzmu staja si¢ rowniez trudnos$ci z przetozeniem kategorii ,,rodzimosci” i
,»obcosci” na jezyk dydaktyki polonistycznej. Rozwigzania, ktore skupiaja si¢ na
jaskrawym przeciwstawianiu sobie poszczegdlnych elementow tradycji uniemozliwiajg
prowadzenie obiektywnego dialogu z przeszioscig kultury polskiej i prowadzi¢ moga do
jej niezrozumienia lub odrzucenia spowodowanego nieprzystawalnosciga doswiadczen
mtodego cztowieka do prezentowanych w toku lekcji zagadnien.

Dla uczniéw u progu dorostosci spotkania z miniong kulturowa rzeczywistoscia
sa niezwykle cenne. Cho¢ w szkole ponadpodstawowej spotykajg si¢ z sarmatyzmem
roOwniez na zajeciach poswieconych historii, przestrzen dialogu, jakg umozliwiajg lekcje
jezyka polskiego, petni wazng role w ksztattowaniu si¢ wsréd mtodych ludzi pogladow,
opinii, a przede wszystkim poczucia wlasnej tozsamos$ci. Cho¢ pewne uproszczenia w
zakresie szkolnej wiedzy o historii literatury i kultury na poziomie szkoty
ponadpodstawowej sa bardzo czesto wymuszone przepelnionymi programami
nauczania, warto zwrdci¢ uwage na sposob, w jakich tto epok dawnych funkcjonuje w
czasie lekcyjnych spotkan z kulturg staropolskg. Zaniedbania w tym obszarze
przyczyni¢ si¢ moga do powstawania jeszcze wigkszego chaosu pojgciowego — nie
tylko w przypadku tematéw poswigconych sarmatyzmowi, ale przede wszystkim w

kwestii odbioru 1 rozumienia przesztosci polskiej kultury.

3.4. Podsumowanie

Obrazy epok literackich w podrgcznikach szkolnych posiadajg kilka
charakterystycznych cech, ktére odnosza si¢ zar6wno do zobowigzan wpisanych w

dokumenty o$wiatowe i zadania szkoty, jak 1 wynikajg z autorskich decyzji tworcow.
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Analiza tytutéw funkcjonujacych przed reformg z 2018 r. i po niej pozwolita zauwazy¢,
ze wiele szkolnych opracowan epok dawnych wcigz zastuguje na dydaktyczng refleks;je.

Do wspoélnych cech wyodrebnionych w czasie prowadzonych analiz zaliczy¢
mozna bez watpienia tendencje do przestawiania epok literackich w perspektywie
réznic wystepujacych miedzy nimi, bez uwzglednienia bardzo waznej kategorii
podobienstw, ktora §wiadczy o zywotno$ci tradycji. Tym samym O$wiecenie trwale
charakteryzowane jest w kategorii postgpu, ktory nie posiada zrédel we wczesniejszym
dorobku kultury, nie wynika tym samym ze stopniowego przyrostu tradycji.
Charakteryzowane jest jedynie wzgledem swoich wiasnych, wyodrebnionych przez
dokumenty o$§wiatowe i tworcoOw podrgcznikoéw, cech.

Wobec tych ustaleh powrdci¢ nalezy do tendencji izolowania informacji o
poszczegbdlnych epokach. Kazda epoka podlega osobnemu omdwieniu, w znaczacy
sposob dzielac dzieje literatury na niezalezne od siebie etapy. Tego rodzaju ,,0sobnos¢”
myslenia o literaturze wplywa¢ musi na stopien rozumienia procesu
historycznoliterackiego. Cho¢ najnowsza podstawa programowa podkresla jego
znaczenie w procesie edukacji polonistycznej, w podrecznikach szkolnych powielone
zostaly schematy opracowan obecne w tytutach funkcjonujacych przed reformga.
Segmentacja tresci historycznoliterackiej — nie tylko w podrgcznikach szkolnych, ale
réwniez w toku nauczania — jest znaczacym elementem pracy nad doskonaleniem wsrod
uczniow  kompetencji odbioru przesztosci literatury. W  przypadku epok
przedromantycznych duza rol¢ odgrywa rowniez dystans pomiedzy Swiatem
terazniejszym, a zaleznosciami uwidaczniajacymi si¢ w kulturowych odmiennosciach
charakteryzujacych odlegte okresy literackie.

W  podrecznikach po reformie os$wiatowej z 2018 r. dostrzec mozna
nagromadzenie kontekstow, ktére, z zatozenia, mialy za zadanie poglebi¢ odbidr
omawianych tresci. Jednak — co czytelne szczegolnie w konteks$cie not biograficznych
poswigconych Krasickiemu — nagromadzenie to skutkuje przyrostem wyliczen
bibliograficznych, faktograficznych i encyklopedycznych, znaczaco zwigkszajac pulg
informacji, ktére obowigzuja uczniéw nawet woéwczas, gdy treSci te nie maja
przetozenia na ¢wiczenia praktyczne (jak w przypadku utworoéw, ktorych fragmenty nie
znalazly si¢ w podrecznikach czy kontekstu kulturowego, ktory nie zostal
wyeksponowany).

Osobnym problemem pozostajg formuty pytan i polecen do tekstu, do ktorych

analizy nie przystagpitam z powodu przyjetego zakresu materiatu badawczego. Kazdy z
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omawianych podrgcznikéw — szczegolnie podreczniki funkcjonujace przed reformg —
charakteryzowat si¢ wlasnym wyborem fragmentow, czego przyczyn dopatrywac sie¢
mozna w konstrukcji wczesniejszej podstawy programowej. Mimo braku rozpoznan w
tym zakresie warto jednak podkresli¢, ze kwestie podobnych dylematow
podejmowalam w czasie analiz kolejnych podstaw programowych.

Podrgcznikowe opracowania epok literackich nie petnia co prawda roli
nadrzednej w procesie ksztalttowania umiejetnosci pracy z tekstem, mogg wptywaé
jednak na recepcje procesu historycznoliterackiego oraz odbior specyfiki tworczosci ich
czolowych przedstawicieli. By w peini oddaé zagrozenia zwigzane ze schematycznym
odbiorem epok, skupi¢ nalezy si¢ nie tylko na materiatach dydaktycznych i
dokumentach o$wiatowych, ale rowniez na uczniowskich, samodzielnych pracach, ktore
obrazowa¢ moga poziom przyswojenia wiedzy o epoce i jej wplywu na kompetencje

interpretacyjne.
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4. Uczniowskie zmagania z literaturg epok dawnych — analiza prac

pisemnych
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Analiza tresci programdéw nauczania i podstaw programowych do roku 2018
oraz opracowan podrecznikowych pomdc miata w ustaleniu, jakie informacje dotyczace
kazdej z omawianych epok obowigzywaly i1 obowigzuja licealistow. Natomiast
uzyskanie odpowiedzi na pytanie, w jaki sposdb uczniowie ze zgromadzonych juz
informacji korzystaja, wymaga, by siggna¢ bezposrednio do uczniowskich prac. Za
przedmiot analizy postuza interpretacje tekstow staropolskich wykonane przez
uczestnikow II etapu Olimpiady Literatury 1 Jgzyka Polskiego z lat 2013 1 2014 oraz
komentarze do tekstu renesansowego, przygotowane przez uczniow poznanskich licedw
pod koniec roku szkolnego 2019/2020. Rozdziat podzielony zostat na dwie czesci —
kazda z nich skupia si¢ na umiejetnosciach odbioru i interpretacji tekstu dawnego
prezentowanych przez okreslone grupy respondentow.

Pierwsza czg$¢ rozpoczyna podrozdzial Obrazy epok literackich w pracach
konkursowych Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego — uwagi ogolne. Dotyczy on
sposobdéw, w jakich olimpijczycy konkretyzowali tre$ci niesione przez utwor oraz
rezultatow tychze dziatan?*. Omoéwione zostaly problemy zwigzane z wylanianiem i
porzadkowaniem znaczen, ale tez — wynikajacego z réznych przyczyn — oddalania si¢
od interpretacji wierszy na rzecz ich fragmentarycznego opisu. Akcent polozony
zostanie rowniez na styl uczniowskich wypowiedzi, ktéory w wielu pracach mogt by¢
sposobem na ominiecie barier odbioru?!®,

Podrozdzialty = Renesans wedlug  Olimpijczykow oraz  Barok wedlug
Olimpijczykow o0dnosza sie¢ SciSle do zakresu prezentowanej przez uczestnikow
konkursu wiedzy o epokach oraz funkcji, jakg kontekst historycznoliteracki petni w
uczniowskich interpretacjach. Szczegélowa analiza fragmentow prac konkursowych
pozwoli odpowiedzie¢ na pytanie koncowe: czy — i na ile — usystematyzowane
informacje z zakresu epok literackich wptywaja na umiejetnosci interpretacyjne
uczniéw. Lektura prac olimpijczykow wymaga rowniez odniesienia si¢ do kwestii
swiadomosci procesu historycznoliterackiego wsrod licealistow. Rozwazania ujete W
podrozdziale postuzg wylonieniu obszarow niezbednych do dalszej refleksji nad

metodami omawiania epok dawnych w szkole $redniej.

214 Qpis tematow obowigzujacych w obu edycjach Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego umieszczony
zostat w aneksie. Na potrzeby dysertacji za materiat zrodlowy postuzyly mi analizy utworow literackich
wykonane przez olimpijczykow. W latach 2013 i 2014 wsréd proponowanych zagadnien znalazly si¢
takze rozprawki o tematyce staropolskie;j.

215 W rozdziale najwigcej miejsca po$wigcam analizom uwidaczniajacej sie w uczniowskich
interpretacjach barierze kulturowej, ktora, na co wskazywat Zenon Uryga, stanowi jeden z gldwnych
probleméw odbioru, por. Z. Uryga, Odbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982, s. 74.
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Podrozdziat Co zamiast? Uczniowskie sposoby interpretacji skupiony jest na
diagnozie tych tresci uczniowskich prac, w ktérych tekst literacki przestaje by¢
glownym punktem odniesienia. Mowa tu 0 pracach, ktére — za sprawg rdznorakich
potknie¢ interpretacyjnych — swojg forma przypominajg bardziej komentarze do tekstu
niz interpretacje lub odnosza si¢ bezposrednio do uczniowskich przemyslen i
doswiadczen, dla ktorych zaproponowany utwor literacki stanowit tylko inspiracjg.
Analiza tego rodzaju fragmentow pozwoli na postawienie nietatwego pytania — na ile
ukierunkowany na wspotczesnos$¢ odbior tekstu staropolskiego wptywa na kompetencije
polonistyczne olimpijczykow.

Druga czg¢$¢ rozdziatu skupia si¢ na analizie uczniowskich komentarzy do tekstu
czolowego renesansowego poety. Udzial w badaniu nie zostat poprzedzony
prowadzonymi na ich uzytek zajgciami przygotowawczymi. Uczniowie pracowali na
tekscie Piesni XXIV Jana Kochanowskiego z Ksigg Pierwszych, a dotaczone do kopii
polecenie brzmialo: Wykorzystujqc swojq wiedze z zakresu dotychczas poznanych epok
literackich oraz refleksje, ktore nasunety Ci sie w trakcie lektury, skomentuj tres¢
utworu Jana Kochanowskiego , Piesh XXIV” z Ksiqg Pierwszych. Powodem
zredagowania polecenia w tak ogodlnej formie byta che¢ poddania analizie
prezentowanych przez uczniow kompetencji w zakresie wykorzystywania zdobytej juz
wiedzy, prob jej hierarchizacji oraz umiej¢tnosci funkcjonalnego postugiwania si¢
nabytymi informacjami.  Analiza uczniowskich komentarzy do tekstu stanowi
kontynuacje rozpoznan dotyczacych poziomu umiejetnosci licealistow w zakresie
odbioru, rozumienia i samodzielnej pracy z tekstem przedromantycznym. Wnioski
zgromadzone podczas ogladu dokumentow os$wiatowych oraz prac olimpijskich, w
zestawieniu z materialem zebranym na rzecz niniejszego badania, moga okazaé si¢
pomocne w okresleniu zrédta trudnosci, z jakimi mierza si¢ uczniowie w trakcie lektury
tekstu dawnego. Do wykonania ¢wiczenia przystapito 82 licealistow klas pierwszych z
dwoch poznanskich szkot, ktorzy swoja edukacje licealng kontynuowali po gimnazjum.
Prace naptywaly do mnie z czterech réznych klas prowadzonych przez czterech
polonistow.

W podrozdziale pierwszym czgéci drugiej zebrane zostaly opracowania
Tadeusza Sinki, Janusza Pelca, Janiny Abramowskiej, Teresy Michatowskiej, Janiny
Nowickiej-Jezowej oraz Krzysztofa Mrowcewicza, wyznaczajace uznane w tradycji
akademickiej odczytania piesni. W podrozdziale drugim — bedacym ogdlng analiza

uczniowskich komentarzy — uwage skierowalam ponownie na style odczytan
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(horyzontalny oraz wertykalny), rozpoznania uzupetniajac odniesieniami do badan
Bozeny Chrzastowskiej dotyczacymi modeli pracy z tekstem lirycznym w liceum oraz
zagadnieniami odnoszgcymi si¢ do estetyki recepcji opracowanymi przez Roberta
Jaussa 1 cech konkretyzacji opisanych przez Michata Glowinskiego.

Modele pracy z tekstem stanowi¢ maja ogoélng ram¢ metodologiczng
prowadzonych rozpoznan w zakresie badan nad recepcja utworéw staropolskich.
Pozwalajg one na uwidocznienie problemow dotyczacych zaréwno odbioru tekstu, jak i
roli odbiorcy w procesie jego konkretyzacji. Informacje ,,wewnatrztekstowe” stanowig
jeden z podstawowych elementow catosci odczytania utworu, na ktore skladajg sig
swiadomos$¢ rysu historycznego oraz zmienno$¢ sytuacji  kulturowej, w jakiej
odczytywany jest tekst, co podkreslaja obaj badacze. Dolaczone do tej czesci rozdziatu
spostrzezenia Seweryny Wyslouch, ktora w jaussowskiej wersji historii literatury
upatruje mozliwosci nowych uje¢ metodologicznych w zakresie rozumienia
wspotczesnych zjawisk kulturowych, stanowi¢ maja wstgp do rozwazan m.in. nad
uczniowskg przestrzenig kulturowa, w ktérej dokonujg si¢ odczytania tworczosci
przedromantycznej.

Kolejne trzy podrozdzialy skupiaja si¢ na szczegotowym ogladzie
zgromadzonych komentarzy do tekstu. Analizie towarzyszg rozpoznania m.in. Ryszarda
Nycza. Zenona Urygi, Marcina Cienskiego oraz — ponownie — Bozeny Chrzastowskie;j.
Powracaja w nich zagadnienia zwigzane z metodami nauczania, zarysowuja si¢ rowniez
gléwne problemy dotyczace odbioru i rozumienia utworow literatury staropolskiej
wsrod wspotczesnych licealistow.

Analiza szczegdtowa podzielona zostala na trzy segmenty tematyczne.
Pierwszym z nich jest sposob wiaczania przez uczniow w swoja wypowiedz zarysu
epok literackich, opisu sylwetek tworcoOw oraz nawigzan intertekstualnych. Drugi
dotyczyt bedzie kwestii cato$ciowego spojrzenia na utwor i wynikdw uczniowskich
poszukiwan przestania Piesni XXIV. Ostatnim zagadnieniem stanie si¢ funkcjonalno$¢ i
poprawnos¢ wprowadzanych przez uczniow termindw teoretycznych i przywolywanych
motywow literackich.

Wszystkie te elementy wyznaczajg horyzont uczniowskich umiejetnosci pracy z
tekstem staropolskim. Umozliwiajg rowniez nakreslenie gtownych trudnosci, z ktorymi
mierzg si¢ licealisci przystepujacy do samodzielnego skomentowania utworu po cyklu

zaje¢ dotyczacym renesansu. Fragmenty uczniowskich wypowiedzi — zardwno w
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przypadku prac olimpijskich, jak i uczniowskich komentarzy do tekstu — cytowane sa z

zachowaniem oryginalnej pisowni.

4.1.0brazy epok literackich w pracach konkursowych Olimpiady Literatury i Jezyka

Polskiego — uwagi ogoélne.

Analizie poddane zostaly interpretacje utwordw staropolskich pochodzacych z
bliskich sobie epok literackich (renesans i barok). Oba teksty ro6zni nie tylko kontekst i
specyfika okresu, z ktorego pochodza, ale takze oczekiwania wpisane w temat.
Pozwolilo to na zestawienie sposobu pracy z utworami, poréwnanie zaangazowania
interpretacyjnego uczestnikow, wylonienie cech charakterystycznych uczniowskich
prac i w koncu okreslenie podobienstw miedzy nimi.

Na material zroédlowy skladaja si¢ prace napisane przez licealistow podczas
eliminacji okregowych kolejno w latach 2013 i 2014 — tacznie 29 interpretacji. W roku
2013 temat brzmiat: ,Jana Kochanowskiego Piesn 11 — poetycka lekcja madrosci.
Analizujac utwor okresl, w jaki sposdb przekonuje poeta do gloszenia ideatu
powsciagliwosci”. Z kolet w 2014 olimpijczycy podejmowali si¢ interpretacji utworu
barokowego: ,,Zinterpretuj wiersz Waclawa Potockiego Grobowi ze zbioru Nagrobki
zwracajagc uwage na wykorzystanie srodkéw jezykowych”. Zebrane interpretacje sa
efektem pracy ucznidow z Poznania i innych miast wojewodztwa wielkopolskiego.

W przypadku tematu z roku 2013 interpretacji tekstu staropolskiego podjeto si¢
czternascioro ucznidw. Omowieniu zostanie jednak poddane trzynascie prac —
czternasta zarchiwizowana interpretacja zostata zdyskwalifikowana ze wzgledu na
naruszenie regulaminu, wywolujac tym samym watpliwosci dotyczace samodzielnej
pracy. Siedem interpretacji stworzonych zostato przez uczniow szkot poznanskich, zas
pozostate sze$¢ napisane przez dwoje reprezentantéw Gniezna i po jednym Kalisza,
Konina, Swarzedza 1 Whaszkowic.

Podczas konkursu z roku 2014 swoje interpretacje tekstu staropolskiego
przygotowalo szesnascioro licealistow. Wigkszo$¢ z nich — bo az dziesig¢ — stworzona
zostala przez uczniéw poznanskich. Natomiast w przypadku pozostatych prac — précz
obecnych w roku poprzednim uczniéw z Konina (dwie prace) i Kalisza (jedna praca) —
pojawiajg si¢ réwniez reprezentanci Kota, Wrzesni 1 Tarnowa Podgdérnego (po jednej

pracy).
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Wszystkie interpretacje analizowane byly bez uwzglednienia przyznanej przez
juroréw punktacji, dlatego tez omoéwieniu podlegaty beda fragmenty prac zaréwno
zakwalifikowanych, jak i niezakwalifikowanych do etapu centralnego. Forma
,olimpijczyk” bedzie stosowana zaro6wno dla uczennic jak i uczniow, cho¢ w kilku
pracach uczestnicy stosowali zapis w pierwszej osobie. W trakcie opisu nie beda
podawane rowniez poziomy klas, do ktorych uczniowie w trakcie przystgpowania do
konkursu uczg¢szczali. Wskazanie takie pojawi si¢ wylacznie w jednym przypadku — i
tylko ze wzgledu na specyfike tezy postawionej przez olimpijczyka.

Przed omoéwieniem sposobdéw odtwarzania informacji zawartych w
uczniowskich interpretacjach, warto przytoczy¢é trzy rodzaje wzorcow stylowych
realizowanych przez licealistow w pracach pisemnych, ktére skategoryzowane i opisane

zostaly przez Jolante Nocon?!®

w roku 2010. Style te przystaja do omawianej w
rozdziale tematyki, gdyz badaczka swoje rozpoznania sformutowala na podstawie
analizy 56 wypracowan regionalnego etapu Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.

Pierwszym stylem wytonionym przez Nocon w trakcie lektury prac jest styl
profesjonalnego interpretatora, w ktorym uczen przyjmuje rol¢ badacza, znawcy, a
wypowiedz jego przepetniona jest literaturoznawcza terminologig. Cho¢ prace
skonstruowane wedtug takiego wzorca posiadaja bezsprzecznie wiele zalet, badaczka
wspomina o braku ,wyktadnikow wewngtrznego osobistego zaangazowania — O
tekstach mowi si¢ chlodno, nie wida¢ doswiadczenia ani przyjemno$ci czytania, ani
intelektualnej przygody”?t’

Drugi styl charakteryzuje refleksyjnego interpretatora. Ten najchetniej — zdaniem
badaczki - wykorzystywany przez uczniow styl, opiera si¢ na formutowaniu w zdania
mys$li 1 skojarzen pojawiajacych si¢ w trakcie czytania. Jest on zbiorem ,,impresji i
refleksji”?'®, odmiennie od pierwszej, bardziej utrzymanej w ryzach zalozonej
»profesjonalnej” interpretacji.

Ostatni zaproponowany przez badaczke styl jest wynikiem przemieszania obu
poprzednich. Zatem mozna powiedzie¢, ze styl refleksyjnego profesjonalisty ujawnia

mierzenie si¢ ucznia ze swoimi odczytaniami, swoja postawa wobec tekstu i obecng w

momencie pisania rola (olimpijczyk). Piszacy stara si¢ znalez¢ umiar — z jednej strony

216 Nocon J., Styl(e) wypowiedzi pisemnej licealistow, w: ,,Studia Pragmalingwistyczne. Rocznik Instytutu
Polonistyki Stosowanej Wydzialu Polonistyki UW”, Warszawa 2010, s. 66

217 Tamze, s. 71.

218 Tamze, s. 72.
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dazy do udowodnienia wiedzy, z drugiej chce uniknaé chtodnej aury stylu
profesjonalnego i manifestuje oryginalnosé.

Nalezy rowniez wspomnie¢ o cechach charakterystycznych samego czytania
utwordéw, o ktérych wspomniata autorka, a ktére mozliwe sg do zrekonstruowania w
trakcie lektury interpretacji olimpijczykdéw. Pierwsza cechg jest porzadek linearny, w
artykule nazwany horyzontalnym. Uczniowskie spostrzezenia sg $cisle zwigzane z
trescig poszczegolnych werséw lub poszczegdlnych strof, z uszczerbkiem dla odbioru
tresci catego utworu. Drugi sposob porzadkowania — porzadkowanie wertykalne —
manifestuje si¢ w momencie, w ktérym uczen po lekturze calego tekstu znajduje w nim
kilka probleméw i1 podejmuje si¢ ich interpretacji. W przypadku porzadkowania
wertykalnego nacisk potozony jest na komentarz, podczas linearnego za§ — na
dokonanie wyboru problematyki.

Zaprezentowane powyzej streszczenie rozpoznan poczynionych przez Nocon ma na
celu przede wszystkim uporzadkowanie zawartych w tym rozdziale analiz uczniowskich
interpretacji. Umozliwi to uniknigcie zbednych powtorzen podczas ich opisu — a przede
wszystkim pozwoli na poréwnanie, czy w ciagu trzech-czterech lat metody pisania prac
konkursowych zmienity sie¢.

Wstepne obserwacje poczynione w trakcie lektury prac z lat 2013 1 2014 pozwalaja
w pierwszej kolejnosci na podtrzymanie tezy Nocon, ze styl drugi jest najchetniej
wykorzystywany przez olimpijeczykow. Wigcej — bezsprzecznie realizuja si¢ rowniez
warianty czytania horyzontalnego i wertykalnego. Czytanie horyzontalne wystepuje
czesciej w przypadku utworu Kochanowskiego, natomiast wertykalne podczas
interpretacji  Potockiego. Moze wynika¢é to =ze specyfiki kazdej z epok
rekonstruowanych przez uczniow, o czym mowa bedzie dale;.

W nieco slabszych interpretacjach utworu barokowego nieobecne sg cechy zardéwno
czytania horyzontalnego jak i wertykalnego. Powtarzalng kompozycje tego rodzaju prac
mozna okresli¢ jako technike ,,po jednym s$rodku jezykowym na akapit”. Uczniowie
realizowali temat mechanicznie, sprowadzajac swoja prace do formy minimalistycznego
spelnienia polecenia.

Mozna rowniez potwierdzi¢ statg obecno$¢ interpretacji charakteryzujacych si¢ duza
refleksyjno$cig. Stanowi to zarowno zalete, jak 1 niekiedy gtowng wade wielu prac.
Przywotywana autorka, w formie przypisu, dookresla wiasny poglad dotyczacy

refleksyjnosci:
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Chcialabym zastrzec, ze refleksyjno$¢ nie ma dla mnie konotacji negatywnych pod warunkiem
wszakze, ze formulowane przez ucznia refleksje interpretacyjne sa efektem doglebnego i wnikliwego
czytania (i odczytania) tekstu literackiego, wynikaja z tego tekstu i maja w nim uzasadnienie. W wielu

jednak przypadkach refleksyjnos¢ sprowadza sie do zapisu luznych skojarzen, stuzy tym samym ,moim

zdaniem, ukrywaniu brakow w kompetencji czytelniczo-odbiorczej?°.

Lektura interpretacji olimpijczykow pozwala rowniez potwierdzi¢ stusznosc
podnoszonych wyzej zastrzezen. Dodatkowo podczas pracy nad utworem Potockiego
licealisci, z réznych przyczyn, bardzo czg¢sto podejmowali sie refleksji, ktore dla
czytajacego sprawialy wrazenie prob wregcz rywalizowania z tekstem, o ile nie autorem.
Olimpijczycy — wérdd wielu tematow —wybrali interpretacje, jednak interpretacja ta
stopniowo zacierala si¢, przyjmujac forme wilasnej tworczosci 1 eksperymentowania z

wlasnym stylem. Za przyktad niech postuzy fragment jednej z prac:

Zanikanie miejsc pochowku ludzi jest czyms$ naturalnym, na co zwraca uwage tez podmiot liryczny.
Nie mozemy przeciez tkwi¢ w przesztosci, jesli chcemy zy¢ w terazniejszo$ci. Jesli wszystkie groby
bylyby nadal widoczne, nie bylyby zapomniane to duza czgs¢ moézgu $wiata bylaby catkowicie
nieuzywana i nieeksploatowana. Trzeba trochg pokoleniowego egoizmu, by jak najlepiej wykorzystac to,
co ofiaruje nam $wiat. (...). Nastgpnie podmiot liryczny zwraca uwagg na to, ze glownym winowajca,
prawdziwym ,,mordercg” §wiata, jest po prostu czas. Z kazda uptywajaca sekundg §wiat si¢ zmienia. Tik
Tak. Zegar tyka, a my jesteSmy juz o kilka sekund starsi. Nawet gdy pisz¢ to zdanie, na Swiecie umieraja
si¢ (pisownia oryginalna, przyp. PS) i rodza setki oséb. Zabdjcze zdanie, prawda? Nie, nieprawda. To

czas jest mordercg.

Fragment, w pismie odrecznym zajmujgcy niemal calg strong, wyeksponowany
zostal w celu zaakcentowania przytoczonych w poprzednim akapicie rozpoznan.
Olimpijczyk rzeczywiscie krazy w okolicach tematu utworu, podejmuje rozwazania —
jednak sposob, w jaki to robi, budzi obawy, ze nie tekst byl podstawowym narzedziem
pracy przy tworzeniu interpretacji. Zaburzona zostala zatem ,,lojalno$¢ wobec utworu” i

to na nizszym poziomie lektury, co doktadnie opisuje Okopien-Stawinska:

Na nizszym poziomie lektury chodzi o skrupulatne liczenie si¢ ze znaczeniami wyrazen, zdan i wigkszych
catosci tekstu, o respektowanie tekstowych motywacji, zaleznosci czasowych i przyczynowych, doboru i

porzadku elementéw, na baczenie — ogolnie moéwigc — na wszelkie sygnaly 1 poszlaki znaczace, o

219 Tamze, s. 77
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niefolgowanie domystom i fantazji, wystrzeganie si¢ ,,gdyban”, o niemieszanie informacji tekstowych z

informacjami z zewnatrz i z wlasnymi przezyciami czytelniczymi?®

Mimo ze kopie utworow literackich, ktérymi dysponowali uczniowie, pelne sa
podkreslen i wstepnych schematow interpretacyjnych, bardzo czesto nie znajduje to
odbicia w koncowych wersjach interpretacji. Olimpijczycy wykorzystywali tylko
niektore ze swoich spostrzezen. Zastanawiajace jest szczegdlnie to, ze kilka
porzuconych, a trafnych wskazan w brudnopisie, oznaczone zostalo przez nich
dodatkowo znakami zapytania. Podczas tworzenia swojej ostatecznej interpretacji
olimpijczycy przyjmowali konkretng wykladni¢ senséw uznanych przez siebie za
wlasciwe — 1 czesto mijali si¢ z tekstem.

Jak istotna jest problematyka niepewnosci czy nawet bezradnos$ci w odbiorze tekstu
literackiego, ktéry podany zostat bez zadnych dodatkowych, naprowadzajacych polecen
(np. w formie pytan do tekstu) mogag potwierdzi¢ spostrzezenia Zenona Urygi, ktory w

Odbiorze liryki w klasach maturalnych stwierdzit, iz gtdwng trudnoscig moze byc¢ to, iz

Bez nich silne u wszystkich uczniow dazenie do mozliwie jednoznacznej wyktadni senséw, zbieznej
z innymi wynikami analizy tekstu, grzeznie w przypadkowych skojarzeniach. Dzieje si¢ tak nawet
wowczas, gdy uczen potrafi, nie dysponujac innymi wskazoéwkami, poshuzy¢ si¢ sprawnie analiza

konstrukcji wypowiedzi literackiej??.

Podczas analizy interpretacji Piesni 11 z prac wylaniaja si¢ o wiele pehiej
refleksyjni profesjonalisci 1 refleksyjni interpretatorzy, ze znaczacg wigkszoscig tych
ostatnich. Jak zostalo wspomniane — dominuje czytanie w sposob horyzontalny —
uczniowie najczesciej omawiajg wers po wersie lub strofa po strofie i szukaja sensow w
nich zawartych, co czyni interpretacje fragmentaryczng. Czgsto ten zabieg uwidaczniat
si¢ przy okazji strofy drugiej???, w ktérej to uczniowie, widzac w jej poczatkowym

wersie ,,czlowieka podleglego $mierci”, poswiecali uwage tematyce eschatologicznej,

20 A. Okopien-Stawinska, Sztuka interpretacji jako przedmiot nauczania, w: Olimpiada Literatury i
Jezyka Polskiego. Zalozenia — oceny — postulaty, red. Chrzgstowska B., Kostkiewiczowa T., Warszawa
1988, s. 114.
221 7. Uryga, Odbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1987, s. 135
222 Smierci podlegly czlowiecze cnotliwy,
Choc¢ wszytek twoj wiek bedzie frasowliwy,
Chocia tez czasem, siedzqc z przyjacioly,
Przy dobrym trunku strawisz dzien wesoly, z: J. Kochanowski, Dziela polskie, red. Julian
Krzyzanowski, Warszawa 1955, wyd. 3, s. 327.
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nie podejmujac wyjasnienia sensu catej strofy, co stworzylo interpretacje
fragmentaryczng.

W trakcie pracy nad Piesnig 11 niekiedy pojawialy si¢ odczytania wertykalne,
jednak ujmowane w taki sposob zdawaty si¢ oddala¢ uczniow od samego utworu, a z
pewnoscia od opracowywanego tematu. Jako przyktad problemu niech postuzy

fragment interpretacji:

W utworze Kochanowskiego silnie zaznaczona zostala obecno$¢ adresata. Z pewnoscig jest to
indywidualno$¢, konkretna jednostka. Swiadcza o tym stowa podmiotu, ktore kieruje do odbiorcy:
»~pamigtaj”, ,,cztowiecze”, ,kaz”. Dzigki temu zabiegowi rodzi si¢ wigz miedzy osoba mowigca a
adresatem, ktory czuje, ze stowa te sa kierowane wlasnie do niego. Odbiorca tekstu jest z pewnoscia
osoba mniej doswiadczong od ,ja” lirycznego. Podmiot odczuwa bowiem cheé udzielenia wielu
wskazowek adresatowi, pragnie mu pomoc, aby ten jak najlepiej wykorzystal swoje zycie. Mozliwe, ze
osoba mowigca nie chce dopusci¢ do tego, aby adresat popelniat te same bledy, dlatego tez ochrania go

przed nieznajomoscia brutalnych regut §wiata.

O ile nie ma watpliwosci, ze w Piesni 11 rzeczywiscie ,,silnie zaznaczona zostata
obecno$¢ adresata”, o tyle przypuszczenia dotyczace formy relacji podmiotu z
adresatem sg zastanawiajace. Uwage przykuwa przede wszystkim to, ze na kanwie
zwrotéw do adresata ,,pamigtaj”, ,,cztowiecze” i ,,kaz” olimpijczyk skonstruowal obraz
postaci, tacznie z jej cechami, ,,wiezig” taczaca ja z podmiotem lirycznym i odwrotnie —
staran 1 ,,pragnien” podmiotu, by otoczy¢ adresata ,,ochrong” przed ,brutalnymi
regulami $wiata”. Podany przyklad nie jest jednostkowym przypadkiem tego typu
odczytan, uwidacznia jednak, ze niekiedy che¢ stworzenia narracji okalajacej] utwor
mija si¢ z tematem pracy, a przynajmniej utrudnia droge do pelnych rozpoznan.

Mimo dostrzezonych niedostatkow zwigzanych z wiaczaniem porzadku
problemowego w tok wypowiedzi interpretacyjnej przewaga horyzontalnego czytania
utworu Kochanowskiego zdecydowanie utrudniata uczniom zmierzenie si¢ z tekstem.

Najlepszym tego przyktadem byty ktopoty przy interpretowaniu strofy:

Tu przy ciekacym, przezornym strumieniu
Kaz stot gotowaé w jaworowym cieniu,
Kaz wino nosi¢, poki beczka leje,

Poki wiek stuzy, a $émieré nie przyspieje®%.

223 ). Kochanowski, Dzieta polskie, red. Julian Krzyzanowski, Warszawa 1955, wyd. 3, s. 327.
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Uczniowie, ktorzy podjeli si¢ interpretacji catej strofy lub nawet tylko — co
wazne — wylacznie dwoch pierwszych wersow, najczesciej odnosili si¢ do filozofii
epikurejskiej, opierajac si¢ w wigkszosci na ,jaworowym cieniu” 1 ,strumieniu”.
Kojarzyly si¢ one olimpijczykom z ogrodem, a tym samym z konkretng szkota
filozoficzng. W tym przypadku nawet dwa pierwsze wersy, przy czytaniu
horyzontalnym, prowadzily uczniéw stopniowo ku petniejszej interpretacji utworu —
szczegblnie, gdy zestawili swoje spostrzezenia z wersem rozpoczynajgcym utwor i
skonfrontowali z odnalezionymi ogrodami ,stateczny umyst”, co wzbogacito ich
interpretacje juz o drugg filozoficzng szkole. Jednak czesciej olimpijczycy padali ofiarg
czytania fragmentarycznego.

Chodzi o wers ,,Kaz wino nosi¢, poki beczka leje”. Z lektury kilku prac wynika,
ze uczniowie nie zrozumieli znaczenia zwrotu ,,poki beczka leje”. Olimpijczycy dos¢
czesto odnosili si¢ wytacznie do fragmentu ,.kaz wino nosi¢”, pomijajac, jak gdyby
przestajac czyta¢, stowa kolejne, tak, by moc wyciggnaé z nich pelne znaczenie.
Przytoczony fragment wersu odsytat ich — choé¢ pokretng droga — do epikureizmu
(niekiedy niewyrazonego wprost, a opisowo), niekiedy w kierunku rady dotyczacej
wydawania rozkazéw, a niekiedy nawet — jak w przypadku dhluzszego przyktadu
podanego powyzej — konstruowania postaci adresata czy podmiotu. Tre$¢ przyktadu
drugiego natomiast sktania do podjecia, w innym miejscu, ponownych i
zaktualizowanych rozwazan dotyczacych czytania przez licealistow utworow lirycznych
— nie tylko staropolskich.

Ogolne spojrzenie na sposoby realizacji uczniowskich interpretacji pozwala na
wylonienie czterech problemoéw istotnych dla szkolnej pracy ze staropolskim utworem
lirycznym.

Po pierwsze: trudno nie odnie$¢ wrazenia, ze autorzy niektorych interpretacji
pracowali z tekstem lirycznym w taki sposob, by miejsca puste W interpretacji
zastepowaé rozbudowana, czesto nadmiernie, narracja o tek$cie. Swiadcza o tym
proby stworzenia opisu charakterologicznego postaci czy sfabularyzowania niektdrych
kwestii (jak cho¢by $mier¢ lub rozkazy).

Drugim problemem jest samo czytanie utworu. W przypadku czytania
horyzontalnego uczniowie pomijajg niektore wazne dla interpretacji sensy calego

utworu. Natomiast odbior wertykalny bardzo czgsto prowadzit do nadinterpretacji — 0
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ile caly utwor nie zostal przeczytany uwaznie. Skupienie si¢ na jednym, arbitralnie
wybranym i wyizolowanym na rzecz interpretacji obrazie, z pominigciem wymowy
catosciowej utworu, charakteryzuje prace wigkszosci uczniow.

Widoczne od razu, a zarazem trudne do ocenienia, jest natezenie podnoszonej
przez Nocon refleksyjnosci w interpretacjach, ktore stanowi problem czwarty. Nawet
jezeli uczniowie trafnie wskazywali najistotniejsze partie utworu, na pewnym etapie
interpretacja tracita na jakosci wilasnie ze wzgledu na zbytnie eksplorowanie — W
duchu zadumy — tematow, ktore moglyby by¢ rownie dobrze wytgcznie dopelnieniem
calo$ci. Uwidacznia si¢ tym samym specyficzne zachwianie proporcji pomigdzy
przemysleniami wlasnymi, a merytoryczng, uwazng interpretacja. Proby zniwelowania
tego rodzaju dysproporcji stanowig wyzwanie nie tylko dla ucznia, ale przede
wszystkim dla obejmujacego olimpijczyka wsparciem nauczyciela.

Przytoczone wnioski warto mie¢ na uwadze roéwniez podczas analizy sposobow

prezentowania epok literackich przez olimpijczykow.

4.2. Renesans wedtug Olimpijczykow

Chce jeszcze raz zaznaczyC, ze prowadzone analizy interpretacji z lat 2013 1
2014 nie maja na celu wskazywania niewiedzy olimpijczykoéw. Przed przystapieniem do
kolejnych analiz warto podkresli¢, ze uczestnicy konkursu zazwyczaj trafnie wytaniali
charakterystyczne dla tworczosci epoki cechy — jednak nie byly to wskazania petne:
czes$cie] wyrywkowe, ktore opieraly si¢ wylgcznie na wyeksponowaniu jednego czy
dwoch terminow.

Powtérna analiza uczniowskich interpretacji ukierunkowana zostala na
sprawdzenie, jakim zakresem informacji dotyczacej epok renesansu i baroku dysponuja
uczniowie oraz na ile informacje te sg uporzadkowane. Przede wszystkim jednak — co
najwazniejsze — w jaki sposob olimpijczycy tacza (o ile taczg) swoja wiedze o epokach
literackich z interpretacja utworéw. Na te istotne potaczenia w zakresie interpretacji
zwracali uwage zarowno Michat Glowinski, jak i cytowana juz Aleksandra Okopien-
Stawinska. Postawione przez badaczy postulaty sg dla tematyki tego rozdzialu na tyle
istotne, ze konieczne jest, by przytoczy¢ je w pelnym brzmieniu.

W odniesieniu do szkolnej historii literatury Glowinski zaakcentowal wyraznie

znaczenie ,,podwojnego trybu lektury”:
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Z jednej strony lektura powinna respektowac historyczne wtasciwosci poetyki czytanego utworu: jest
to pierwszy warunek jego rozumienia (...) Tak rozumiana jest w duzej mierze rekonstruowaniem
historycznosci tekstu, docieraniem do tego, co jest w nim immamentnie historyczne. (...) Z drugiej strony
lektura ,,przebiegajaca” dzisiaj nalezy do wspotczesnej kultury, nie moze wigc mie¢ charakteru wytacznie
rekonstrukcyjnego, ogranicza¢ si¢ jedynie do poszukiwania w dziele tego, co historyczne (...)Podwojny
tryb lektury, jako jedna z podstawowych umiejg¢tnosci wyniesionych ze szkolnego kursu historii literatury
jest aktualizacja ogoélnych wlasciwosci aktu lekturowego. Z tym wszakze uzupehieniem, iz w szkole

powinien by¢ w petni u§wiadomiony — jako jeden z dydaktycznych celéw??*

O lojalnosci wobec utworu, postulowanej przez Okopien-Stawinska, wspomniatam
juz przy okazji uwag ogélnych o sposobach interpretacji ucznidw. Jednak wowczas
wskazowki dotyczyly odczytywania tekstu na nizszym poziomie. Poziom wyzszy z

kolei faczy¢ si¢ moze z uczniowskimi prezentacjami epok:

Na wyzszym poziomie lektury interpretacyjna lojalno$¢ polega na sumiennym uwzglednianiu tych
wszystkich kontekstow wyjasniajacych, do ktory utwoér sam si¢ odwotuje i ktorych znajomos$¢ niejako
przewiduje przy czytelniczym odbiorze. Chodzi tu wigc o baczng uwage na zatozone sensy utworu, o

nictamanie jego znaczen historycznych, o nienaginanie wpisanej wen orientacji autora do orientacji
)25

czytelnika z innej epoki lub obcego srodowiska (..

Szczego6lnie problematyczne do zrealizowania okazaly si¢ te elementy
poprawnej interpretacji, ktore mieszcza si¢ w ostatnim zdaniu z przytoczonego artykutu
Okopien-Stawinskiej. Niektore z prac charakteryzowaly si¢ bardzo wybidrczym
traktowaniem elementow epoki literackiej — ukierunkowanym przede wszystkim na
uwiarygodnienie stawiane] przez olimpijczykow tezy. W szkolnej wersji historii
literatury czesto pojawiajacym si¢ sposobem przyblizenia tta epoki literackiej jest
odniesienie jej specyfiki do sztandarowego utworu lub autora. W przypadku renesansu
bedzie to oczywiscie Jan Kochanowski.

Charakterystyka tworczosci Jana Kochanowskiego, trwale obecna w dydaktyce,
zdaje si¢ by¢ ,obcigzona” identyczng, jak chociazby Krasicki i Mickiewicz,
szablonowoscia wynikajaca z trwatej obecnosci tworczosci w dydaktyce polonistyczne;.
Stwierdzenie to nie zaktada bynajmniej proby podwazania sztandarowo$ci owych

autoréw w historii literatury polskiej. Chodzi natomiast o pewne znaczace, szczegolnie

224 M. Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, W: Olimpiada Literatury i Jezyka
Polskiego. Zalozenia, oceny, postulaty, red. B. Chrzastowska, T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1988, s.
108.

25 A. Okopien-Stawinska, Sztuka interpretacji jako przedmiot nauczania, w: Olimpiada Literatury..., s.
115.
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dla interpretacji, uproszczenia i tendencyjnos¢. Wstep skonstruowany przez jednego z

olimpijczykow zdaje si¢ obawy te potwierdzac.

Jan Kochanowski to renesansowy poeta doctus, tzn. poeta myslacy. Autor piesni, fraszek oraz
trenéw. W swoich piesniach zwierat istotne prawdy zyciowe, ktore miaty na celu wskazywa¢ wartosci,
prawdy moralne, wzor postgpowania, ktorym umiat si¢ postugiwaé éwczesny odbiorca utworu. Poeta
stworzyl swoisty wzorzec osobowy. Czym charakteryzowat si¢ owy [pisownia oryginalna, przyp. PS]
model? Nacechowany wszelkimi cnotami, godnoscia, znajacy warto$¢ dobrej stawy czy utrzymujacy
wcigz nadzieje mimo kryzysowych sytuacji (np. utwér ,Nie porzucaj nadziej¢”), jednak przede
wszystkim ideat osobowy powinien by¢ powsciagliwy. W epoce renesansu nie tylko Jan Kochanowski
stworzyt wzorzec osobowy, zajmowat si¢ tym takze Mikotaj Rej praktykujac model ziemianina (pisownia

oryginalna, PS)

Opis ten, zawierajagcy co prawda elementy poprawnych informacji z zakresu
szkolnej wiedzy o autorze, zastanawia jednak doborem stow. Dodatkowo olimpijczyk
we wstepie staral si¢ pogodzi¢ fakty dotyczace tworczosci Kochanowskiego z proba
szerszego przedstawienia obrazu epoki, przywotujac dos¢ niespodziewanie krotka i
niezrgcznie sformulowang wzmianke o tworczosci Reja, calos¢ akapitu zapelniajac
rownoczesnie mato wiarygodnymi, bo niepo$§wiadczonymi W drodze interpretacji
przymiotami poety, wynikajacymi z przegladu tworczosci (jeden utwor) i
utozsamiajgcymi gltgboko podmiot z autorem. Przypadek stosowania nazbyt patetycznej
narracji dotyczacej tworczosci Jana Kochanowskiego nie byt zabiegiem jednorazowym.

Zwiazane z tym moze by¢ roéwniez pojawiajace si¢ w wielu pracach automatyczne
zestawienie Kochanowskiego z literaturg parenetyczng. W innej interpretacji uczestnik

konkursu thumaczy swoje rozpoznanie w sposob nastepujacy:

,Piesn 11 Ksigg wtérych bez watpienia okresli¢ mozna jako przyktad literatury parenetycznej. Juz
pierwsze stowa utworu ,,Stateczny umyst pamigtaj zachowac” wskazuje na dydaktyczny i moralizatorski
charakter tekstu. Podmiot liryczny zwraca si¢ w bezposredni sposob do adresata, ktorym moze by¢ kazdy
cztowiek. Osoba moéwigca w wierszu dzieli si¢ niecodzienng madroscia zyciowa oraz do§wiadczeniem

(pisownia oryginalna. PS)

Okreslenie Piesni 11 jako przyktadu literatury parenetycznej nie jest jedynym
podobienstwem obu fragmentow. Zestawione ze sobg uwidaczniajag powtarzajacy si¢
dobor stownictwa. W pierwszym przykladzie uczen podkresla ,istotne prawdy

zyciowe” oraz ,,wszelkie cnoty”, w drugim, wedtlug olimpijczyka, podmiot dzieli si¢
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madroscig, ktéra jest ,niecodzienna”. Dodatkowo w drugim fragmencie uczen
wykorzystal ,stateczny umyst” jedynie w celu podkreslenia roli mentora, jaka
sprawowac¢ ma podmiot liryczny nad adresatem.

Inna praca, ktorej autor mial na celu potwierdzenie, ze Piesn 11 nalezy do nurtu
tworczosci parenetycznej, nie tylko proponuje przesadzone tezy, ale dodatkowo

prezentowany przez olimpijczyka obraz epoki ulega ciekawym przeksztatceniom:

Koncowe odrodzenie cechuje zmiana postrzegania §wiata i kryzys, ktory pojawil si¢ w cezurze i byt
poczatkiem nowej epoki. Rewolucja w pogladach to efekt reformacji i kontrreformacji, ktore zburzyty
,renesansowy tad”. W zwigzku z powyzszym twoércy pisali poezje parenetyczna, by ukierunkowac
spoteczenstwo i wskaza¢ im odpowiednie wzorce. Kochanowski to jeden z pisarzy, ktoéry poprzez

wskazywanie moralnych wartosci, odbudowatl zachwiang harmoni¢ (pisownia oryginalna. PS)

Zwiazek przyczynowo-skutkowy zaproponowany przez olimpijczyka w pewien
sposob wywotuje mimowolng cheé¢ zastanowienia si¢, czy uczen podczas prob
argumentacji nie potaczyt ze sobg nie tyle dwodch, co kilku epok literackich.

Najwigkszym problemem w ustaleniu poprawnosci tego rodzaju zapiséw jest
ogromna ogdlnikowos¢, ktéra bezpiecznie postuguja si¢ olimpijczycy. Parenetyka w
przytoczonych pracach nie doczekata si¢ precyzyjnych uzasadnien. Co wiecej — zbytnia
ogolnikowo$¢ 1 uproszczenia, wystepujace podczas opisu epok, roOwniez utrudniaty

uczniom scharakteryzowanie renesansu.

Kochanowski tworzyt w renesansie — epoce zaliczanej do epok wiedzy i rozumu. Gtéwnym narzgdziem
poznawczym byt umyst, kierowano si¢ wlasnymi obserwacjami i do§wiadczeniami. Doszto do uznania

rozumu za najwazniejszy, emocje za$ za drugorzedne.

W tym przypadku — szczeg6lnie, gdy ma si¢ do czynienia z fragmentem — trudno
wlasciwie orzec, ktora epoke ,,wiedzy i rozumu” charakteryzuje uczen. Ujecia epok
pojawialy si¢ najczgséciej na poczatku prac, a zdaje si¢, ze podczas przystgpowania do
interpretacji uczniowie, kierujac si¢ znanymi sobie syntezami, zdawali si¢ doszukiwac
potwierdzenia swoich poczatkowych rozpoznan w tekscie. Stad powszechno$¢,
wspominanych juz w poprzednim podrozdziale, zabiegoéw polegajacych na budowaniu
interpretacji w oparciu o jedno stowo z utworu (,.kaz”, ,pami¢taj”). Jezeli zatem

olimpijczyk, ktory zdecydowat si¢ na krotka charakterystyke epoki, przedstawial swoja
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jej wizje, to wiasnie tej stworzonej hybrydy poszukiwal podczas interpretacii.
Rzutowato to bezposrednio na jakos$¢ catej pracy.

Piesn 11 sprawiala trudno$¢ jeszcze z innej przyczyny. Za sprawg
nagromadzonych w utworze kontekstow jeden z olimpijczykow zaproponowat
rozwigzanie, dzigki ktéremu wiersz statby sie dla niego bardziej zrozumialy.
Interpretacja o ktérej mowa, od poczatku do konca traktowala Piesn 11 jako utwor

inspirowany epokg sredniowiecza:

Chociaz Jan Kochanowski zalicza si¢ do wybitnych pisarzy doby renesansu, to jednak ,,Piesn 11
Ksiag wtornych” (pisownia oryginalna, przyp. PS) mozna uznac za dziedzictwo $redniowiecza. Renesans
7yt ideg humanizmu — stawial cztowieka w centrum, spychajac wszystko inne — w tym Boga — na dalszy
plan. Prawdziwy czlowiek renesansu byl osobg wszechstronnie wyksztatcong, utalentowana w wielu
diametralnie roznych kierunkach. Liczni pisarze renesansowi si¢gaja w swoich dzietach do starozytnosci
(ad fontes) czerpiac stamtad wiele motywow literackich i wzorcéw zachowania. To wszystko stanowi
gigantyczny kontrast dla $redniowiecza — zacofanego, ciemnego, pelnego $mierci i bojazni o jutro.
Kochanowski swoim wierszem zarzuca pomost mi¢dzy tymi dwiema epokami. W Piesni 11 widaé
przeciez bardzo wyraznie strach przed S$miercig, jest tam obecny motyw danse macabre i
charakterystyczna dla wiekow S$rednich idea uniwersalizmu. Jednakze poprzez horacjanizm mozna

odnalez¢ tu rowniez nawigzanie do antyku, zabieg stosowany w renesansie.

Teza o uniwersalizmie uargumentowana zostata spostrzezeniem, ze utwor — jako
swego rodzaju monolog — nie ma konkretnego odbiorcy. Jest zatem przestaniem dla
kazdego. Na tej konkluzji opiera uczen swoja wypowiedz: ,,nakazy osoby mowigce] w
wierszu dotyczg wiec wszystkich ludzi, co naprowadza na trop uniwersalizmu — tak
charakterystyczny dla epoki $redniowiecza”. Olimpijczyk jest w swoich sadach bardzo
konsekwentny: cztery akapity wczesniej zaznacza, ze skoro nie ma podanego
doktadnego miejsca i1 czasu akcji utworu, rowniez §wiadczy¢ to moze o nawigzaniu do
uniwersalizmu.

Fragmenty, w ktorych uczniowie dostosowujg tres¢ interpretacji do swojego
rozumienia termindéw, zachecaja, by w innym miejscu przyjrze¢ si¢, w jakiej formie
definicje dotyczace charakterystycznych motywow epok prezentowane sg w materiatach
dydaktycznych. Czy definicje, obecne m.in. w podrecznikach, wspotdziataja z reszta
tresci dotyczacych epok, czy moze ich przeznaczeniem jest gldéwnie podyktowanie
konkretnej informacji, ktorej uczniowie ucza si¢ na pami¢¢ i ktorag podczas
samodzielnej pracy przetwarzaja w sposéb im odpowiadajacy? Lub wiecej — w sposob,

w jaki definicje te zrozumieli.
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Nie lepiej przedstawia si¢ sytuacja, w ktorej olimpijczyk wyposazony jest w
wiedze o epoce, znajomos$¢ specyfiki tworczoscei autora i tylko te wilasnie informacje
przekazuje, samg interpretacje UtwoOru zastepujac opisem przystawalnosci tekstu do

epoki. Zawiera ona w sobie tezy podobne do tych z fragmentu wczesniejszego:

Poeta jest przedstawicielem renesansu, epoki wystepujacej po sredniowieczu, a przed barokiem.
Analizowany utwoér dotyczy cztowieka — madrosci, jaka powinien kierowaé si¢ w zyciu. Jest to zatem
temat zgodny jak najbardziej z hastami renesansu. Antropocentryzm, zainteresowanie cztowiekiem, jego
miejscem w §wiecie, jest widoczne w tekscie. Z drugiej strony nalezy zwrdci¢ uwage, ze Kochanowski
nie zerwat catkowicie z tradycjg Sredniowiecza. Kilkakrotnie w tekscie podmiot nawigzuje do $mierci, a
jak wiadomo, zasade memento mori przypisuje si¢ wilasnie $redniowieczu. Mimo wszystko, bardzo
wyraznie zaznaczona zostala regula ,carpe diem”. Zostala ona poparta wieloma przyktadami.
Wspominajac o kontekstach historyczno-literackich, warto tez wspomnie¢ o humanizmie. Jan
Kochanowski byt bowiem humanista. Interesowal go zatem antyk, kultura i filozofia tego okresu.
Wartosci stoickie (spokojne przyjmowanie, pogodzenie si¢, zar6wno z sytuacjami szczescia jak i smutku,
pozbycia si¢ zbednych emocji), ktore widoczne sa w pierwszej czesci tekstu, pochodza z filozofii

starozytnej.

Fragment przytoczony zostat przede wszystkim, by zaznaczy¢, jak zbedny
niekiedy stawal si¢ tekst podczas jego interpretacji. Najistotniejsza cechg tej czesci
pracy jest to, ze nie pojawiaja si¢ absolutnie zadne cytaty wiazace rozpoznania wiasne z
utworem. ,,Liczne przyktady” i ,,pierwsza czg¢s¢ tekstu” zastepuja szczegdlowa analiza.
Informacje dotyczace tworczosci poety 1 specyfiki epoki sg jak najbardziej prawidtowe
— catos$¢ jednak przybliza si¢ do realizacji tematu ,Jan Kochanowski jako tworca
renesansowy”’, a nie interpretacji 1 rozstrzygnigecia obecno$ci w utworze ideatu
powsciagliwosci.

Jednak nalezy zaznaczy¢, ze — co wynika rowniez z punktacji — olimpijczycy
prezentujacy obraz renesansu i tylko renesansu, ostatecznie poradzili sobie o wiele
lepiej niz ci, ktorzy zdecydowali si¢ na skomplikowany sposob uwypuklenia cech epoki
przy pomocy prezentacji znajomosci epok pozostalych. Podczas takich zabiegéw juz nie
tylko sam temat konkursowy, tres¢ utworu, ale i specyfika epoki schodzita na drugi

plan:

Renesans odwolywat si¢ do dorobku starozytnos$ci, cenit umiarkowanie i rozsadek — Jan
Kochanowski doskonale wpisuje si¢ w ten nurt. Zupeinie inny poglad na t¢ sprawe mieli tworcy

romantyczni, ktorzy odwotywali si¢ glownie do uczu¢. Jako przyktad mozna postuzy¢ si¢ utworami
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Adama Mickiewicza. Pisarz sprzeciwial si¢ racjonalizmowi: nie cenit rozumu, ale serce. Pows$ciagliwosé
jest przez niego uznawana jako cecha ludzi o$wiecenia, ktorzy nie potrafig ujrze¢ swiata takim, jaki jest

naprawde¢. Prawdziwg wartos$cia jest jedynie uczucie — to na nim nalezy si¢ opierac.

W kolejnym akapicie olimpijczyk przystapit do omawiania trzeciej czgsci
Dziadow 1 losu Konrada, w nastepnym opisuje powsciagliwo$¢ charakteryzujaca
Wokulskiego.  Streszczenia te mieszczg si¢ na trzech stronach (z pieciu stron
interpretacji), a spuentowane zostaja akapitem konczacym prace tezg — powsciagliwosé
1 stoicyzm sg w zyciu wazne.

W nastepnej pracy uczen réwniez najprawdopodobniej cheial zestawi¢ renesans
z innymi epokami. Niemniej sposob, w jaki to zrealizowat, jest wyjatkowo oryginalny i
wymagajacy dokladnej analizy. Cytowany fragment be¢dzie najdluzszym przytoczeniem,
jednak z powodu informacji spisanych przez olimpijczyka istotne jest, by pojawit si¢ w

catosci:

Renesans jest to epoka pelna harmonii i tadu. To wlasnie w tym okresie nastapity radykalne
zmiany w sztuce i sposobie postrzegania artysty. We wczesniejszych epokach, np. w $redniowieczu,
wszystkie dzieta tworzone byty na chwate Boga i w zwiazku z tym autorzy pozostawali anonimowi. W
renesansie poglad ten ulegl zmianie. Poeci, pisarze, stali si¢ osobami, ktérych darzono wielkim
szacunkiem. Oni sami twierdzili, iz s aby przez swa tworczo$¢ przekazywaé wyzsze wartosci. Nie
uwazali si¢ za przecietnych, lecz za ,,ponadludzi”. Utozsamiali si¢ ze sfera sacrum. Poprzez taki poglad
mogli oni kreowa¢ nowe idee, zaprzeczy¢ blgdnym wierzeniom, jak rowniez glosi¢ nowy system
moralny, ktory spoteczenstwo bgdzie moglo przyswoic i zastosowa¢ w zyciu. Jest to wazna informacja.
Kochanowski jako pewien autorytet mogt liczy¢ na pozytywny odzew ze strony spoteczenstwa. W epoce
odrodzenia nastapito zachwianie tadu, co bylo zwiagzane z reformacjg w kosciele. Pojawita si¢ pewna
rozwigzto$é, brak wiary w cztowieka jak rowniez zagubienie czlowieka w $wiecie. Sprzeczne to byto z
ideami renesansu, dlatego tez zaczgly powstawaé utwory o charakterze moralizatorsko-dydaktycznym,
ktorych celem byta naprawa i podbudowanie krggoslupéw moralnych spoteczenstwa. Aspekt ten
widoczny jest w twoérczo$ci samego Kochanowskiego. Skoro wyposazeni jesteSmy juz w wiedze
dotyczgca epoki warto zatem przyjze¢ (zapis oryginalny, przyp. PS) si¢ samemu autorowi. Jak juz
wczeSniej wspomniatam tworczo$¢ Kochanowskiego to tworczo$¢ parenetyczna o charakterze

dydaktyczno-moralizatorskim.
W dalszej czgsci umieszczona zostata krotka wzmianka dotyczace sielanek,

fraszek 1 piesni, ktorych tworca byt Kochanowski, a nastgpnie opis, nie interpretacja,

tre$ci utworu.
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Fragment ten moglby wiasciwie postuzy¢ za jedyny przyktad, a i tak znaczaco
wyczerpywalby poruszang w rozdziale problematyke. Mimo widocznych w
przytoczeniu waznych bledow zwigzanych z nie tyle umiejetnoscia
scharakteryzowania, co znajomoscig epok, w pierwszej kolejnosci warto skupi¢ si¢ na
zawartych w pracy sformulowaniach. Szczegdlnie, ze w podobnym stylu — cho¢ nie tak
skrajnym — pojawialy si¢ we fragmentach u poczatku podrozdziatu.

Chodzi oczywiscie o ,.krggostup moralny” i ,,ponadludzi”. W jaki sposéb i na
podstawie jakich uproszczen myslowych olimpijczyk formutowal w pracy tego rodzaju
sady? Uczen zaprezentowal kolejno$¢ epok. Jak mozna wywnioskowaé z nietatwej
lektury, w postaci: renesans — barok (u ucznia nazwany odrodzeniem) — ponownie
renesans, tym razem zwalczajacy zdemoralizowany barok. Sama koncepcja
»walczgcego” renesansu w wypowiedzi ucznia wydaje si¢ do§¢ wyjaskrawiona, ale
wypowiedz charakteryzuje si¢ jeszcze innym, bliskim wiedzy o epoce, mankamentem.
Starania ucznia, by jak najlepiej przedstawi¢ panorame¢ epok, balansuja pomiedzy
informacjami $cistymi (specyfika tworczosci Sredniowiecznej), a informacjami o
obyczajowosci, zyciu spotecznym. Olimpijezyk tworczo$¢ renesansowa i ogdlnie
rozumiane spoteczenstwo renesansowe uwaza za tozsame.

Druga mozliwo$¢ rozumienia przytoczonego — wyjatkowo skomplikowanego —
fragmentu mogtaby by¢ rowniez taka, ze kolejnos$¢ prezentowania epok przez ucznia to:
renesans — zdemoralizowany barok — kolejny renesans, czyli w uproszczeniu
dokonanym przez ucznia - os$wiecenic. Wowczas jednak epoka ta stataby na strazy
moralnos$ci zaprzepaszczonej przez ,,pewng rozwigztos¢” baroku, co nie do konca stoi w
zgodzie rdwniez z wizja o$wiecenia prezentowang przez szkote. A na pewno wplywa
negatywnie na ocen¢ zaprezentowanej przez ucznia wiedzy o epokach literackich.

By¢ moze widoczne w powyzszych fragmentach skrajne kontrastowanie epok
wynika z przyzwyczajenia do najmocniej eksponowanych, i o wiele tatwiejszych w
odbiorze, epok pozniejszych. Uczniowie zdaja si¢ pojmowac literature kazdej z epok
jako literatur¢ czynna, dzialajaca ,,w stuzbie”, literatur¢ bezposrednio trafiajaca do
odbiorcow. Wiegkszo$¢ olimpijczykéw w swoich wypowiedziach kreuje odbiorce
masowego. Kwestia kolejnych awansow spotecznych Kochanowskiego, specyfika
srodowiska, w ktorym funkcjonowal, zdecydowanie umyka — zamiast tego pojawia si¢
»medrzec”, ,opiekun” ,nauczyciel” wprost wskazujacy odbiorcom, jak nalezy
postepowac 1 zy¢. Problem zdaja si¢ poglebia¢ réwniez wizualizowane na tle sinusoidy

gwattowne ,,ciecia” pomigdzy poszczegdlnymi epokami.
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Przytoczony fragment wypracowania uwazam za niezwykle wazny w kontekscie
charakterystycznej ,,zastalosci” informacji o epokach przedromantycznych. Wigkszos¢
spostrzezen ucznia — szczegdlnie zwigzanych z wychowawczg 1 moralizujacg rolg
renesansu i o$wiecenia — mozna polgczy¢ z sagdami o epokach obecnych w programach
socjalistycznych. Idea epok postepowych w wyrazny sposob towarzyszy uczniowskiej

refleksji.

4.3. Barok wedtug Olimpijczykow

Nadrzednym wnioskiem dotyczacym szkolnego baroku, wyptywajacym z ogladu
programéw nauczania i podstaw programowych, byto traktowanie tego okresu jako
warto$ciowego wylacznie ze wzgledéw pordéwnawczych. Na przestrzeni lat epoka ta
ujmowana byla pod ré6znym katem — spolecznym, jezykowym, artystycznym, a nawet
czysto ideologicznym.

Pojawiajace si¢ w roku 2013 opisy renesansu wystepowalty — cho¢ nie zawsze w
sposob trafiony — w postaci dhugich, bardzo opisowych i niekiedy emocjonalnych
fragmentéw. Natomiast w przypadku baroku nawet sama objetos¢ tresci dotyczacych
epok mogtaby by¢ pewnym sygnatem. Lakoniczno$¢ wypowiedzi moze sygnalizowac,
ze ,,odrzucenie baroku” w dydaktyce, o ktérym pisata Karolina Sybilska, opierajac si¢

na zapisach programu z 1990 roku??

, moglo nie doczeka¢ si¢ szczg§liwej naprawy.
Autorka swoje rozpoznania (ukierunkowane przede wszystkim na sposob
prezentowania tworczosci Mikotaja Se¢pa-Szarzynskiego i Jana Andrzeja Morsztyna)

konczy w sposdb nastepujacy:

Zwykle akceptujemy uproszczenia - zwlaszcza metodologiczne - dokonywane w podrecznikach i
programach; przy$wieca nam przekonanie, ze by¢ moze rzeczywiscie ta ,,powazna" metodologia jest dla
uczniéw zbyt trudna, a poza tym, ze uproszczenia te nikomu wlasciwie nie szkodza. Z drugiej strony
zauwazamy kryzys czytania lektur szkolnych przez ucznidw. By¢ moze jest on spowodowany owa

,utatwiong" lektura, poniewaz s epoki, ktore si¢ zadnej utatwionej lekturze nie poddaja?’.

Sposoby prezentowania epoki baroku mozna odnie$¢ wiasciwie do jednej
informacji — literatura baroku istniata, by zaskakiwaé¢ swojego odbiorce. Cho¢ ten

element jej charakterystyki jest poprawny oraz - szczegélnie w kontek$cie

226 K. Sybilska, Barok odrzucony, ,, Teksty Drugie” nr 4, 1997, s, 118.
227 Tamze, s. 118.
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podejmowanego w dalszej czeSci rozdziatlu tematu wypracowania — istotny, w
porownaniu z réznorakimi sposobami prezentacji renesansu wyeksponowanymi we
wczesniejszych wypracowaniach — wydaje si¢ szczatkowy i skrajnie schematyczny.

Dla podkre$lenia, jak zatrzymanie si¢ jedynie na tym rozpoznaniu nie ubogaca
interpretacji, ponizej przytoczone zostang dwa zdania — otwierajace 1 zamykajace

interpretacje¢ olimpijczyka:

Wiersz Wactawa Potockiego ,,Grobowi” realizuje ideat zatozenia jednego z literackich nurtow
baroku, epoki, w ktore powstal. Obfituje on w liczne $rodki stylistyczne, ktorych celem byto podniesienie

poziomu dzieta.

Dzieto Wactawa Potockiego pt. ,,Grobowi” to wiersz realizujacy program liryki refleksyjno-
filozoficznej doby baroku, w ktorym zostato zawarte wiele srodkow stylistycznych charakterystycznych

dla tej epoki literackiej.

Pojawiajaca si¢ w zakonczeniu wzmianka 0 liryce refleksyjno-filozoficznej budzi¢
moze nadziej¢, ze wspomniany przez olimpijczyka ,program” znajdzie swoje
uzasadnienie w interpretacji. Niestety — nieco wczesniej tematyka ta pojawia si¢ w
postaci jednego zdania: ,Poruszana w wierszu tematyka sprawia, Zze mozemy
uporzadkowa¢ to dzieto do liryki refleksyjno-filozoficznej”. W nastgpnym zdaniu
olimpijczyk przechodzi do formalnego opisu budowy wiersza. Sposob postugiwania si¢
terminem literackim w interpretacji wylacznie poprzez przytoczenie go i
niewykorzystywanie w trakcie tworzenia Wwypracowania, przypomina tezg
sformutowang przez Bozen¢ Chrzastowska. Badaczka pisze o tym, ze kursowe
wprowadzanie historii literatury nie owocuje umiejetnoscig wyodrgbniania kontekstow
interpretacyjnych. Efekty takich zabiegow okresla formuta: ,,0d hasta programowego do
wypracowania ucznia’??

Poprawne odtworzenie krotkiej informacji dotyczacej epoki literackiej moze nie
by¢ réwnoznaczne z jej rozumieniem i $wiadomym wykorzystywaniem kontekstu
epoki. Jeden z olimpijczykdéw, cho¢ nie wykorzystal w swojej interpretacji tego
kontekstu, do$¢ trafnie odnajdywat S$rodki jezykowe = stanowigce cechy
charakterystyczne baroku. Natomiast na zaawansowanym juz etapie interpretacji

zapisat:

228 B, Chrzastowska, Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztaltowania pojeé literackich w szkole
podstawowej, Warszawa 1987, s. 74
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Potocki akcentuje rowniez poszczegélne stowa, dzicki zastosowaniu przerzutni, wiersz jest
bowiem nieregularny. Zauwazy¢ mozemy tu motyw formy Rézewicza, ktory uwazat, ze forma klasyczna
jest nieodpowiednia, aby méwi¢ na tematy zwigzane z wojng. Mozemy sadzi¢, iz to jej do§wiadczenia

wplynely na tematyke, jaka obrat Potocki.

Przy okazji tego fragmentu warto na chwilg zaniecha¢ przyjetej formuty
omawiania wylacznie tresci interpretacji i potwierdzi¢ nasuwajace si¢ podejrzenia —
olimpijczyk, w momencie przystapienia do konkursu, byt uczniem trzeciej klasy liceum.
Bedac najpewniej na biezaco z lekcjami dotyczacymi literatury wojennej, podjat si¢
odczytywania utworu staropolskiego wlasnie pod katem $wiezo zapamigtanych
informacji. Z jednej strony mozna traktowac to jako wzbogacenie interpretacji, drobne,
ale nie dookreslone, zahaczenie o historyczne tto baroku. Z drugiej zas$ jednak trzeba
zwréci¢ uwage na swego rodzaju unaoczniong nieprzydatno$¢ wcezesniej uzyskanych
informacji o epokach literackich — w pracy nie pojawila si¢ ani jedna wzmianka o
motywach wanitatywnych.

Wracajac do przerwanych analiz, warto zauwazy¢, ze w sytuacjach, gdy prace
rozpoczynaly sie od opisu epok, pojawial si¢ problem bardzo zblizony do problemoéow z
przedstawieniem renesansu. Nalezy zaznaczy¢, ze roznorakie sposoby wizualizacji
epoki (jak chociazby sztuka, architektura, glowne motywy, wtadza), ktore majg na celu
przyblizenie obrazu epoki i zapamigtanie jej najistotniejszych cech, nie s3 niczym ztym
1 niekiedy przydaja si¢ uczniom do zrozumienia procesu historycznoliterackiego. Kiedy
jednak na podstawie wylgcznie jednej czy dwodch precyzyjnych informacji tworzy si¢

rozbudowane a czgsto przesadzone opisy, trudno mowic¢ o wiarygodnej syntezie epoki:

W czasie baroku bardzo ceniono dbato$¢ o szczegoty. Kazdy element dzieta musiat by¢ dobrze
przemyslany, a autor nie mogl pozwoli¢ sobie na odejscie od ustalonej wcze$niej metody dzialania.
Musiat pisa¢ z zelazna konsekwencja, nawet jesli zamierzonym efektem bylo wywota¢ u czytelnika
wrazenie chaosu. Takze utwor ,,Grobowi” jest zbudowany niezwykle kunsztownie. Fraszke¢ napisano
trzynastozgloskowcem, stosujac parzysty uktad rymow.

Im silniejszy sygnat wysylal autor, im bardziej czytelnika zaskoczyl, a nawet przestraszyt, tym wigkszy
przypisywano mu talent. Mozna by rzec, ze w baroku publiczno$¢ literacka uwielbiata by¢ szokowana.

Zatem Potocki potegowal, jak mogl, obrazy poetyckie, aby tylko rozbudzi¢ wyobrazni¢ odbiorcy.

Informacja dotyczaca ,,dbalosci o szczegdly”, majaca stanowi¢ informacje o epoce

zostala powtorzona dwukrotnie. Jednak ponownie — jak w przypadku innych,
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omawianych prac — nie znalazto to swojego odzwierciedlenia w cze$ci glownej
interpretacji. Uczniowie postugujacy si¢ argumentem dotyczacym szczegolow i
szokowania nie wykorzystujg tekstu, by to udowodnic.

W takich przypadkach niemozliwe do stwierdzenia jest to, czy uczen terminy
dotyczace epoki zna — czy rozumie? Tak tez rzecz miata si¢ w przypadku definiowania

Potockiego jako przedstawiciela konkretnego nurtu:

Barokowy przedstawiciel nurtu sarmackiego, Wactaw Potocki, zgodnie z duchem epoki

podejmuje zagadnienie przemijalnosci czasu.

Zapis otwierajacy interpretacje niesie za sobg dwie informacj¢ — olimpijczyk umieszcza
tworczo$¢ Potockiego w jednym konkretnym nurcie oraz przywoluje ceche
charakterystyczng epoki. Obie te informacje niosa za soba dwie konkretne kwestie —
ktore mogtyby przydac si¢ uczniowi podczas interpretacji — obie zostaly porzucone. Nie
pojawila si¢ konfrontacja cech wzmiankowanego przez ucznia nurtu z metafizycznym
wymiarem utworu.

Teza interpretacyjna kolejnego z olimpijczykow stanowi¢ musiala spory
problem przy jej ocenie. Uczen posiadal konkretng wiedz¢ z zakresu faktow
biograficznych o autorze, wyciagnat z tekstu jedno z gléwnych przestan utworu, po

czym zapisal:

W pewien sposob Potocki nawigzuje do horacjanskiego exegi monumentum. Bedac poeta,
zapisuje swoje utwory na papierze z nadzieja, Ze nie przepadng one, lecz pdzniejsze pokolenia beda
mogly je przeczytaé. Refleksja w kontekscie jego zyciorysu catkiem uzasadniona, gdyz poeta byt
arianinem, a wigc innowiercg. W Polsce na czasy tworzenia Potockiego przypada kontrreformacja, a wigc
arianie ze swoimi drewnianymi szabelkami i zamitowaniem pokoju na mocy prawa zostali zmuszeni do

przyjecia katolicyzmu (lub emigracji) pod grozba konfiskaty majatku.

Niekiedy olimpijczycy, ktorzy swoja pracg rozpoczynali od krotkiego opisu
baroku, decydowali si¢ dokona¢ tego poprzez wykorzystanie kontrastu z epoka po nim
nastepujaca lub go poprzedzajaca. Czgsto zabiegi te majg za zadanie uwypukli¢ jedng

informacj¢ na temat epoki, z ktérej pochodzi interpretowany utwor.

Wiersz Wactawa Potockiego pt. Grobowi ze zbioru ,,Nagrobki” pochodzi z XVII wieku z okresu
baroku. Epoka ta parabolicznie nawigzuje do $redniowiecza i starozytnos$ci. Wystepuje wigc powrdt do

Boga, ktory w czasie renesansu nie jest widoczny. W epoce odrodzenia stworca nie jest najwazniejsza
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warto$cig. Panowal wtedy antropocentryzm, ktéremu towarzyszyl humanizm wiara w potege rozumu
cztowieka doskonale odzwierciedla realia tamtej epoki. Natomiast w epoce baroku podstawowym pradem

umystowym jest teocentryzm, czyli Bog w centrum.

Olimpijczyk nie odnosi si¢ w pozostatych akapitach interpretacji do informacji,
ktore zamiescit we wstepie. Brak ten widoczny jest szczegdlnie przy tezie o rzekomym
teocentryzmie barokowym. By¢ moze dlatego, ze praca skupia si¢ na realizacji drugiej
czesci polecenia (,,[...]Jzwracajac uwage na wykorzystanie srodkoéw jezykowych”), ale
by¢ moze rowniez dlatego, ze oprocz umieszczonych we wstepie lakonicznych
informacji o baroku, nie powraca on juz jako kontekst. Warto zwrdci¢ uwage na kolejny
raz powtarzajacy si¢ schemat. W interpretacjach czerpigcych z informacji na temat
epoki literackiej nawigzania te pojawiaja si¢ — i znikaja. Stuzyly olimpijczykom
wylacznie za wstep. Poczatkowy fragment wypracowania olimpijczyka nosi znamiona
mechanicznej, niezwigzanej z dalszg interpretacjg, opanowanej w trakcie przygotowan,

wyuczonej formuly. Kolejny przyktad:

Barok w kulturze europejskiej pojawit si¢ okoto wieku XVII, zaraz po humanistycznym i spokojnym
renesansie. Po czasie odkry¢ i wynalazkow przyszedt czas wojen (w Polsce szczeg6lnie pod rzadami
krola Jana III Sobieskiego) i zarazy. Z tego tez powodu nastapit zwrot w strong religijnosci, a co za tym
idzie cztowiek zaczatl poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: kim jest? Jakie jest jego miejsce w §wiecie?
Czy istnieje zycie pozagrobowe i wreszcie: czym jest sama $mier¢. Odpowiedzi nie znaleziono do dnia
dzisiejszego, lecz powstalo wiele utwordw rozpatrujacych to zagadnienie — i we wspolczesnosei 1 w
epokach wczesniejszych. Szczegblnie wlasnie w baroku. Warto jednak zauwazyé, ze oprocz
negatywnych, barok wyrézniat si¢ takze cechami pozytywnymi: aczyt tematy $mierci i przemijania z
konceptami, rozbudowanymi metaforami, bogatym stownictwem, starajac si¢ ukazaé problemy epok w

niebanalny sposob.

Zestawiajgc pierwsze 1 ostatnie zdanie w cigg myslowy mozna wysnu¢ wniosek, ze
jedyna warto$cia baroku bylo ,,wzbogacenie jezyka poetyckiego”, co niebezpiecznie
zbliza sie do zapiséw dawnych programéw nauczania??®. Przyczyna tego niefortunnego
zestawienia moze by¢ fakt, ze podczas lekcji dotyczacych baroku uczen najpierw miat
do czynienia z niezbyt zachecajagcym wstegpem historycznym do epoki, by nastepnie

przejs¢ do szczegdtowych analiz utwordw, ktore to pierwsze wrazenie zacieraly. W

229 Niemal doktadne sformutowanie pojawia si¢ w programie nauczania z 1971 roku. Od roku 1964 w
dokumentach o$wiatowych, w charakterystyce baroku, zaczgto korzysta¢ z odniesien do ,jezyka
artystycznego”, zmniejszajac tym samym ideologiczny nacisk na skrajnie negatywna oceng epoki. Wigcej
na ten temat pisalam w rozdziale drugim, w podrozdziale Walka i ideologia. Rola literatury
przedromantycznej w wytycznych programowych z lat 1949-1971.
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calej interpretacji — co trzeba zaznaczy¢ ze wzgledu na powtarzalnos$¢ tego zjawiska —
nie pojawiajg si¢ wzmianki o motywach wanitatywnych.
Jeszcze inny zapis wskazuje, ze uczen mial aspiracj¢ ku temu, by podczas

swojej interpretacji by¢ blisko epoki:

Wactaw Potocki urodzit si¢ w roku 1621, czyli jego tworczos¢ przypada na schytek Renesansu.
Niedlugo poézniej na §wiecie zaczng juz pojawiaé si¢ motywy $wiadczace o nadchodzacym baroku.
Jednak w Polsce jeszcze przez pewien czas obecne beda odwotania do Antyku, tak charakterystyczne dla
renesansowe]j kultury. Autorzy tego okresu z luboscia beda nawiazywali do klasycystycznych filozofii,

form czy motywow.

Ponowna lektura analizowanych prac pozwolita na sformutowanie
najwazniejszego wniosku: olimpijczycy nie radza sobie z koncepcja procesu
historycznoliterackiego. Wydaje si¢ nawet — o czym $wiadczy¢ moga wykorzystywane
kontekstowo tytuty utworéw czy bohaterowie — ze dla uczniow kolejno$¢ epok nie ma
wigkszego znaczenia. Stad zestawianie sensow niesionych przez Piesn 11 z \Wokulskim,
a lektury Potockiego z R6zewiczem. Swobodnie formutowane skojarzenia i umiejetno$é
zestawiania ze sobg roznych utwordw $wiadcza oczywiscie o zdolnoSciach
polonistycznych olimpijczyka. Jednak uwidaczniajacy si¢ brak umiejetnosci
porzadkowania tresci w sposob wyrazny wptywa na jakos$¢ interpretacji.

Uczniowie zdaja si¢ nie mie¢ narzedzi umozliwiajacych odczytanie 1
zinterpretowanie utworu staropolskiego. Nie chodzi tu bynajmniej o niezbedne niekiedy
przypisy czy zestaw definicji okalajacych wiersz. Odnosi si¢ wrazenie, ze opanowanie
materiatu jest najwazniejszym zadaniem ucznia — co jednak w przypadku, w ktoérym
olimpijczyk pamigta definicj¢ uniwersalizmu i parenetyki i rownocze$nie nie potrafi jej
funkcjonalnie wiaczy¢ do interpretacji tekstu? Wie — przygotowat si¢ do konkursu — ale
proby praktycznego wykorzystania wiedzy w rezultacie tworza do$¢ oryginalne efekty.

Niektorzy uczniowie — w kilku interpretacjach wida¢ to wyraznie — Sami
dostrzegli, ze proste schematy wiedzy o epoce staja si¢ zbedne w obliczu tekstu. Starali
si¢ to korygowaé, spisujac krotkie opowiesci, czesto udramatyzowane, dotyczace
gwattownego upadku epok lub odkrywajac potrzebg redefiniowania tworczosci poety.
Ostatnia kwestia wybrzmiewata szczegélnie w przypadku Kochanowskiego -—
olimpijczycy podawali szereg cech §wiadczacych o jego przynaleznosci do renesansu,

po czym twierdzili, ze ich zdaniem utwor do tych cech nie przystaje.
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Swiadczy to o pewnym chaosie, braku usystematyzowanej wiedzy lub o wiedzy
fragmentarycznej. Olimpijczycy czgsto porzadkowali, na rzecz pracy konkursowej,
SWoja wiedze raz jeszcze — z r6znym skutkiem.

Zanim jednak przystagpi¢ do prob wyrokowania na temat tego, jaka historia
literatury 1 ile jej potrzebne jest licealiScie, warto przyjrze¢ si¢ fragmentom prac,

ktorych autorzy wiedzy o epokach nie wykorzystali wcale.

4.5. Co zamiast? Uczniowskie sposoby interpretacji

Kazda z analizowanych prac olimpijczykow dokumentowata réznoraki poziom
zdolnos$ci interpretacyjnych. Do cech charakterystycznych wigkszo$ci z nich naleza:
nieugruntowana, prezentowana chaotycznie, wiedza z zakresu historii i teorii literatury
oraz nadmiar wlasnych komentarzy do tekstu, ktoére czgsto stawaly sie
nadinterpretacjami. Zdaje si¢, ze pracom olimpijczykow biorgcych udzial w konkursie
w latach 2013 i 2014 zdecydowanie blizej do interpretacji Krytycznoliterackiej.

Stawinski ten rodzaj interpretacji okre§la w sposob nastgpujacy:

Kontekstem, ktory uzycza senséw interpretowanemu dzietu, staje si¢ program ideowo-
artystyczny krytyka, jego upodobania, postulaty i ideaty, zwrdcone ku literackiej terazniejszoscei. (...) W
toku interpretacji krytycznej dzieto zostaje wytracone ze swego faktycznego potozenia i odniesione do

zupetnie innych warunkéw spoteczno-literackich?®

Cytowane w poprzednich podrozdziatach fragmenty — cho¢ poniekad
umieszczone w ramach informacji dotyczacych epoki, autora czy obecnosci pewnych
motywoéw — czesto stopniowo zbaczaly, w sposob znaczny, wilasnie w kierunkach
opisanych przez Slawinskiego. O wiele bardziej widoczne jest to w pozostatych
pracach, kolejno 9 w roku 2013 i 8 w roku 2014, w ktdérych uczniowie nie podejmowali
si¢ wyeksponowania kontekstu epoki. Byly to oczywiscie formuty na miare krytyki
tekstu literackiego podejmowanej przez uczniéw, w ktorej o wiele petniej realizowaly
si¢ upodobania nizli $wiadomo$¢ programow ideowo-artystycznych cechujaca
krytykéw dojrzatych. Ponizej przytoczone zostanie kilka fragmentow — kazdy z nich
zawieral bedzie w sobie cechy charakterystyczne dla prac konkursowych

niezaliczonych do omawianych juz obszaréw umiejetnosci polonistycznych uczniéw.

230 J, Stawinski, Dzielo-jezyk-tradycja, Universitas, 1998, s. 169
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Przy okazji lektury ,,Grobowi” olimpijczycy poszukiwali mysli przewodnie;j,
ktéra mogtaby towarzyszy¢ im przez wszystkie etapy interpretacji. To sluszne
zalozenie, majace swoje uzasadnienie zarowno w tresci utworu, jak i szkolnej wersji
epoki baroku, czesto wyczerpywato potrzebe uczniow w zakresie tworzenia
odpowiedniego kontekstu. Poniewaz brak obecnosci vanitas zostat juz kilka razy
wspomniany, nalezy dookresli¢, czym olimpijczycy zastepuja ten — wydawatoby si¢
oczywisty dla baroku szkolnego — motyw. Dodatkowo trzeba doprecyzowac tez, ze gdy
mowa o braku motywu w interpretacji, chodzi o literalne zaprezentowanie rozpoznan,
uzycie przez ucznia terminu. Interpretacje Potockiego w wigkszoSci — a przede
wszystkim te, w ktorych kontekst epoki jest nicobecny — odnosza si¢ do czasu,
przemijania, $mierci i bardzo popularnej w wigkszo$ci prac, pamigci. Jest to jednak
rozpoznanie intuicyjne, nasuwajace si¢ bezposrednio po zetknigciu z utworem -
wskazuja na to niekiedy bardzo odlegle od tresci ,,Grobowi” nadinterpretacje.

Nie mozna natomiast powiedzie¢, ze tego rodzaju wersje odczytania $wiadcza o
braku umiej¢tnosci polonistycznych ucznia. Przeciwnie, niektdre z propozycji sa
interesujace i $wiadcza o uczniowskiej ciekawo$ci Swiata i orientacji w przestrzeniach
kultury. Tego rodzaju wstepami otwierajgcymi interpretacje sg przytoczone ponizej dwa

fragmenty:

W wigkszo$ci kultur na $wiecie tradycyjne obrzedy zwigzane z pochéwkiem zmartych
odgrywajga istotng rol¢ w zyciu cztowieka i majg aspekt zar6wno metafizyczny, zwigzany z ré6znorodnymi
religiami, jak i egzystencjalny, stanowia rytual pozegnania zmartego oraz upamigtniajg jego zycie,
umozliwiajg oddanie mu czci. Z tego powodu od wiekéw stanowig inspiracje dla artystow, w tym dla

poetow i pisarzy.

Literatura wykorzystuje roznorakie motywy zwigzane z pamigcig, jej psychologiczne
mechanizmy czy formy utrwalania. Zadaniem poezji rowniez jest, jak pisala Wistawa Szymborska,
»Rado$§¢ pisania. Mozno$¢ utrwalania”. Utwor Wactawa Potockiego ,,Grobowi” wykorzystuje motyw
miejsca pamigci, jakim sa mogilty, w celu zaznaczenia paradoksu: miejsca pamigci, aby mogly istnie¢,

wymagajg pamigci o nich samych.

Mimo zachgcajacych poczatkéw obu interpretacji, uczniowie wpadali w
putapke, ktorg whasciwie sami skonstruowali. Chodzi tu o stopniowe wyczerpywanie si¢
poktadow informacji dotyczacych kolejno kwestii obrzedowosci 1 miejsc pamigci.

Ambitne poczatkowo interpretacje stopniowo ulegaly uproszczeniom, pojawiato si¢
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coraz wigcej sadow ogdlnych, coraz bardziej potocznych. Wyrwane z kontekstu stowo
zaczerpni¢te z utworu, a pasujace do przyjetej wersji, zaczynalo by¢ wykorzystywane
jako argument dla coraz bardziej odleglych od tematu przemyslen. Dodatkowo
olimpijczycy nie znajdowali sposobu, by z drogi tej zawrdci¢ na rzecz blizszej
utworowi interpretacji. Skutkowalo to tym, ze szczatkowe realizacje tematow
znajdowaly si¢ na koncu prac, czgsto w postaci jednego czy dwoch akapitow.

W podrozdziale Obrazy epok w interpretacjach olimpijczykéw pojawit si¢
fragment, w ktorym uczen potaczyt swoje rozumienie exegi monumentum z fragmentem
biografii Potockiego.  Mimo wszystko olimpijczyk staral si¢ naswietlic swoje
rozumienie epoki, szczegodlnie w kontekscie roznorodnosci spotecznej. Natomiast
obszerny fragment przytoczony ponizej mogtby stanowi¢ solidny przyktad na tworzenie

wypowiedzi konkursowej, ktora tekstem zostata wylgcznie zainspirowana:

Czy $lady atramentu na lichym i latwym do zniszczenia materiale moga przetrwac dhuzej, niz
blok twardej skaty? Podmiot liryczny nie daje jednoznacznej odpowiedzi, lecz sugeruje, ze tak. Dotacza
zatem do pogladow Horacego, ktory w swym dziele ,,exegi monumentum” stwierdza, ze piszac tworzy
sobie pomnik ,trwalszy niz ze spizu”. Pami¢é¢ ludzka blednie, miejsca ulegaja zniszczeniu, lecz stowa sa
wieczne. Chrzescijanskie Pismo Swigte zaczyna sie od stow ,,na poczatku byto stowo”. ,Logos”, wyraz o
wielu znaczeniach, jest ttumaczony gtownie jako stowo. Stowo wigc jest niczym stynna czasteczka
Higgsa w ludzkim $wiecie intelektualnym, to od niego wszystko si¢ zaczeto. To, co materialne,
nieustanne ulega zniszczeniu, budynki popadaja w ruiny a szczatki ulegaja rozkladowi. Ale wartos$¢
intelektualna pozostaje na dlugo, moze trwa¢ wiele wiekow, a dzigki temu i pamig¢ o waznych grobach i
bohaterach. Pamig¢ nie jest czym$ do konca materialnym, wi¢c materialne no$niki pamigci nie mogg by¢
wieczne. Wygasaja, lecz przekazywana w formie wiedzy madro$¢ ludzi upamigtnionych na tych
materialnych nosnikach trwa w nas, przekazywana z pokolenia na pokolenie. Warto$¢ intelektualna jest

wigc tym, co na §wiecie najtrwalsze.

Obecne w utworze pytanie retoryczne zainspirowalo olimpijczyka do podjecia
rozmys$lan dotyczacych pamigci i dorobku intelektualnego. Poczatkowe 1 trafne
poréwnania zamieniaty si¢ jednak stopniowo w refleksje egzystencjalne, ktére nie tylko
nie taczyly sie $cisle z tekstem, ale na pewnym etapie przestaty by¢ rowniez spojne
wewnetrznie. Ostatni problem wynikal z rozwazan o materialnych 1 niematerialnych
no$nikach pamieci, ktéore zakonczone zostaly dowarto$ciowaniem nosnikow
niematerialnych. By¢ moze olimpijczykowi chodzilo o uargumentowanie trwato$ci
papieru, jednak skomplikowany wywod mogt rownie dobrze zostaé osadzony w

przestrzeni refleksji o kulturze oralnej. Jednak doktadne okreslenie, co uczen chciat
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przekazad, jest niemozliwe — gtéwnie z tego powodu, ze nie wykorzystywal mozliwosci
potwierdzania swoich spostrzezen cytatami. We fragmencie widoczne s3 momenty, w
ktorych zabieg ten bytby mozliwy, a nawet potrzebny. Chodzi oczywiscie o odniesienie
do ,,grobéw 1 bohaterow” oraz wyeksponowane w uczniowskiej wypowiedzi opisy
ruiny.

Nie mozna odmoéwi¢ olimpijczykowi umiejetnosci snucia narracji, trzeba jednak
podkresli¢, ze ani praca na tekscie, ani odniesienia do epoki, nie zostaly wykorzystane.
Warto rowniez dodaé, ze realizacja drugiej czesci tematu — uwzglednienie $rodkow
jezykowych — w calej interpretacji odnosi si¢ wylacznie do wskazania wyliczen oraz
wlasnie owego pytania retorycznego, ktore ,stworzyto” przytoczony fragment i
zdominowato interpretacjg.

Problemy pojawiajace si¢ w omowionych dotychczas fragmentach, choc
zawieraja w sobie nowe wskazania dotyczace sposobu odbierania tekstow, tacza si¢ z
kwestiami wyeksponowanymi w podrozdziatach wczesniejszych. Juz na podstawie
uwag ogélnych o interpretacji mozna byto stwierdzi¢, ze znaczacym utrudnieniem w
stworzeniu interpretacji jest pobiezne czytanie. W przypadku interpretacji inspirowanej
tekstem nie mozna jednak powiedzie¢, ze uczniowie wobec utworu staropolskiego
pozostaja zupelnie bezradni. Sg raczej niecierpliwi. Chodzi o to, ze wybory gldwnego
punktu odniesienia zdajg si¢ bardzo czesto rezultatem poszukiwania jakiejkolwiek osi
interpretacji niz korzystania z informacji, ktorych dostarcza sam wiersz. Drugim
powodem — pozostajacym wylacznie w sferze domnieman — moze by¢ obawa, ze
dookreslanie poszukiwan interpretacyjnych konkretnymi motywami i odniesieniami do
epok moze prowadzi¢ do (latwego do zweryfikowania) bledu i1 niskiej oceny.
Bezpieczniejsze dla olimpijczykdéw wydaje si¢ osnuwanie rozpoznan interpretacyjnych
niedopowiedzeniami i markowang refleksyjnoscia.

Zdarzaly si¢ — cho¢ bardzo rzadko — interpretacje, ktore o wiele bardziej
oswietlaty problemy zycia codziennego i sylwetke olimpijczyka niz tekst. Poszukiwanie
w literaturze dawnej odbi¢ terazniejszo$ci jest dla dydaktyki bardzo wazne. Rzecz
jednak w tym, zeby potaczenia te dobrze zrozumie¢ i nie tworzy¢é znacznie
wykraczajacych poza tekst potaczen kontekstowych. Przyktadem takiego banalizowania

tresci utworu moze stac si¢ fragment:

Powsciagliwo$¢ — czy to stowo jest jeszcze znane komukolwiek w dzisiejszych czasach? Czy

ludzie sa az tak skupieni na sobie, Ze nie potrafia hamowaé wlasnych emocji? Zdany egzamin — euforia
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szcze$cia, ktdra trzeba okaza¢ calemu $wiatu. Zakochana kolezanka musi opowiedzie¢ wszystkim o
swojej wielkiej mitosci. I cho¢bym przedstawila te przyktady zupelnie na odwrot, to, paradoksalnie,
wyjdzie tak samo. Czlowiek wybucha niezaleznie od tego, czy co$ spowodowane jest szczesciem czy
moze smutkiem, rézni si¢ jedynie sposob. Ale czy warto? Czy nie lepiej by¢ powsciagliwym w
okazywaniu uczu¢? I zamiast traci¢ czas na swoje ,,emocjonalne wybuchy” wykorzysta¢é go w inny,
bardziej pozyteczny sposob? Mysle, ze w tym miejscu powinnam znalez¢é pewien wzor, osobe madra i
doswiadczona, ktora stalaby si¢ przewodnikiem i przekonata do ideatu powsciagliwosci. Czy daleko mam

szuka¢? Tak, bo nalezy cofna¢ si¢ do epoki renesansu, w ktorej tworzyt Jan Kochanowski.

W interpretacjach definicja powsciaggliwosci byta rozumiana na wiele sposobow.
Fragment pracy olimpijczyka zdaje si¢ bazowa¢ na skojarzeniu frazy ,kto$ jest
powsciagliwy w okazywaniu uczu¢” z zawartym w temacie idealem pows$ciagliwosci.
Na kanwie tego wykreowane zostaty klopotliwe obrazy dnia codziennego, na ktore
lekarstwem moze by¢ lektura tworczosci Kochanowskiego. Doktadniej — lektura
pierwszej strofy, poniewaz przyktady podane przez olimpijczyka moga odnosi¢ si¢
bezposrednio do niej. Przypuszczenie takie mozna podjac, zestawiajac podang w
powyzszym przyktadzie kolezanke z sukcesem zdajaca egzamin z wersami trzecim i
czwartym utworu®3!, natomiast wzmianke o wybuchach powodowanych smutkiem z
wersami pierwszy i drugim??. Jezeli tak, wowczas wstep nalezy uznaé¢ za przyklad
stworzenia wypowiedzi w oparciu o pierwsze wrazenia powstate w wyniku obcowania z
tekstem. W dalszych fragmentach interpretacji — jak w wielu poprzednich — gtéwnym
punktem taczacym interpretacj¢ z utworem jest podmiot liryczny, ktéry naucza. Po raz
kolejny pojawia si¢ opis wiersza zastepujacy interpretacje 1 nacisk na poszczegdlne
stowa zastepujacy konteksty.

Analiza archiwalnych prac olimpijskich dostarczyta wielu informacji na temat
sposobdéw czytania tekstu dawnego. Niekiedy rola, w ktérag wecielit si¢ uczestnik
konkursu w trakcie pisania, wptywata na niekorzy$¢ interpretacji. Zdawac si¢ moze, ze
im wiecej informacji uczen chcial zawrzeé, spojrze¢ na utwor z wielu perspektyw czy
nawet toczy¢ z tekstem spor, tym gorze;j.

W tego typu pracach pojawiato si¢ do$¢ sporo motywow literackich, jednak przy
okazji cechowata je pewna dowolnos$¢ wyboru. I odwrotnie - interpretacje, ktore Scisle

trzymaty si¢ tekstu, byly o wiele krotsze, pisane zdaniami mniej rozbudowanymi, a

2L Takze i gory nie radzeé wylataé,
Kiedy sie Szczescie z tobg imie bratac.
232 Stateczny umyst pamietaj zachowad,
Jesli cig pocznie nieszczescie frasowac,
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same sady prezentowane z duzg ostrozno$cig. Wniosek koncowy, ktéry si¢ nasuwa, nie
jest zaskakujacy: uczniowie nie radza sobie z odbiorem i interpretacjg tekstu
staropolskiego. Wobec znaczen zawartych w utworach pozostaja — co bylo juz
wzmiankowane — albo niepewni, albo niecierpliwi. Niecierpliwos¢ skutkuje predkim
wyszukaniem nasuwajgcego si¢ w trakcie pobieznej lektury problemu. Niepewno$¢ z
kolei sprowadza si¢ do ostroznego wylaniania najbardziej oczywistych znaczen
niesionych przez utwor i opisywanie ich, co tworzy interpretacje badz zbyt krotka, badz
fragmentaryczna.

Po lekturze olimpijskich prac trudno nie podja¢ po raz kolejny kwestii dylematu
zwigzanego z pogodzeniem kreatywnosci ucznia z przekazywaniem wiedzy dotyczacej

tradycji. Trafnie konkretyzuje ten problem Joanna Hobot:

W imie szacunku dla jednostkowosci ucznia i w imi¢ — przepojonego pycha przeswiadczenia — 0
niezwyklosci okresu, w ktorym zyjemy, dopuszcza si¢ do dominacji prezentyzmu w interpretacji. Uczen,
skupiajac si¢ na tym, co dla niego jako cztowieka wspotczesnego znaczy dany tekst, przestaje dostrzegaé
zwiazki tegoz tekstu z tradycja literackg i wyzwolony od niej — sam staje si¢ ,,barbarzynca w ogrodzie”;
podczas gdy jego nauczyciel zastanawia si¢ nad tym, czy warto formutowac wskazowki interpretacyjne,

ktére mogg narazi¢ go na zarzut uzurpowania sobie wiedzy na temat wiasciwych autorskich intencji.?*

Problem trwale widoczny jest szczegodlnie podczas omawiania epok dawnych w
szkole $redniej. Umiejetnosci — narzedzia — stuzace poprawnej interpretacji utworu —
powinny zosta¢ przez ucznia przyswojone. Z drugiej strony wiele zabiegow
stosowanych w utworach staropolskich umyka wspotczesnemu odbiorcy. Nie mozna
zatem ani wymaga¢ bezwzglednie wylacznie wiedzy pojeciowej, poniewaz odlegtosé
tekstow 1 tak wystarczajaco zniecheca ucznidow. Nie mozna jednak réwniez
doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej tekst staropolski pozostawiony zostanie w prézni
znaczeniowe] (zapetnianej roéznorako, w zaleznosci od interpretatora) i1 historycznej,
oderwany od specyfiki swoich czasow.

Ostatnig kwestig pozostaja wigc oczekiwania stawiane uczniom, co taczy sie
Scisle z metodami pracy. Jezeli nie wymaga si¢, by uczen na lekcji pracowal z tekstem
w blisko$ci omawianej epoki, nie nalezy wymagaé, by sam z siebie wypracowat te
umiejetnos¢. Z kolei jednak, jezeli zbyt czesto zachgca sie do eksplorowania przestrzeni

epok literackich niezaleznie od ich porzadku i procesoéw nimi kierujacych, nie nalezy

233 ], Hobot, Nauczyciel, czyli o roli autorytetu w procesie interpretacji, w: Doskonalenie warsztatu
nauczyciela polonisty, Universitas, s. 230.

150



oburza¢ si¢, gdy niezalezno$¢ ta, w sposdb przerysowany, Uwidacznia si¢ w

interpretacjach olimpijczykow, przyjmujac forme¢ nadinterpretacji.
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4.2. Uczniowie pierwszych klas szkét ponadpodstawowych wobec

Piesni XX1V z Ksigg Pierwszych Jana Kochanowskiego
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4.2.1. Piesn XXIV z Ksigg Pierwszych w odbiorze badaczy

Lektura opracowan Piesni XXIV, stworzonych przez wybitnych badaczy literatury
renesansu, sktania do zredagowania powszechnie akceptowanej w srodowisku znawcow
interpretacji, ktora stanowi¢ begdzie gtéwne odniesienie merytoryczne w trakcie analizy
materiatéw uczniowskich. Rozpoznania poczynione na przestrzeni kilkudziesigciu lat
przez czolowych literaturoznawcoOw charakteryzujg si¢ spdjnoscig odczytan, kierujg
uwage ku glownym motywom wybrzmiewajacym z utworu, okreslaja pole
renesansowej przestrzeni tworczej, eksponujg postaé artysty oraz swoisto$¢ znaczacych
dla epoki kontekstow. Przy ich wykorzystaniu mozliwe staje si¢ wigc nie tylko
sprawdzenie adekwatno$ci odbioru przez ucznidw konkretnego tytutu, ale réwniez
okreslenie zaprezentowanego poziomu sprawnosci w funkcjonowaniu informacji z
zakresu wiedzy o epokach.

Cho¢ z Piesnig XXIV uczniowie nie spotkali si¢ w trakcie omawiania renesansu,
nakres$lony powyzej oczekiwany zakres umiejetnosci nie wykracza poza materiat
szkolny. Zgromadzone informacje potwierdzaja, ze do odczytywania podstawowych
sensOw piesni Jana Kochanowskiego wystarczg informacje wpisane w program szkolny;
kluczem do warto$ciowej ich interpretacji jest przede wszystkim sprawno$¢ ich
wykorzystania.

Pierwszym objasnieniem utworu jest jego obszerny opis stworzony przez
Tadeusza Sinke w wydaniu Piesni z roku 1927. Z uwagi na form¢ opracowania

przytaczam je w catosci:

Jaki$ zty dzien mial poeta. Spotkaty go zawody, dokuczyly mu rozne troski po czesci majatkowe. Gdy
popotudniu zestawial niewesoly bilans tego dnia, ogarngto go przygnebienie, melancholja. W dumania
jego wpadt dzwigk dzwonu zegarowego z pobliskiej wiezy: Raz... dwa... az do szostej czy siodme;j... Co
to, juz tak pozno? Znéw uptynat jeden dzien — tak marnie? Czy nie szkoda zycia? Precz z melancholja,
precz z powaznemu zaj¢ciami. Dosy¢ ich bylo za dnia. Wieczor nalezy si¢ wesotosci, zwlaszcza ze
,wesotkowstwo” to nasz zawod. Czyz wszyscy nie jeste§my igraszka w rekach Boga? Ubiegamy sie o
urzedy, odznaczenia, nie pomngc, ze $mier¢ nas wszystkich rowna. Zabiegamy o majatek — by go
roztrwonili synowie... Wigc precz z temi zabiegami. Lepiej pdjs¢ <<pod wieniec>> (byla to wywieszka
winiarni, jak wiecha piwiarni, a krzyz miodowni). Chtopcze, wina! Na frasunek — dobry trunek... Z takiej
mniej wigcej sytuacji wykwitla ta piosenka, jedna z najpigkniejszych w zbiorku. Madro$¢ jej to madrosc
Horacjusza [...]?%*

Interpretacja, utrzymana w narracyjnym tonie, stanowi doskonaly wstep do

skonstruowania wzorcowego komentarza. Opis przepelniony jest nie tylko

234 J. Kochanowski, Piesni i wybor innych wierszy, oprac. Tadeusz Sinko, Krakowska Spotka
Wydawnicza, Krakow 1927, s. 118.
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charakterystycznymi odniesieniami do codzienno$ci, ale rowniez znaczacym rysem
kulturowym (dookreslenia zwigzane z szyldami wyszynkow). Zaproponowane w
przytoczonym odczytaniu spojrzenie na tekst, ujete w ramy opowiesci o utworze, w
przypadku badan nad wypowiedziami licealistow jest bardzo pomocne.

Dalsze objasnienia badacza doprecyzowuja zarysowane odczytania. Sinko do
poszczegbdlnych wersow utworu Kochanowskiego, za sprawa przypiséw, dodaje
kolejne odniesienia interpretacyjne. Dotycza one tworczosci Horacego i podobnych
tematycznie innych utworéw Jana Kochanowskiego. W przypadku wspomnianych
odniesien niezbedne stanie si¢ przytoczenie w kolejnych partiach tekstu tresci
niesionych przez programy nauczania. Pozwoli to na zatarcie wrazenia pozornej
odlegtosci Piesni XXIV od materiatu szkolnego.

Sinko, cho¢ zwraca uwage na oryginalnos¢ poety, uzupelnia opis o listg
mozliwych do kontekstowego porownania piesni Horacego (Carm. I 11, Il 3, Il 11, 1l
14, 1 4, | 14). Niektore z nich pojawiajg si¢ rowniez w podrecznikach, z ktorymi
pracowali respondenci. Carm. I 11 rzymskiego poety obecna jest, jako nawigzanie — W

235

dziale po$wigconym renesansowi — w podreczniku Lustra swiata=>. W Ciekawi swiata

znajduja sie az dwa z wymienionych przez Sinke utworéw Horacego — Ody?% 11 3237 j |
112%8). W Zrozumiec tekst-zrozumie¢ cztowieka poezja horacjanska reprezentowana jest
przez nieco inne utwory, jednak ukazuja one zar6wno $wiatopoglad poety, jak i cechy
charakterystyczne jego twoérczosci®*®. Podczas analizy uczniowskich prac bede brata
pod uwage sprawnos$¢ uczniow w odnajdywaniu podobnych powigzan — nie tylko ze
wzgledu na mozliwos¢ znajomosci konkretnych tytutow wsrdd sporej czesci uczniow,
ale rowniez z powodu koniecznej do uwzglednienia swoistosci dziet Jana
Kochanowskiego.

Niezbednym uzupelnieniem przytoczonego juz rozpoznania stajg si¢ zatem

réwniez wzorcowe opracowania wspomnianych utworéw. We wstepiec do Wyboru

235W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek, Lustra Swiata. Renesans-o$wiecenie. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum i technikum. Czes¢é 2. Zakres rozszerzony i podstawowy, WSIP, Warszawa 2012, s.
50.

2% Zmiane nazewnictwa — w zapisach Sinki pojawilo si¢ okreSlenie Carmen, natomiast programy
nauczania postuguja sie terminem oda — tlumaczy Jerzy Krokowski we wstepie do Wyboru poezji
Horacego. Pisze on: Poeta nazywa je pie$niami — carmina czy nawet raz melos (pozniej gramatycy
nazwali je odami). Czy jednak byly one rzeczywiscie przeznaczone do $piewania, jak piesni Alkajosa i
Safony, pozostaje ciagle kwestig sporng”. Zmiana nazwy, przyjeta w wyliczeniach, wywolana jest wigc
cytowaniem zapisOw z opracowania Sinki i z programow nauczania.

Z’Katarzyna Budna, Jolanta Manthey, Ciekawi $Swiata. Jezyk polski. Program nauczania dla szkot
ponadgimnazjalnych. Zakresy podstawowy i rozszerzony, s. 9

238 Tamze, s. 10.

239 m.in. Pie$n zimowa, Do Mecenasa, Do Pompejusza Grosfusa
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poezji Horacego Jerzy Krokowski umieszcza Ode 1 11 w przestrzeni liryki refleksyjnej
z wyraznym zaznaczeniem obecnosci carpe diem. Ode II 3 (Do Deliusza) opisuje jako
utwor o réwnowadze ducha i marnosci dobr ziemskich. Dostrzezone przez Sinke
podobienstwo drugiego utworu do Piesni XXIV Kochanowskiego, szczegdlnie w

odniesieniu do réwnoséci ludzi wszystkich klas wobec $mierciZ*

, jest bezsprzeczne.
Dodatkowo Krokowski we Wistepie zaznacza, ze 11 ksigga piesni Horacego tematycznie
odnosi si¢ wlasnie do rozmyslan nad przemijaniem. Refleksje te nie sg jednak

przepelnione strachem:

Entuzjasta Epikura chcial uwolni¢ ludzkos$¢ od strachu przed $miercia, odstaniajac przed nig
tajniki wszech§wiata, ktory powstat z atoméw i w nie si¢ obroci. Horacy konczy ksigge II odg do
Bakchusa, ktory daje mu natchnienie (I 19) i ostatnig oda, w ktorej przepowiada nieSmiertelnos$¢ swej
poezji (II 20). To jest Horacjuszowe przezwycigzenie $mierci?*!

Opis ksiegi II piesni Horacego ponownie wspoéligra z objasnieniem dotyczacym
Piesni XXIV poczynionym przez Tadeusza Sinke, ktory wspomina o ,horacjuszowe;j
madrosci”. Warto zauwazy¢, ze sposrod wymienianych przez krakowskiego badacza od
az trzy pochodza z II ksiggi. Obserwacja ta pozwala na wytonienie gtdéwnych odniesien
kontekstowych i zrodet inspiracji poety z Czarnolasu.

Poszczegolne wersy Piesni XXIV Sinko odnosi réwniez do dziet samego poety z
Czarnolasu, m.in. do fraszki |1 96 (O zZywocie ludzkim), Piesni 1 9 (Chcemy sobie by¢
radzi...) czy W 76 (Czlowiek, boze igrzysko...). Wymienione teksty bliskie sg szkolnej
rzeczywisto$ci, odnalez¢ je mozna rowniez w jednym z podrecznikow. Fraszka O
Zywocie ludzkim znajduje swoje miejsce w programie Ciekawi swiata, podobnie jak
piesn Chcemy sobie by¢ radzi. Inaczej rzecz przedstawia si¢ w dwoch kolejnych
podrecznikach:  Zrozumiel-tekst, zrozumieé czlowieka 1 Lustra swiata. Tworcy
wzbogacili co prawda treSci dotyczace Kochanowskiego o rozleglte konteksty
kulturowo-literackie, ale w podrecznikach nie pojawiajg si¢ wymienione przez Sinke
utwory. Jednak trwata obecno$¢ dziel Jana Kochanowskiego w edukacji szkolnej
pozwala wykluczy¢ nieobecnos¢ tego rodzaju odniesien w przestrzeni licealnej refleksji

nad utworami czolowego poety renesansu.

240 U Horacego: ,,Czy$ bogacz, plemi¢ Inachusa stare | czy$ biedak, wyszty z warstw najnizszych lona |
nie ma roznicy: pojdziesz na ofiar¢ | bezlitosnego Plutona”, z: Horacy, Wybor poezji, oprac. Jerzy
Krokowski, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Warszawa — Wroctaw — Krakow 1967, s. 21.

241 J. Krokowski, Wstep, w: Horacy, Wybor poezji, oprac. Jerzy Krokowski, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Warszawa — Wroctaw — Krakow 1967 s. XX VIII.
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Zbiorcza charakterystyke wymienionych przez Sinke utworéw Jana
Kochanowskiego odnalez¢ mozemy w tomie Fraszek opracowanym przez Janusza

Pelca. Pisze on:

.....

przezen ideat zycia ludzkiego, bedacy wyrazem swoistego, znamiennego dla renesansu, zespolenia idei
etyki stoickiej i epikurejskiej [...] W swych pogladach na $wiat poeta nie jest wolny od zwatpienia, jakze
gleboko ludzkiego. Swiat zdaje mu si¢ marnoicia, wszystko przemija, jest czcze. Zwycieza jednak
afirmacja zycia i cnoty jako najwyzszych wartosci. Z pogladami tymi taczy si¢ stosunek poety do Boga,
religii, zycia pogrobowego [...] Poeta przemawia do Boga bezposrednio, po prostu jak do najwyzszego
whadcy $wiata. Ow whadca zreszta, nazywany filozoficznym pojeciem ,,Wiecznej Mysli”, choé posiada
najwyzsza [...] moc dysponowania wszystkim, stoi wlasciwie poza §wiatem i niezbyt troszczy si¢ o jego
sprawy. Ludzie, §wiat caly to zabawki, kukielki, ktére dostarczaja mu rozrywki, widowiska iscie
miesopustnego. 242

Przytoczone opracowanie pokazuje wyraznie, ze nie tylko znajomosc
konkretnych utworéw Jana Kochanowskiego umozliwia poprawne odczytanie Piesni
XXIV. Przeciwnie — zauwazy¢ nalezy mozliwosci, jakie niesie praca z tym utworem w
zakresie badania uczniowskich umiej¢tnosci. W trakcie samodzielnej interpretacji
uczniowie musza bowiem podjac si¢ nie tylko referowania tresci utworu, ale réwniez
wyboru i hierarchizacji najwazniejszych, znanych motywow, terminéw, zaprezentowaé
znajomo$¢ tworczosci Kochanowskiego oraz zdobytych informacji o epokach
literackich.

Kolejne potwierdzenie wskazywanego dotychczas kierunku odczytania odnalez¢
mozna w pracach Aliny Nowickiej-Jezowej, Janiny Abramowskiej, Teresy
Michatowskiej 1 Krzysztofa Mrowcewicza. Mimo ze opracowania sytuuja sie w
obszarze szczegdlowej wiedzy literaturoznawczej, uwazam, ze nie nalezy ich pomija¢ w
trakcie przygotowan do lektury uczniowskich prac. Doswiadczenie wcze$niejszych
analiz wypracowan pokazuje wyraznie, ze niekiedy bardzo trafne odczytania zostaja
zakryte przez nieumieje¢tny dobodr termindw, brak ich rozwinigcia lub nieumiejetnosée
werbalizacji swoich spostrzezen. W pracach wielu olimpijczykéw potrzebne do pelnej
interpretacji utworu definicje czy terminy byly jedynie przywotywane, znaczaco
brakowato ich funkcjonalnego wykorzystania podczas pracy z tekstem.

Badaczy tworczosci Kochanowskiego zajmuje kilka po6l tematycznych:
przestrzen i czas w literaturze renesansowej, kondycja cztowieka w §wiecie, figury i

odniesienia obecne w tworczosci odrodzenia 1 uwidaczniajagce swojg obecnoscig

242 ). Kochanowski, Fraszki, oprac. Janusz Pelc, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw-Krakow
1957, s. 69-70.
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przeplyw tradycji pomiedzy antykiem i kolejnymi epokami, a w koncu fenomen
indywidualnosci tworcy na tle wszystkich wymienionych elementow.

Alina Nowicka-Jezowa w artykule ,,U Boga kazdy btazen”?*® zwraca uwage na
paradoks erazmianski wybrzmiewajacy z Piesni XXIV — t0 znaczy na obecne w niej
przeciwstawienie sytuacji zyciowych ghupca (badz btazna) i medrea, ktérych oczywisty
kontrast przestaje by¢ jednoznaczny w momencie wiaczenia do utworu figury Boga.
Paradoks ten — stwierdza badaczka — utrudnia proste odczytanie, poniewaz ,,Lukianowa
wizja $miejacego sic Boga”?* funkcjonuje w sprzecznosci z chrzescijanska wyktadnia
bozej mitosci ojcowskiej. Po raz kolejny — podobnie jak u Sinki — pojawiajg si¢
odniesienia do fraszki O zywocie ludzkim 1 piesni Czlowiek, boze igrzysko. Nowicka-
Jezowa stwierdza, ze oba utwory, ,najcze$ciej] pomawiane o tragizm 1 najblizsze
filozofii poganskiej”?®, polaczone z omawiang Piesnig XXIV wskazuja na
wielowymiarowo$¢ ideowa Kochanowskiego 1 wewnetrzne napigcia w utworze.
Badaczka szuka twoérczego przestania poety m.in. w odniesieniach do saturianskiej
melancholii®*®, ktorej charakter okreslaja powstale w umysle poety pytania bez
odpowiedzi i poczucie nieokreslonosci ludzkich losow. W nieco inny sposob powiela
tym samym opis utworu stworzony przez Tadeusza Sinke — odnoszacy si¢ do osobistej,
indywidualnej refleks;ji artysty u schytku dnia.

Nowicka-Jezowa, si¢gajac do interpretacji J. Abramowskiej, zwraca réwniez
uwage na przeciwstawienie dnia — jako pory obowigzkow — i nocy, jako pory biesiady,
obecnych w tworczosci poety. Abramowska role czasu rozwija w artykule
»Kochanowskiego czas uporzadkowany”. Rozdzielenie roli dnia 1 nocy w cyklu
dobowym charakteryzuje, zdaniem Abramowskiej, wigkszo$¢ piesni biesiadnych
Kochanowskiego. Wystepuja w nich rowniez motywy przemijania i niepewnosci losu.
Konwencjonalng role odgrywa zegar — badaczka przytacza rozpoznania Michatowskiej,
ktora uznaje jego pojawienie si¢ za symbol vanitas. Abramowska podkresla jednak, ze

w piesniach Kochanowskiego peini on raczej znak uporzadkowanego czasu — zatem

posiada warto$¢ pozytywna.

23 A, Nowicka-Jezowa, ,, U Boga kazdy btazen”, w: Jan Kochanowski. 1584-1984. Epoka-Tworczosé-
Recepcja, t. 1, red. J. Pelc, P. Buchwald-Pelcowa, B. Otwinowska, Wydawnictwo Lubelskie 1989, s. 436.
244 Tamze.

245 Tamze.

246 Najobszerniejsze informacje o ,temperamencie Saturna”, odnotowywanym w $redniowiecznych
refleksjach i tworczosci artystow znalezé mozna m.in. w przywolywanym roéwniez przez Nowicka-
Jezowa tytule ,,Narodziny nowozytnej filozofii cztowieka” B. Suchodolskiego oraz w publikacji ,,Saturn i
melancholia: studia z historii, filozofii, przyrody, medycyny, religii oraz sztuki” R. Klibansky’ego i in.
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Janina Abramowska podkresla réwniez wspolwystepowanie pojecia czasu i
pojecia losu w poezji renesansowej. Zardwno w spojrzeniu linearnym jak i cyklicznym
Opatrznos¢, Bog, petni wigc najczesciej role gwarancji tadu — raz ,,uruchomiony §wiat”,
zaznacza badaczka, nie potrzebuje kontroli — ruch jest konieczny, by $wiat nie zapadt
si¢ w niebyt. Obserwacja ta jest wazna z dwoch przyczyn — po pierwsze rozpoznanie
Abramowskiej dookre§la obserwacje poczynione przez Nowicka-Jezowa (w zakresie
funkcji odniesien do Boga w utworze), po drugie — przybliza uyymowanie utworu jako
przyktadu realizacji $wiatopogladu stoickiego. Synkretyzm renesansowy staral si¢
pogodzié¢, pisze badaczka, nielatwy i w istocie tragiczny los cztowieka. Dziatanie
Opatrzno$ci rozumiano zatem jako ingerencj¢ w sferach wyzszych, obserwacje spraw
przyziemnych pozostawiajac, bardzo istotnej w tworczosci Kochanowskiego, antyczne;j
Fortunie.

Przytoczone wyzej odczytania badaczy pozwalaja sadzi¢, ze w Piesni XXIV,
mimo wszystko, przewaza filozofia stoicka, w swojej, w rezultacie, tragicznej refleks;ji.
Epikureizm, cho¢ widoczny w niektdrych partiach utworu, odgrywa o wiele mniejszg
role. Charakteryzujac Kochanowskiego jako artyste, Krzysztof Mrowcewicz zauwaza,
ze ,mimo zakle¢ i epikurejskich deklaracji”?*’ tworca musi godzié si¢ z poczuciem
bezsity. Podobnie jak zagadnienie melancholii, zaobserwowane juz przez Nowicka-
Jezowa, pojawiajg si¢ w pracy badacza przygladajaca si¢ Opatrznos¢, figura btazna i
czas. Roznica pomigdzy rozpoznaniami Mrowcewicza a  wczesniejszymi
opracowaniami polega na podkresleniu znaczenia chaosu, ktérego poczucie, jego
zdaniem, wybrzmiewa z wielu utworow Kochanowskiego. Badacz podkresla, ze
charakterystyczne dla poety jest dazenie do racjonalnie zarysowanego fadu, jednak
droga do niego nie jest tatwa i1 nie da przewidzie¢ si¢ kolejnych jej etapow. Stoicyzm, w
ujeciu Mrowcewicza rowniez stanowi¢ ma ,,dobrze odrobiong lekcje (...) uswiecony
tradycja hotd klasycznego poety?*®” bardziej niz realna deklaracje.

Powyzsze interpretacje Piesni XXIV, spojne, dopelniajace si¢ i1 odslaniajace
najistotniejsze elementy komentowanego przez uczniow tekstu, bez watpienia
wyznaczaja rozlegly horyzont poznawczy i1 mogg stanowi¢ uktad odniesienia do
obszernej analizy zgromadzonego materiatu. Na rzecz dydaktycznej refleksji warto

odnotowac jeszcze raz najwazniejsze z tematow i motywow utworu.

247 K, Mrowcewicz, Czarna Muza z Czarnolasu, ,,Nauka” 1/2015, s. 68.
248 Tamze, s. 65.
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Glownag role w piesni odgrywaja czas, los, przemijanie i odbierana z
perspektywy epoki refleksja nad codziennoscig. Przemyslenia — w rezultacie stoickie —
dopelnione s3 rozwazaniami epikurejskimi, jednak to pierwsze realizujg si¢ w
przestaniu utworu. Piesn wpisuje sie¢ w nurt liryki refleksyjno-filozoficznej, nosi
zmamiona literatury biesiadnej. Figury btazna, medrca i Boga dopelniaja opisu kondycji
czlowieka w $§wiecie.

W prowadzonych analizach zgromadzonych prac szczegdlna uwaga poswigcona
zostanie jednak nie tylko odnotowaniu odnalezionych przez uczniow konkretnych
elementow dzieta, ale rowniez sposobom ich przenikania si¢, wspolwystepowania, a
wreszcie funkcjonalnego osadzenia w przestrzeni szkolnej wiedzy o literaturze.
Najwazniejsze dla mnie pozostang te momenty, w ktorych uczniowie trafnie zlokalizuja
zawarte w poszczegolnych strofach czy wersach odniesienia lub powigzania, ale bariere
stanowily beda ujecia terminologiczne.  Powtarzajace si¢, rozpoczynajac od
opracowania Sinki, odniesienia do tworczosci Horacego 1 innych utworow
Kochanowskiego, zachecaja do tego, by sprawdzi¢ rowniez, jak z podobnymi
nawigzaniami radzg sobie uczniowie po kursie literatury staropolskiej w klasie

pierwszej liceum.

4.2.2. Charakterystyka uczniowskich wypowiedzi — uwagi wstepne

We wprowadzeniu do rozdziatu informowatam, ze analiza uczniowskich
komentarzy nie stanowi wyizolowanego badania. Wnioski wypracowane na podstawie
lektury prac olimpijskich moga okaza¢ si¢ pomocne w trakcie opracowywania
zebranego materiatu 1 umozliwi¢ refleksj¢ nad problemami dotyczacymi odbioru tekstu
dawnego w szerszej perspektywie.

Ogoblng czes$¢ charakterystyki uczniowskich komentarzy warto rozpocza¢ od
ustalenia, jaki wariant odczytan okazat si¢ najpowszechniejszy. W tym celu ponownie
uzyje terminow okreslajacych czytanie w stylu horyzontalnym i wertykalnym?*,
ktérymi positkowatam si¢ podczas analizy prac olimpijskich. Sygnalizowatam
wowczas, ze specyfika utworu staropolskiego wymusza okreslong postawe odbiorczg —

wnioski te wyodrebnitam z roéznic pomiedzy pracg z utworem renesansowym i

249 Korzystam ponownie z rozpoznan dotyczacych stylu pracy olimpijczykéw opracowanych przez J.
Nocon, w: Styl(e) wypowiedzi pisemnej licealistow, w: ,,Studia Pragmalingwistyczne. Rocznik Instytutu
Polonistyki Stosowanej Wydziatu Polonistyki UW”, Warszawa 2010.
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barokowym. Jednak gdy zestawi¢ te¢ tez¢ z wynikami ogladu komentarzy
pierwszoklasistow, nie jest ona juz na tyle oczywista, by uznac jg za regulg.

Piesn XXIV przez wigkszo$¢ uczniow czytana byta w stylu wertykalnym. Taki
sposob lektury cechuje 49 prac. Przypomng, ze w trakcie opracowywania olimpiad styl
wertykalny o wiele czgdciej pojawial si¢ w przypadku utworu barokowego, natomiast
Kochanowski czytany byt w stylu horyzontalnym. Co prawda w badanej grupie
tworzacy komentarz do Piesni XXIV licealisci rowniez pracowali z tekstem linearnie,
jednak liczba tego rodzaju prac wynosi 33 wypowiedzi.

Gdy mowa o0 horyzontalnym czytaniu Piesni XXIV, ze wzgledu na jego
specyficzng forme widoczng w uczniowskich pracach, rozpoznania muszg sta¢ si¢ o
wiele bardziej szczegdtowe. Z 33 ucznidw, ktoérzy swoimi pracami prezentowali ten styl
lektury, pigcioro pracowalo bezposrednio ,na tek$cie” 1 podejmowato sie
komentowania poszczegolnych wersow na kopii utworu. Sposob ten przyrowna¢ mozna
do brudnopisow olimpijczykow, jednak w przypadku analizowanej w tym miejscu
grupy badawczej ich poczatkowe rozpoznania nie zostaly uzupelnione poprzez
redagowanie pelnego komentarza. Pozostale 28 prac, ktdre nosza znamiona czytania
horyzontalnego, miesci w sobie refleksje dotyczace nastepujacych po sobie strof,
opisywanych zgodnie z ich kolejnoscig. Ma to swoje konsekwencje dla odbioru catosci,
o czym pisata bed¢ w podrozdziale trzecim, dotyczacym prob odczytania przestania
utworu.

Kolejny element ogdlnej charakterystyki badan jest, jak sadze, wazny z powodu
czytelnego powigzania z badaniami Bozeny Chrzastowskiej, ktora wyroznita cztery
modele edukacji literackiej w liceum: model pozaliteracki, model historycznoliteracki,
model ksztatlcenia w warunkach analizy zdezintegrowanej oraz model ksztalcenia w
warunkach analizy sfunkcjonalizowanej?*°. Zdecydowatam sie¢ na przywotanie tych
ustalen, poniewaz niektére z prac posiadajg charakterystyczne cechy analizy
zdezintegrowanej. Dalsza lektura uczniowskich komentarzy pozwolita zauwazy¢, ze
cechy modelu pozaliterackiego oraz historyczno-literackiego rowniez uwidaczniajg si¢
w sporej liczbie wypowiedzi. W zgromadzonym materiale brakuje jednak znaczaco
cech analizy zintegrowanej, co stanowi kolejny powod, by przyjrze¢ si¢ pracom pod

katem tych kategorii.

20 B, Chrzgstowska, Teoria literatury w szkole. Z badar nad recepcjg liryki, Wydawnictwo Polskigj
Akademii Nauk, 1979, s. 87.
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Bezspornym niedostatkiem analizy zdezintegrowanej jest skupienie wigkszej
uwagi na ¢wiczeniach analitycznych, przez co zaburzone zostaje potaczenie pomigdzy
ogladem tresci utworu i1 jego formy. To natomiast — co uwidacznia si¢ roOwniez w
pracach pierwszoklasistow — negatywnie wptywa na rezultat pozniejszej, samodzielnej
pracy z utworem literackim. Model ten widoczny byt w wypowiedziach o$miorga
uczniow (z tego az siedmioro uczgszczato do jednej klasy). Skupili oni swoja
wypowiedz na analizie formy utworu, jego treSci poswiecajac najczesciej kilka
ogolnych zdan, bardzo czg¢sto opartych na parafrazowaniu wersow. Same analizy
wykonane byly poprawnie, prezentowaly duzy zakres uczniowskich umiejetnosci z
zakresu poetyki — braki w obszarze rozumienia utworu byly jednak widoczne na
pierwszy rzut oka. Najczesciej pojawiajacym sie przyktadem tego stanu rzeczy byto
odszukanie powszechnie funkcjonujacego w edukacji motywu i charakteryzowanie go

jedynie jako $rodka stylistycznego, co uwidacznia si¢ m.in. w ponizszym przyktadzie:

Utwor ma uktad stroficzny, przy czym jedna strofa posiada cztery wersy. Wystepuja w nim
rowniez rymy parzyste (aabb). W piesni widoczne sg liczne metafory (np. ze czlek- Boze igrzysko),
antropomorfizacja (,,bo nas rowno $mier¢ sadza”) czy epitety (np. dobrej mysli, chtopa chciwego).

Cata wypowiedz liczyta 1,5 strony i nie pojawilo si¢ w niej wyrazne okreslenie
zadnego z terminow literackich. Wylonione przez ucznia frazy, ktore mogtyby stac sie
kluczem do przygotowania prawidtowej interpretacji, uzyte zostalty wylacznie w celu
okreslenia Srodkoéw stylistycznych. Reszte komentarza stanowil opis poszczegdlnych
wersow. Podczas lektury wypowiedzi odnie$¢ mozna wrazenie, ze uczen nie wychodzi
poza swoje pierwsze spostrzezenia — parafrazujgc samego siebie, w efekcie prezentuje
bezradnos¢ interpretacyjng wobec utworu.

Wiekszo$¢ licealistow, ktorych wypowiedzi nosily znamiona analizy
zdezintegrowanej, jak wspomnialam wyzej — uczeszczato do jednej klasy. Utrwalony
styl pracy z tekstem i brak odstepstw od przyjetych zasad komentowania utworu
pozwala zauwazy¢, jak duzy wplyw na ksztatcenie kompetencji literackich majg metody
stosowane przez nauczyciela. Uczniowie, ktorzy charakteryzowali si¢ bardzo dobrymi
umiejetnosciami analizy utworéw, nie potrafili poradzi¢ sobie z cato$ciows,
problemowg interpretacja. Podobnie jak w przywotywanych rozpoznaniach Bozeny
Chrzastowskiej, w wypadku tej czesci uczniowskich wypowiedzi zabrakngé¢ mogto

¢wiczen taczacych ptynnie analizg 1 interpretacje.
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Klasyfikacja Chrzgstowskiej pozwala wskaza¢ mankamenty uczniowskich
interpretacji rowniez w przypadku kolejnych, wyrdznionych przez nig modeli, ktore
odnalezé mozna wérod prac analizowanych podczas badania.  Model
historycznoliteracki pojawiat si¢ w takim stopniu, w jakim uczniowie wigczali w swoja
wypowiedz informacje dotyczace epoki. Ze wzgledu na to, ze jest to obszar
uczniowskich kompetencji, do ktérego duza wage przywiazuje w niniejszych
badaniach, szczegotowy opis podobnych czynnosci, z przykladami, znajdzie si¢ w
podrozdziale kolejnym. Juz w tym miejscu warto jednak zaznaczy¢, ze bardzo mato
uczniéw wykorzystywato w swoich pracach kontekst historycznoliteracki. Dodatkowo,
gdy uczniowie positkowali si¢ nim w trakcie przygotowywania komentarza — w sposéb
wyjatkowo wyrazny tracil na znaczeniu sam utwoér. Podobnie jak w przypadku
niektorych wypowiedzi olimpijskich uczniowie negowali przystawalno$¢ tekstu do
epoki literackiej lub doszukiwali si¢ znaczen, ktore przez tekst nie byty niesione (czesto
w formie poszukiwan watkéw biograficznych lub ukrytych intencji tworcy). Klopoty z
funkcjonalnym wilaczeniem w wypowiedz wiedzy z zakresu faktografii czy zbyt daleko
idace sady biograficzne sg gldownymi obszarami zmagan tej grupy uczniow.

Model pozaliteracki zdecydowanie dominuje w zgromadzonym materiale.
,Podrecznikowe ogoblniki”, o ktéorych pisata Chrzastowska stanowig najbardziej
charakterystyczng cech¢ materialu podlegajacego analizie. Dla badan nad szkolng
recepcja utwordow staropolskich jest to szczegodlnie ucigzliwe — w uczniowskich
wypowiedziach w sposob widoczny odbija si¢ praktykowany przez nauczyciela

podajacy styl pracy z tekstem w trakcie lekcji:

W ,Pie$niach” Jan Kochanowski zawart program poetycki i filozoficzny. Cechuje je
roznorodnos¢, a problematyka dotyczy przemijalnosci, nieSmiertelnosci, mitosci natury oraz zycia. W
swoich piesniach odpowiadat na nurtujace pytanie jak zy¢ godnie i madrze

Powyzszy przyktad jest interesujacy réwniez dlatego, ze to jedyny spojny
fragment pracy — pozostate jej elementy opieraja si¢ juz o niekorespondujgce ze soba,
fragmentaryczne opisy tresci poszczegdlnych strof. Réwnie ciekawa stata si¢ préba
rozpoznania podmiotu lirycznego — przytoczony nizej zapis $wiadczy o tym, ze uczen

nie rozumie utworu:
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Trudno okresli¢ kto w tej piesni jest podmiotem lirycznym. Mysle, ze jest to czlowiek. Potwierdzaja to
liczne zwroty takie jak: nas, stysze. Zwraca si¢ on do Boga (,, Ty$ mogt, ojcze, nie bladzi¢”)?%.

Wstepna analiza uczniowskich komentarzy, czerpigca z rozpoznan Bozeny
Chrzastowskiej w zakresie modeli nauczania, pozwolila na umocnienie przekonania o
potrzebie refleksji nad funkcjonalnymi metodami pracy z utworami lirycznymi,
szczegblnie w zakresie literatury przedromantycznej. Potwierdzila niezbicie, ze
trudnosci dotyczace samodzielnego odbioru utworu literackiego towarzysza kolejnym
pokoleniom ucznidw. Podczas kontaktu z tekstem dawnym nie nalezy zapominaé o
nowych odbiorcach — uczniach funkcjonujacych we wspotczesnych realiach
technologicznych i cywilizacyjno-spotecznych, ktorzy podejmuja si¢ interpretacji
utworu osadzonego w konkretnej sytuacji kulturowej, zawierajacego w sobie swoiste
cechy konwencji czaséw, w ktorych powstat.

W kontekscie pracy z tekstem dawnym istotne moga okaza¢ si¢ ustalenia
Michata Glowinskiego. Podejmujac si¢ opisu zagadnien zwigzanych z konkretyzacja,
zwraca on uwage, ze istotng kwestig w trakcie badan nad odbiorem jest to, w jakim
stopniu podczas odczytania uwidacznia si¢ §wiadomos$¢, ze konkretyzowany tekst jest
uczestnikiem minionej sytuacji historycznej oraz to, w jaki sposob ujawnienie si¢ tej

swiadomosci wptywa na sam proces konkretyzacji. Pisze on:

Sprawa najwazniejsza nie s3 przeto archaizmy; spotykane w teksécie sklaniaja czytelnika do
postawy historycznej, bo nie wiaza si¢ z jego biezacym doswiadczeniem jezykowym. Problemem duzo
istotniejszym sg wszelkiego typu drobne przesunigcia znaczeniowe, zmiany odcieni semantycznych,
zatarcie zwigzkow z tym zapleczem kulturalnym, ktéore w momencie wchodzenia utworu na literacki
rynek bylo czym$ oczywistym i nie wymagaly komentarzy — krotko przesunigcia w obrebie konotacji.
Jedna z form tego zatarcia jest zatrata tresci aluzyjnych, odwotan do innych tekstow, powiedzen, stylow
spotecznych, sytuacji kulturalnych.??

Rozwazania Glowinskiego stanowig dobry wstep do obserwacji dotyczacych
sposobu pracy ucznidw z przekazanym im tekstem i1 pozwalajg zdiagnozowac ich
postawy odbiorcze.. Umieszczone na kolejnych stronach przyktady zaczerpnigte z prac
pokaza, ze w przypadku literatury przedromantycznej jednym z probleméw sa wtasnie

przedstawione przez badacza ,,przesunigcia w zakresie konotacji”.

1 Warto przypomnied, ze tre$¢ strofy, w ktorej uczeh szuka podmiotu lirycznego brzmi: ,,Po $mierci
trudno rzadzi¢| Ty$ mogl, ojcze, nie bladzi¢| Syn tylko worki zliczy| w rozumie nie dziedziczy”. Trudno o
bardziej wyrazny przyktad konsekwencji nawyku czytania linearnego.

22 M. Glowinski, Style odbioru. Szkice o komunikacji literackiej, Wydawnictwo Literackie, Krakow
1977,s. 106.
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Dla podejmowanych w tym rozdziale rozpoznan istotna jest réwniez
przytoczona wyzej opinia badacza dotyczaca obecnos$ci archaizméw w utworach. Gdy
sag one obecne w tekscie, narzucaja w pewien sposob — zgodnie ze stowami
Glowinskiego — jego historycznos¢. Bez nich utwoér pozostatby w swego rodzaju prozni
czasowej 1 moglby stac¢ si¢ podatny na style interpretacji, ktorych chetnie podejmuja si¢
uczniowie, tzn. takie, w ktorych tekst staje si¢ jedynie pretekstem do szerszych, czgsto
emocjonalnych lub socjologizujacych przemyslen.

Uczniowski sposob pracy z tekstem przedromantycznym sktania rowniez do
tego, by podkresli¢ znaczenie refleksji Gtowinskiego nad sferg napie¢ ujawniajaca si¢ w
procesie komunikacji literackiej. Pisze on, iz ,komunikacja literacka nie polega na
eliminacji tego, co by si¢ uwazalo za nie wchodzace w obrgb skladnikow
konstytutywnych dzieta literackiego, ale na nadaniu wszystkim tym czynnikom
specyficznej postaci”?®3. Odbior utworu jako dokumentu, co podkresla Glowinski, moze
prowadzi¢ do pracy z tekstem, ktéra nie $wiadczy o kompetencji literackiej i nie
wchodzi w jej zakres.

Dla szerszego zarysowania problematyki odbioru warto przywota¢ réwniez
ustalenia dotyczace estetyki recepcji, dokonane przez Roberta Jaussa. Jego zdaniem
implikacje estetyczne 1 historyczne, ujawniajace si¢ w trakcie kontaktu czytelnika z
dzietem, posrednicza nie tylko pomigdzy pasywnym odczytaniem a aktywnym
rozumieniem, ale rowniez sg w stanie zamieni¢ sprzeczne sposoby odbioru w

prawdziwy dialog pomiedzy odbiorcg a utworem:

Stosunek miedzy literatura a czytelnikiem ma zardowno estetyczne, jak tez historyczne
implikacje. Implikacja estetyczna polega na tym, ze juz przyswajajac dzieto po raz pierwszy, czytelnik
poddaje jego warto$¢ estetyczng probie porownania z utworami przeczytanymi wezesniej. Implikacja

historyczna przejawia si¢ w tym, ze zrozumienie, ktore stato si¢ udzialem pierwszego czytelnika, moze

by¢ z pokolenia na pokolenie kontynuowane i wzbogacane w fancuchu kolejnych recepc;ji?®*

Jauss podkresla, ze wtasnie ten dialogiczny charakter dzieta literackiego
potwierdza, iz wiedza filologiczna opiera si¢ na konfrontacji z tekstem i nie powinna
(zdaniem Jaussa: nie ma prawa) zmieni¢ si¢ wylacznie w wiedze o faktach. W jego

opinii proces odbioru odnosi si¢ ,,zawsze tylko do interpretacji, ktéra musi stawiac¢ sobie

258 Michat Gtowinski, Komunikacja literacka jako sfera napie¢, w: Problemy odbioru i odbiorcy, red. T.
Bujnicki, J. Stawinski, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, 1977, s. 61.
254 R, Jauss, Historia literatury jako wyzwanie rzucone, s. 273
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za cel, by wraz z poznaniem przedmiotu odzwierciedli¢ i opisa¢ osiggnigcie owego
poznania jako moment nowego rozumienia’?.

Wedlug Jaussa w dynamicznym procesie recepcji — uwidaczniajacym
nabywanie, okreslanie i zmian¢ horyzontu oczekiwan — najistotniejsza wydaje si¢
wewnetrzna kategoria dzieta, dzigki ktorej mozliwa jest konfrontacja czytelnika
wirtualnego z odbiorcg ,,spoza dzieta”, czyli publiczno$cig literacka.

Seweryna Wystouch, w opracowaniu dotyczagcym mozliwosci, ktore niesie za
sobg kulturowa historia literatury, przywotata rozpoznania Jaussa, uwage przywigzujac
przede wszystkim do kategorii czytelnika. Badaczka przypomniata, ze w postulowanej
przez Jaussa zmianie paradygmatu w nauce o literaturze duza role odgrywa przede

wszystkim implikacja historyczna, ktora:

pozwala zrekonstruowa¢ poetyke utworu, intencje i oczekiwania autora, funkcje tradycji,
wszelkie nawigzania do wspotczesnosci (w wypadku czytelnika wirtualnego) oraz wyjasni¢ problemy
recepcji dzieta: oczekiwania polityczne, socjologiczne, literackie (w wypadku czytelnikow
zewnetrznych)?S,

W ustaleniach Jaussa konfrontacja zaprojektowanego odbiorcy z odbiorca ,,spoza
dzieta” pozwala na uzewnetrznienie kontekstow historycznych, ktore zwigzane bytyby

zaréwno z poetyka samego utworu, jak i jego recepcja®>’

. Wystouch zauwaza, ze tego
rodzaju spojrzenie na histori¢ literatury umozliwia wiaczenie w zakres obserwacji
rowniez literatury popularnej oraz pelne uwzglednienie wspotczesnych mediow, ktore
do tej pory nie pozwalajga si¢ wpisaC w obszar precyzyjnych obserwacji
literaturoznawczych

W badaniach nad odbiorem tekstow staropolskich przez wspotczesnego
licealist¢ najwazniejsze wydaja si¢ zatem te przejawy kontaktu czytelnika z tekstem, w
ktorych uwidaczniajg si¢ zarowno momenty §wiadczace o przesuni¢ciach w zakresie
konotacji jak i obszary, w ktorych implikacja historyczna wigzg si¢ (lub nie) z
implikacjami estetycznymi. Zrozumienie utworu, bedace efektem szeregu czynno$ci
porzadkujacych uzyskang juz wiedzg, powinno by¢ glownym celem szkoly w trakcie

rozwijania umieje¢tnosci interpretacyjnych. W perspektywie dydaktycznej oznacza to

zintegrowanie wiedzy z zakresu historii literatury i poetyki, powrot do tekstu i

25 Tamze, 275.

26 Seweryna Wystouch, Dwie propozycje kulturowej historii literatury —  braudelowska™ i
,jaussowska”, w: Kulturowa historia literatury, red. A. Lebkowska, W. Bolecki, s. 17.

257 Tamze, s. 16.
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rozwijanie dzicki niemu postawy poznawczej oraz unikanie postaw odtwoérczych, mimo
trudu, ktérego wymaga od odbiorcy tekst przedromantyczny. Istotne jest réwniez
wyjscie naprzeciw glownemu czytelnikowi zewnetrznemu dzieta, uczniowi, 1
porzucenie metod podajacych w trakcie projektowania lekcyjnego odbioru tekstu
dawnego.

Dla kulturowych rozwazan o dydaktyce na poziomie pierwszej klasy liceum
niezwykle wazna okazuje si¢ wspomniana juz wyzej kwestia przesuni¢¢ w zakresie
konotacji, ktorych obecnos$¢ podkreslit Glowinski. Specyficzne konwencje obecne w
utworach staropolskich — w szkole uwidaczniajgce si¢ m.in. za sprawg trwatej obecnos$ci
dziet Jana Kochanowskiego na listach lektur obowigzkowych — stanowig wyzwanie dla
metod dydaktycznych szczegdlnie we wspodlczesnym otoczeniu kulturowym.
Podnoszony przeze mnie 1 szerzej charakteryzowany w rozdziale dotyczacym
wypracowan olimpijskich postulat podwdjnej perspektywy lektury (Glowinski) w
przypadku tekstu dawnego okazuje si¢ niezbedny. Czynnos$ci poprzedzajace analize
utwor6w renesansowych — co potwierdzg przytoczone w dalszej czesci fragmenty
uczniowskich wypowiedzi — swoja formg powinny przede wszystkim zaswiadczaé o
rOwnoczesne] oryginalnosci czytanych utworéw 1 ich powigzan stylowych 1
gatunkowych, specyficznych dla czasow, w ktorych powstaly. W innym wypadku

uczniowskie interpretacje pozostang zdezintegrowane i niepetne.

4.2.3. Interpretacyjne i kulturowe kompetencje uczniow — analiza wypowiedzi
pisemnych

Szczegdlowa analize uczniowskich komentarzy rozpoczne od zakre$lenia
probleméw dotyczacych odbioru i rozumienia tekstow przedromantycznych, ktorych
przyczyny wykraczajg poza ramy edukacji szkolnej. Refleksja nad metodami
wprowadzania ucznidéw w zagadnienia zwigzane z epokami dawnymi musi uwzgledniac¢
réwniez zmiany kulturowe, a co za tym idzie, konieczno$ci dostosowania materialu do
owych zmian.

Wspomniane koniecznosci wynikaja z narastajacej bariery kulturowej?8, ktorej
obecnos¢ oraz mozliwosci pozwalajace na jej ograniczenie — w kontekscie literatury

dawnej — trafnie scharakteryzowat Marcin Cienski, piszac:

28 Obecno$¢ bariery kulturowej w przestrzeni szkolnej scharakteryzowal przed laty, za sprawa
szczegblowych rozpoznan empirycznych, Zenon Uryga w rozprawie ,,Odbior liryki w klasach
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Nie chodzi tu o liniowe wzrastanie odlegtoéci od tamtej, dawnej kultury i literatury, ale o proces
dynamicznego przeksztalcania pamigci zbiorowej i niezrozumienie kultury [...] Z tymi zmianami
historyk literatury dawnej musi si¢ liczy¢, jesli jego tekst (jego wiedza) wyjdzie — czy ma wyj$¢ — poza
krag wasko wyspecjalizowanego odbioru, a tak dzieje si¢ chociazby w praktyce dydaktycznej. Dlatego
tez raz po raz pojawiaja si¢ zagadnienia niegdy$ elementarne i nieobjasniane, a budowanie odniesien
tekstu do jego tradycji, i do jego konwencji, z podstawowym analityczno-retorycznym mechanizmem
funkcjonowania literatury dawnej na czele, 1 do $wiatopogladu, kultury i historii, w ktorej byt zanurzony,
okazuje si¢ jeszcze bardziej czasochlonne i absorbujgce; w praktyce dydaktycznej moze pozostal
jedynym mozliwym dzialaniem?>°

Badacz zauwaza, ze przez owe przeksztalcenia, nie do konca uwzgledniane w
przestrzeni odbioru epok dawnych, stabnie mozliwo$¢ porozumienia si¢ z odbiorcami, a
kompetencje historyka literatury — szczegélnie w praktyce dydaktycznej — ,,musza
przesuwac si¢ w stron¢ kulturowej historii epok dawnych, potaczonej z umiejetnoscia
uzycia nowoczesnych narzedzi metodologicznych”®®. To w owych przesunieciach
Cienski upatruje szansy na uczynienie przedmiotu analizy (tj. tekstow dawnych)
zrozumiatym dla zmieniajacych si¢ czytelnikow.

Tre$¢ uczniowskich komentarzy potwierdza potrzebe refleksji nad materiatem
szkolnym z uwzglednieniem tych kategorii. Na 82 prace zarys epoki, nawet jezeli mowa
o jej skrotowej formie, w swoich wypowiedziach przedstawito o$mioro uczniow,
natomiast jedenascie podje¢to si¢ charakterystyki tworczosci Jana Kochanowskiego.
Biorac pod uwage specyfike okresu literackiego 1 tworczosci poety oraz to, ze sugestia
dotyczaca epok literackich obecna byla w treSci polecenia, jest to niewielka liczba
wskazan. Nie oznacza ona jedynie, ze zasob uczniowskich informacji o epoce jest
niewielki, ale przede wszystkim to, iz nie radzg oni sobie z tre§ciami wymagajacymi
siggnigcia po mniej czytelne, ukryte w tekscie, konteksty. Wysitek lekturowy niezbedny
do odbioru i zrozumienia utworu staropolskiego w wickszo$ci ustepuje miejsca
powierzchownej, nastawionej na odkrywanie bezposrednich znaczen, lekturze. Znaczen,
ktore przyblizy¢ mogltyby do zrozumienia catosciowego przestania utworu.

Trudnosci, ktére napotykali uczniowie, dotyczyly przede wszystkim

funkcjonalnego zastosowania terminologii z zakresu poetyki oraz terminologii

dotyczacej epok literackich w pracy z tekstem, a zatem wykorzystania nomenklatury

maturalnych”. Podkreslit, wowczas, ze problem wymaga ujecia Systemowego, wpisanego w programy
nauczania. Na rzecz pracy dydaktycznej wlasciwym jego zdaniem rozwigzaniem jest dobor materiatu pod
katem gniazdowym (skupieniowym), ktory umozliwilby uczniom dostrzezenie swoistych cech dziet
literackich, z: Z. Uryga, Odbior lirvki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1982, s. 104.

29 M. Cienski, Historia literatury Pierwszej Rzeczypospolitej jako (nieunikniona?) hybryda. O mozliwych
nowoczesnych metodach postgpowania historyka literatury, w: Kulturowa historia literatury, red. A.
Lebkowska, W. Bolecki, s. 131,

260 Tamze 132
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teoretycznej w praktyce. Komentarze charakteryzowaty si¢ czesto wprowadzaniem
krétkich, nie do konca potaczonych z calosciowym stylem wypowiedzi, fraz, na ktére
uwage zwracatam juz nie tylko w trakcie analizy wypowiedzi olimpijskich, ale réwniez
wskazywalam na niebezpieczenstwo ich pojawiania si¢ podczas opracowywania

dokumentoéw oswiatowych. Przyktadem takich sformutowan sg m.in. ponizsze sady:

Jan Kochanowski jest poeta renesansowym. Jednymi z gléwnych cech renesansu sg spojrzenie na

cztowieka, odnowa duchowa, a takze wskrzeszenie ideatow antyku

Utwor Jana Kochanowskiego, Piesn XXIV ze zbioru Ksiegi pierwsze zostal wydany drukiem w 1586,
czyli w czasie renesansu. Utwor jest zgodny z filozofig swoich czaséw, gdyz wida¢ tu filozofi¢ ,,carpe
diem”, czyli chwytaj dzien

Obecnos¢ niektorych sformutowan, m.in. odniesien do sentencji carpe diem,
bardzo czgsto nie zostaje rozwinicta w trakcie interpretacji calego utworu, pojawia si¢
$cisle hastowo — umownie.

Sam Jan Kochanowski opisywany byl przez ucznidow czeSciej niz epoka
literacka, jednak sposob, w jaki wiaczali oni opis sylwetki twoércy, zdawatl si¢ by¢ bliski
tezie, ze przytoczone w ich komentarzach cechy pojawiajg si¢ przy kazdym utworze
autora, niezaleznie od przestania konkretnego dzieta. Podzial pomiedzy elementami
wiedzy odtworczej a praktyka poznawcza umacnial si¢ w tych fragmentach wyjatkowo

czytelnie:

W Piesniach Jan Kochanowski zawarl program poetycki i filozoficzny. Cechuje je réznorodno$é, a
problematyka dotyczy przemijalnosci, niesmiertelno$ci, mitosci, natury oraz zycia.

Informacje o autorze: Jan Kochanowski — poeta z Czarnolasu zyjacy w renesansie, autor wielu piesni,
fraszek i trendow, w swojej tworczosci zajmowat si¢ m.in. tematyka moralng, dydaktyczng, pouczajaca.

Piesn XXIV z ksiag pierwszych, to utwér czlowieka renesansu, uosobienia humanisty, Jana
Kochanowskiego, ktory w swoim wierszu, tak jak w innych piesniach, przedstawia rady dotyczace zycia i
filozofii.

Utwor, pomimo okresu jego powstawania, nie posiada typowych idei charakterystycznych dla epoki
renesansu. Cztowiek, w oczach autora, nie jest postacig idealna, zdobywajaca wszelka potrzebna wiedze.
Kochanowski nie skupia si¢ na jego idealizacji, zgodnej z ideg humanizmu, ale pigtnuje popetniane bledy
czy wady, ktore posiada. Autor wspomina o potrzebie wyglaszania swoich opinii bez posiadania
konkretnej wiedzy.

Ostatni przyktad przypomina o pewnej zasadzie, ktora kierowali si¢ olimpijczycy w

trakcie tworzenia swoich wypracowan. Bardzo cz¢stym zabiegiem pojawiajacym si¢ w
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ich pracach bylo negowanie przystawalnosci utworu do epoki ze wzgledu na brak
czytelnych odniesien, ktore — w prosty sposéb — mozna bytoby wyodrgbnié¢ z tekstu i
uzna¢ za wzoOr twoérczosci typowej dla konkretnego okresu literackiego.
Charakterystyczne dla tego typu lektury cechy noszag znamiona modelu
pozaliterackiego, skategoryzowanego przez przywotywang wyzej Chrzastowska.
Pozostate fragmenty sg zbiorem informacji o poecie, ktorych poszczeg6élne elementy nie
lacza si¢ z zaproponowanym uczniom utworem.

Sporo piszacych eksponowalo w swoich komentarzach autorstwo Jana
Kochanowskiego w kontekscie Trenow, co wpltywato znaczaco na odbior Piesni XXIV,

ktorej przestanie uczniowie zdawali si¢ odnajdywacé juz na poziomie biografii autora:

Jan Kochanowski uwaza, ze do$¢ juz rozpaczania po straconej corce. Trzeba przestac si¢ zamartwiaé.

Na poczatku utworu podmiot liryczny stwierdza, ze przyszedt czas na koniec powagi, trzeba zaczac
mysle¢ pozytywnie. Jest to zapewne zaskakujace ze wzglgdu na to, ze najbardziej znanymi dzietami Jana
Kochanowskiego sa treny, za§ powszechnie uwaza si¢, iz gldownym tematem jego rozwazan jest §mierc.
Znajac jednak daty powstania piesni z Ksiegi Pierwszej oraz §mier¢ Urszuli mozna tatwo stwierdzié, ze

momentem przetomowym w jego tworczosci byt whasnie zgon corki.

W przytoczonym fragmencie dostrzec mozna wyrazny ,,psychobiografizm?!”,

ktory w opracowaniu Chrzastowskiej charakteryzowat model historycznoliteracki,
utrudniat uczniom prace nad cato$ciowym odczytaniem utworu. Z gory opisane
zalozenie nie pozwolito na dostrzezenie swoistosci tekstu. Mozliwe, Zze kontakt z
utworem utrudniata przyswojona, automatycznie podporzadkowana wszystkim tekstom
poety, matryca szkolnych Kkliszy interpretacyjnych wyniesionych z lekcji. W tego
rodzaju pracach przewazala tematyka S$mierci jako gldéwnego zagadnienia, ktore
zdecydowali si¢ szerzej opisa¢ uczniowie. Warto zaznaczy¢, ze kontekstowo
przywotywana byla ona réwniez w przypadku wypowiedzi olimpijskich — niezaleznie
od tematyki konkretnych utworéw Jana Kochanowskiego uczniowie wiaczali calg jego
tworczo$¢ w panoramg informacji wyniesionych z lekcji poswigconych Trenom. Taki
sposob laczenia wiedzy o tworczosci oraz wiedzy o epoce wplywa negatywnie na
uczniowskie kompetencje literackie.

O podobnych niebezpieczenstwach zaswiadczy¢ moze réwniez fragment
wypowiedzi jednego z uczniow, ktory staral si¢ pogodzi¢ przyswojone klisze

interpretacyjne z odczytaniem nieznanego sobie tekstu:

261 B, Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badar nad recepcjq liryki, Wydawnictwo Polskiej
Akademii Nauk, s. 95
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Nawiazujac do tego, ze utwor zostat wydany po $mierci pisarza mozna pomysle¢, ze moéwi on z wlasnego
doswiadczenia, jako osoba, ktora wlasnie pogodzita si¢ ze §miercia.

Trudno o bardziej czytelny sygnal na zagubienie ucznidow w przestrzeni dat, watkow,
odniesien i1 informacji o epoce; uczen przyswoil pewien zasob wiedzy z zakresu
faktografii, jednak podczas prob interpretacji wiedza ta prowadzi¢ zaczeta do
nieoczekiwanych — i trudnych w zwerbalizowaniu — wnioskow.

Niewielka liczba ucznidw zlokalizowala obecne w utworze intertekstualne
odniesienia — przyktady odnoszace si¢ do innych utworéw Kochanowskiego podato
o$mioro uczniow (z réznych klas), natomiast odniesienia do Horacego — siedmioro
(rowniez z réznych klas). Rzutuje to na ogoélny stopnien sprawnos$ci interpretacyjne;j,
szczegolnie, gdy uwzgledni si¢ charakter utworow Jana Kochanowskiego, obfitujacych
w roznorakie nawigzania.

By lepiej zglebi¢ t¢ kwestie, warto w tym miejscu przytoczy¢, istotng ze
wzgledu na poruszang problematyke, definicje intertekstualno$ci zaproponowang przez

Nycza:

chce wstepnie przyjac szerokie rozumienie intertekstualnosci jako kategorii obejmujacej ten
aspekt ogotu wiasnosci relacji tekstu, ktory wskazuje na uzaleznienie jego wytwarzania i
odbioru od znajomosci innych tekstow oraz ,archi-tekstow” (regut gatunkowych, norm
stylistyczno-wypowiedzeniowych) wérod uczestnikow procesu komunikacyjnego. Jakkolwiek
bowiem nie ulega watpliwosci, ze obiektem gtownym literaturoznawczego poznania sg teksty (a
nie np. ich cechy, relacje czy struktury) to jednak rownie dobrze wiadomo, iz nie sg to obiekty
niezalezne, ktore pozostatyby tym, czym sg bez wzgledu na to jak — i Czy — sg rozumiane?®?,

Tak obszernie wprowadzony cytat nie ma na celu chegci zréwnywania
uczniowskich umiejetnosci z kompetencjami odnoszacymi si¢ do akademickiego ogladu
tekstow. Nie mozna jednak =zaprzeczy¢, ze definicja intertekstualnosci w
prezentowanym brzmieniu zaswiadcza o niezwyktych trudnosciach, jakie wigza sie z
omawianiem tekstu staropolskiego w szkole. Swiadomo$¢ relacji pomiedzy
poszczegbdlnymi utworami powinna by¢ udzialem nie tylko nauczyciela, ale rdwniez
uczniéw, ktorzy za sprawg doskonalenia swoich umiejetnosci dostrzegaliby sieci

powiazan, sktadajace si¢ na swoistos¢ omawianych epok.

22 R. Nycz, Intertekstualnosé i jej zakresy: teksty, gatunki, $wiaty, ,Pamietnik Literacki : czasopismo
kwartalne poswigcone historii 1 krytyce literatury polskiej” 81/2, s. 97.
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Niestety, fragmenty uczniowskich prac, obrazujace te elementy wiedzy o
epokach, zatrzymuja si¢ na etapie odtworczym. Niemal wszystkie odniesienia do
tworczosci Horacego dolaczone byly do charakterystyki poezji Jana Kochanowskiego,
przybierajagc nie form¢ dostrzezonych w tekscie 1 zapisanych odniesien, a ogdlne;j
notatki. Najlepszym tego przyktadem jest wyrazony przez jednego z uczniéw sad, ktory

uzna¢ mozna za reprezentatywny dla badanej pod tym katem grupy:

Piesni Jana Kochanowskiego byly dzietami powstajacymi na przestrzeni prawie dwoch dekad, zarowno
na dworach, jak i w Czarnolesie. Poeta zawart w nich rézne tematy, od satyrycznych, przez dydaktyczne
do filozoficznych. W utworach pojawiaja si¢ nawigzania do Horacego; autor podzielat jego rozwazania o
zyciu.

Podobne sformutowania byly jedynym momentem, w ktérym Horacy zostat
przez ucznidOw przytoczony, zawsze towarzyszyta im liczba mnoga ,,w utworach
Kochanowskiego”, ktora nigdy nie zostala uszczegdélowiona. Tworczos¢ rzymskiego
poety nie zostala wiec funkcjonalnie wykorzystana w trakcie tworzenia komentarza,
uczniowie nie operowali rowniez zadnym tytulem. Jeden z respondentéw, pracujac z
tekstem w stylu horyzontalnym i wymieniajac swoje spostrzezenia od myslnikow,
zapisal: ,,utwér nawigzuje do tworczosci Horacego?”. Znak zapytania, zestawiony z
trafng przeciez, cho¢ nierozwini¢ta uwaga (adnotacje zamiescil uczen przy wersie
szOstym utworu), nie pozwala bez rozmowy z uczniem wyciggnaé wnioskow
dotyczacych jego umiejetnosci interpretacyjnych, wskazuje jednak na niepewno$¢ w
zakresie dobierania i hierarchizowania nabytych juz informac;ji.

Odniesienia do innych utworéw Jana Kochanowskiego — biorgc pod uwagg ich
obecno$¢ w przestrzeni szkolnej i programach nauczania — wystgpowaly w rownie
matej, cho¢ wiekszej niz Horacy, liczbie prac (11 wypowiedzi). Z wybranych przez
siebie tytulow uczniowie odnotowywali przede wszystkim fraszke O Zywocie ludzkim i
piesn o incipicie Nie porzucaj nadzieje... oraz omawiane juz  przywolania
Kochanowskiego jako autora Trenow. W uczniowskich wypowiedziach odniesienia te
petily rozne funkcje. Jednym =z wariantow, poprawnym, bylo potwierdzenie

wystepowania motywu theatrum mundi w utworze:

Takiego sformutowania (boze igrzysko, przyp. PS) Jan Kochanowski uzyt w innym tekscie — fraszce
,,Cztowiek — Boze Igrzysko”

Dalej Jan Kochanowski nawigzuje do wlasnej fraszki ,,Cztowiek boze igrzysko”, w ktorej zostaje
wykorzystany motyw theatrum mundi.
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Drugi wariant charakteryzowat si¢ wspotgraniem dostrzezonego i wykorzystanego w

komentarzu utworu z przyj¢ta przez ucznia $ciezka interpretacyjna:

W przeciwienstwie do stow zawartych w Trenach, wydanych przez Jana Kochanowskiego przed
»Ksiegami Pierwszymi” w tymze utworze autor radzi podchodzi¢ do kresu zycia z dobrym nastawieniem,
nie rozpacza¢ nad nim.

Pisatam o tym, ze odnajdywanie powigzan utworéw Kochanowskiego z pozostatymi
fragmentami jego tworczosci oraz tworczoscig Horacego nie miato miejsca w obregbie
uczniéw jednej klasy. Swiadczy¢ to moze o tym, ze lokalizowanie podobnych odczytan
stanowi indywidualng, niezalezng od sposobu pracy z utworem na lekcji, umiejetnosé.
Jej poziom zaleze¢ moze od stopnia przyswojenia informacji dotyczacych
poszczegbdlnych epok literackich 1 osobistych zainteresowan czy emocjonalnego
podejscia do tekstu. Zarowno sposob pracy na lekcji, jak i praca z konkretnym
podrecznikiem sg istotnymi elementami w nabywaniu kompetencji odbioru tekstow
literackich — sg sktadnikami warsztatu, za sprawg ktoérego umiejetnosci te sa nabywane.

Dobrym przyktadem dotyczacym rozwijania warsztatu dzigki materialom
umieszczonym w podregcznikach jest obecne w kilku pracach nawigzanie do tworczosci
Anakreonta. Cztery osoby z jednej klasy odniosty si¢ do podobienstw pomigdzy poezja
biesiadng antycznego poety a utworem Kochanowskiego. Dzigki materiatlowi
podrecznikowemu uczniom udalo si¢ poszerzy¢ obszar swojej interpretacji o
odniesienia do literatury biesiadnej — czyli konwencji dostrzeganej przez badaczy
tworczosci Kochanowskiego.

Analiza poswigcona zagadnieniom dotyczacym wiedzy historycznoliterackiej
uczniéw, poziomu wprowadzania w wypowiedzi wiedzy o autorze oraz nawigzan
intertekstualnych pokazata, ze najwicksze trudnosci sprawia uczniom ostatnia kwestia.
Odniesienia do Horacego pojawiaty si¢ w sposéb wyjatkowo umowny, wiaczane byty
przez respondentdow w charakterystyke Kochanowskiego. Kilkoro uczniow odnalazto
powigzania pomig¢dzy analizowanym tekstem a innymi dzielami poety z Czarnolasu,
jednak bioragc pod uwage ich stala obecnos¢ w dydaktyce szkolnej, jest to zbyt mata
liczba wskazan. W uczniowskich wypowiedziach uwidaczniaja si¢ znaczne problemy w
zakresie samodzielnej pracy z tekstem literackim. Brak precyzyjnego powigzania
pomiedzy ,notatka o autorze” a dalszymi etapami odbioru przewazal w wigkszo$ci
prac. Modele pozaliteracki i historycznoliteracki zdawaty si¢ dominowac, sam tekst

wykorzystywany byl w niewielkim stopniu — wnikliwa lektura zastgpowana byta
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wyliczeniem informacji na temat specyfiki tworczosci Kochanowskiego wraz z
przylegtymi do niej w praktyce szkolnej terminami literackimi.

Przedstawione w pierwszym podrozdziale interpretacje badaczy wskazujga wyraznie,
ze nie sposob czyta¢ Piesni XXIV bez odniesien do $wiatopogladu wyznawanego przez
poete oraz do konwencji charakteryzujacych epoke. Utwor jest wymagajacy, poniewaz
nie niesie za soba jednostronnego przestania — przekonuja o tym opracowania
stworzone przez Michatowska 1 Abramowsky. Wybrany na rzecz badania utwor
pozwala tym samym oceni¢ poziom uczniowskich umiejetnosci pracy z tekstem.

Analize rozpoczaé nalezy od odnotowania, ze na 82 prace odniesienia do
epikureizmu i stoicyzmu pojawity si¢ 40 razy. Oznacza to, ze ponad potowa uczniéw w
czasie komentowania wiersza nie postuzyla si¢ zadnym z tych termindéw. Biorac pod
uwage, ze przy okazji pracy z utworami Jana Kochanowskiego obie szkoty filozoficzne
zdaja si¢ by¢ niezbednym kontekstem, ich absolutny brak budzi powazne zastrzezenia
co do poziomu umiejetnosci wykorzystywania zgromadzonej wiedzy w zetknigciu z
nieznanym utworem.

Z odczytan literaturoznawcow dowiadujemy sie, ze Piesri XXIV, mimo pierwszej i
ostatniej strofy, zmierza wyraznie ku stoickiemu ujgciu rzeczywisto$ci. W inny sposob
tekst opisywato 34 uczniow. Twierdzili oni, ze to epikureizm jest najsilniej zaznaczony
w utworze poety. Nalezy podkresli¢, ze stwierdzenie to bardzo czgsto koresponduje z
obecnym u piszacych horyzontalnym stylem czytania. Swdj wybdr argumentowali
najczesciej wersem ,ustagp melankolija” oraz dwoma wersami rozpoczynajacymi
ostatnig strofe: ,,A nam wina przynoscie, z wina dobrg mysl roscie”. W tych pracach
utwor pehit najczesciej funkcje instrumentalng — tzn. otwierat pole do poszukiwania
konkretnych informacji w poszczegdlnych wersach bez uwzglednienia przestania
catosci. Ponizej umieszczg kilka przyktadow, ktére pozwola na wylonienie cech

charakterystycznych tego rodzaju ujec:

W zyciu powinniSmy znalez¢ czas nie tylko na obowiazki, pracg, ale tez zabawe i przyjemnosci.
Powinni$my kierowac¢ si¢ zatozeniami epikureizmu i stowami ,,carpe diem”.

W pierwszej strofie podmiot liryczny nawigzuje do epikureizmu. Nie chce, zeby ogarniaty nas zle
emocje, tylko zeby$my skupili si¢ na szczgsciu i dobrych myslach.

Autor nawotuje do epikurejskiej radosci zycia
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Podane przyklady ogniskuja w sobie cechy wszystkich 34 prac, ktorych autorzy
opowiadali si¢ za filozofig epikurejska w tek$cie. Pierwsza z nich, widoczng w drugim
fragmencie, jest linearne ustalanie znaczen utworu — te wypowiedzi, dzielone na wiele
akapitéw, tworzone byly przy pomocy fraz ,,w pierwszej strofie/ w pierwszym wersie”,
nierzadko na marginesie wiersza. Druga ceche charakteryzuje zbytnia ogdlnikowosc
(cytat ostatni). Pierwszy z przytoczonych fragmentow (uczen komentowal utwor
zgodnie z kolejnoscig nastepujacych po sobie strof) wyjasnia w pewien sposob
wspominang przeze mnie wczesniej, duzg popularno$¢ sentencji carpe diem — to ona,
dotaczona do rozwazan luzno powigzanych z tekstem, miata w komentarzu wystarczyc¢,
zdaniem uczniow, jako mowigcy wszystko element wiedzy o literaturze.

Jedynie siedmioro uczniow stwierdzito, ze Piesn XXIV wpisuje si¢ w rozwazania
stoickie. Najczesciej argument ten pojawial si¢ przy okazji scharakteryzowania postaci
poety lub krotkich przywotan dotyczacych epoki. Niestety, zlokalizowane siedem
wskazan cechowato si¢ zbytnig ogodlnikowos$cia, czgsto rowniez pozbawione byto
argumentacji:

Jan Kochanowski, podobnie jak wiele innych renesansowych tworcow, przyjmuje w tym utworze
postawe stoicka.

Najwigkszym mankamentem tego rodzaju odczytan byl brak rozwinigcia
spostrzezenia. Uczniowie przechodzili najczesciej do kolejnego etapu komentowania,
niekiedy do kolejnego motywu (kolejne dwie strofy), porzucajac rozpoczeta mysl.
Podczas lektury uczniowskich prac szczegélnie charakterystyczne sa sformutowania
widoczne réwniez w podanym fragmencie. Gdy respondenci postugiwali si¢
konkretnym pojeciem, bardzo czgsto obwarowywali je niewiele wnoszacymi

dopowiedzeniami w rodzaju ,,wielu tworcow?%”

, »jak wszyscy wiedzg”, ,,w innych
utworach poety”. Reguta, jaka wybrzmiewa z podobnych uje¢ opiera si¢ najczesciej na
braku jakichkolwiek dookreslen (jakich poetoéw, jakich utwordéw, kto wie?). Sprawia to,
ze wypowiedzi nie sg przekonujagce 1 na ich podstawie nie sposoéb zmierzyc
autentycznego poziomu kompetencji literackich. Z tego wiasnie powodu stoicyzm, jako
glowna filozofia wybijajaca z utworu Kochanowskiego, nie doczekal si¢ w

sygnalizowanych juz pracach siedmiorga ucznidéw, solidnej przekonujacej argumentacji.

263 Whniosek ten sklania do rozpatrzenia — w innym miejscu — funkcjonalno$ci wprowadzania niektorych
sformutowan umieszczanych rowniez w notkach podrgcznikowych. ,,Wielu renesansowych tworcow” to
uproszczenie, ktore trudno rozwina¢ w trakcie lekcji bez lektury pozostatych, niekoniecznie ujetych w
spisie lektur, dziet.
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Na podstawie dotychczasowych rozwazan gtdéwnym problemem wydaje sig¢ to,
ze uczniowie przystepowali do pracy ,,przy pomocy tekstu”, nie natomiast do pracy ,,z
tekstem”. Swoje  wypowiedzi zapeliali dodatkowymi informacjami lub
przemys$leniami. Tym samym zasob informacji niezbedny do przeprowadzenia
poprawnej interpretacji na poziomie pierwszej klasy szkoty ponadpodstawowe;,
uwidaczniat si¢ w pracach bardzo rzadko. Wigkszo§¢ rozpoznah zdawata si¢
okazjonalna i wlaczana do wypowiedzi mimochodem?.

Troje ucznidow — z roznych klas — podczas tworzenia swoich komentarzy
znalazto si¢ na dobrej drodze ku odszukaniu wlasciwej interpretacji. Ich wypowiedzi,
ktore przytocze w catosci, byty najbardziej oczekiwanymi 1 $wiadczg o uwaznej pracy z

tekstem i wnikliwej lekturze:

Piesn Jana Kochanowskiego nawigzuje do filozofii stoickiej. Jednostka powinna przyjmowac
wszystko z zachowaniem umiaru: przezywaé zarowno chwile powazne, jak i te radosne (,,Dosy¢ na dniu
ma statek, dobrej mysli — ostatek™). Dwie ostatnie zwrotki dzieta odnosza sie do filozofii epikurejskie;j.
Osoba moéwigca odrzuca zmartwienia i pragnie sprawic¢ sobie przyjemnos¢: napic si¢ wina.

Wystepuje kompozycja klamrowa — na poczatku oraz na koncu wiersza wystgpuje nawigzanie do
sentencji Carpe Diem, podczas gdy s$rodek utworu utrzymany jest w nastroju melancholijnym i
nostalgicznym; wszechobecne sg refleksje filozoficzne autora [...] Filozofia stoicyzmu — autor mowi z
dystansem, jest samo$wiadomy i opanowany.

W zamian za umartwianie si¢ cztowiek powinien chwyta¢ chwilg. Poeta przeciez zarowno konczy swoj
utwor, jak i go zaczyna (klamra kompozycyjna, ktora w tym przypadku ,,spina” utwor jest odniesieniem
do tego samego nurtu filozoficznego). Zaréwno w strofie drugiej, jak i piatej, mozna dostrzec, ze
Kochanowski upatruje w §wiecie réznorakich sprzecznosci.

Wypowiedzi nie sg co prawda doglebng interpretacja utwordow, jednak uczniowie
bardzo sprawnie posluguja si¢ swoim instrumentarium pojgciowym i wykazuja duza
uwaznos$¢ interpretacyjng, stopniowo zblizajac si¢ do odczytan wzorcowych — glownie
za sprawg zwrocenia uwagi na klamr¢ kompozycyjng czy wewnetrzne sprzecznosci w
tworczosci poety z Czarnolasu. Sadze, ze istotng obserwacja jest to, ze trzy prace nie
naleza do najdluzszych wypowiedzi ze wszystkich zgromadzonych materialow. Z
catym przekonaniem mozna powiedzie¢, Ze cytowani uczniowie pracowali ,,na tekscie”

— szukajac w nim przede wszystkim tego, co istotne do wykonania zadania, nie

wypelniajac swojej wypowiedzi dodatkowymi informacjami.

%64 Na tego typu praktyki zwracata uwage Bozenia Chrzgstowska, piszac: ,,Zrozumienie konwencji
umozliwia wielu uczniom poprawne odczytanie utworu, czesto wiedzie jednak do nieporozumien:
mtodziez szuka w tekscie tego, co czego w nim nie ma, a co jest charakterystyczne dla epoki. Niekiedy
kontekst w ogole przyglusza sam utwor, uczniowie pisza to, co wiedza o epoce. W pracach rzadko
pojawiajg si¢ proby opisu cech swoistych tekstu”, s. 96.
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Pozostali uczestnicy badania stosowali metod¢ zblizong do tej, ktora
prezentowala si¢ w pracach ucznidw wybierajacych stoicyzm, zbyt ogodlnie
wymieniajac obie szkoty po przecinku, hastowo. Nie pojawialy si¢ zadne wskazania na
to, ze opini¢ t¢ wyprowadzili z lektury tekstu.

Horacjanski ztoty $rodek w uczniowskich wypowiedziach pojawial si¢ mniej
razy niz samo przywotanie rzymskiego poety (a to odnalez¢ mozna w 7 pracach, przyp.
PS). Termin zostat wyartykulowany wprost w czterech wypowiedziach, z czego w
jednej postuzyl jedynie do zobrazowania uje¢ §wiatopogladowych poety, a jedno z

przywotan wykazywato spore zagubienie pojeciowe ucznia:

W tej samej zwrotce autor stwierdza, ze w zyciu nalezy zachowa¢ rownowage miedzy praca i rozrywka,
radoscig i smutkiem: ,,Ustap melancholija| Dosy¢ na dniu ma statek| Dobrej mys$li ostatek™. Jest to jedno z
licznych nawigzan Kochanowskiego do Horacego — poszukiwania ztotego $rodka migdzy epikureizmem a

stoicyzmem.

W pierwszej strofie méwi, ze ,w tym dniu wystarczy juz powagi”’, co nawigzuje do filozofii
epikurejskiej, kazacej cieszy¢ si¢ chwilg (zasada carpe diem), ktorg Kochanowski kierowaé si¢ w jego
wczesniejszych dzietach (pdzniej byt to juz bardziej horacjanski ztoty srodek).

W utworze poeta skupia sie gtéwnie na doktrynie Horacego, ktora jest polaczeniem stoicyzmu i
epikureizmu. Przekazuje nam prawdy zyciowe, radzi nam, jak szuka¢ tzw. zlotego $rodka.

Odwotanie do filozofii ,,ztotego $rodka” (stoicyzm), epikurejskiej i chrzeécijanskie;j.

Przypomng, Ze liczba prac, w ktorych podczas ustalania przestania utworu uzyto
terminologii odnoszacej si¢ do szkot filozoficznych, wynosi 40 — pozostate komentarze,
sporzadzone zupelnie bez ich uwzglednienia (lub przytoczenia wylacznie sentencji
carpe diem) wiele méwig o sposobach czytania wspotczesnych licealistow. Ponizej

umieszczone zostaly trzy najbardziej charakterystyczne przyktady:

Caty utwor, moim zdaniem, jest z jednej strony zwraca uwage na ludzkie btedy i przywary, np. chciwose,
che¢¢ nadmiernego gromadzenia bogactw, nie brania przyktadu ze starszych i madrzejszych, a z drugiej
strony piesn ta konczy si¢ w dos¢ lekkim, humorystycznym tonie, co pokazuje dystans podmiotu
lirycznego do tego wszystkiego

Utwor Jana Kochanowskiego porusza niezwykle wazng problematyke, jaka jest wyglad zycia doczesnego
[...] Mysle, ze problem ten szczegodlnie przybrat na sile wspolczesnie. Kazdy cztowiek dazy do sukcesu,
ktory z reguly rozumiany jest wtasnie jako wysoki zarobek, majetnos¢c. Wielu uczy sig, by zdoby¢ dobrze
ptatng pracg, pracuje, by awansowac na lepiej optacane lub bardziej prestizowe stanowisko. W calej tej
pogoni mozna bardzo latwo zapomnie¢ o sobie samym i tym, co czeka nas po $mierci, kiedy majatek
pozostanie na ziemi i nie bedzie odgrywat zadnej roli.

Piesn XXIV Jana Kochanowskiego porusza wiele waznych tematéow z kilku dziedzin, jest on
ponadczasowy. Opisuje poglady autora migdzy innymi z dziedziny teologii czy egzystencjalizmu
odnosnie ludzkich wartosci [....] mowi o sensie istnienia, ktory dla wielu z nas jest osadzony na do$é¢
ptytkich warto$ciach takich jak wladza i pieniadze, ktore nie daja nam duchowego ukojenia i spetnienia
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(przynajmniej wedlug twierdzenia wigkszosci filozofii, wyjatkiem moga by¢ filozofie pokroju
behawioryzmu). Utwor ten jednak pisany jest weigz w stylu filozofii swoich czaséw w okresie renesansu,

mig¢dzy innymi dlatego, ze pojawia si¢ w nim filozofia Carpe diem.

Wybrane cytaty pokazujg stopien oddalania si¢ uczniéw od tekstu. Z reguty pojawialy
si¢ trzy schematy: zbytnia ogolnikowos¢ i1 odczytanie przestania utworu na zasadzie
luznego skojarzenia (przyktad pierwszy); oddalanie si¢ od tekstu na rzecz odbioru z
perspektywy ,teraz” i uwzgledniania jedynie tych kontekstow, ktore pozwalaja na
odniesienia do sytuacji bezposrednio znanej uczniowi (przykltad drugi); kierowanie
interpretacji na tory swoich wlasnych zainteresowan, dopetnianie braku umiejetnosci
analizy 1 interpretacji wybiegami kierujagcymi uwage czytelnika na réwnie ogdlne,
inspirowane tematem, kwestie (przyktad ostatni).

Tendencja trzecia znalazla swoje miejsce roOwniez w innej pracy, w sposob na
tyle czytelny, ze trudno mowi¢ o przypadkowos$ci pojawienia si¢ podobnych odczytan
w uczniowskim komentarzu, Nie pojawily si¢ w nim odniesienia do epikureizmu czy
stoicyzmu, bezposrednie wskazanie ponownie padto wylacznie na sentencje¢ carpe diem.

Cytat brzmi:

Autor pie$ni uwaza, ze ludzie nie maja wptywu na wtasny los. Poczucie sprawczosci we wlasnym zyciu
jest nazywane w psychologii poczuciem umiejscowienia kontroli: wewnetrzne poczucie umiejscowienia
kontroli oznacza, ze dana osoba uwaza, iz ona sama ma decydujacy wpltyw na wilasny los. Analogicznie,
zewnetrzne poczucie umiejscowienia kontroli oznacza, ze czlowiek wierzy, ze przede wszystkim
zdarzenia niezalezne od niego wptywaja na jego zycie. To, co prezentuje poeta, jest wlasnie zewnetrznym
poczuciem kontroli.
Tak stworzona interpretacja zakonczyta si¢ diagnoza ucznia, wedlug ktorego autor
pomylit si¢ w kwestii sposobu na ,realizowanie celow dlugoterminowych”. Migdzy
innymi o takiej postawie wobec lektury pisal Zenon Uryga; zwrocit on uwage na
problem dotyczacy wigzania postaw poznawczych z mimetycznym i instrumentalnym
stylem odbioru. Podczas tego rodzaju odczytan w sposob wyrazny ginie, jak pisat: ,,to,
co w uczniowskich postawach poznawczych mogtoby prowadzi¢ do zainteresowania si¢
zjawiskami artystycznymi i rozwijania §wiadomosci literackie;j” 2%°

Ponad potowa prac charakteryzowata si¢ brakiem konsekwentnie
wyodrebnionego z tresci przestania utworu. Postrzeganie Piesni XXIV z perspektywy
terazniejszo$ci lub uwzglednianie w trakcie czynno$ci interpretacyjnych jedynie

wyniesionego z lekcyjnych opracowan epoki i dziel renesansowych szablonu

25 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnieh ksztalcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa-Krakow 1996.
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pojeciowego utrudniato uczniom pracg z tekstem. Komentarze, w ktorych nie pojawiaty
si¢ wprost wyartykutowane $ciezki interpretacyjne, bardzo czgsto, w trakcie
parafrazowania poszczegolnych wersow, zastepowaly wiedz¢ 2z zakresu epok
uzupelnieniami odnoszacymi si¢ do biznesu, samorozwoju lub minimalizmu. Specyfika
uczniowskich prac zacheca do tego, by ostatni podrozdzial poswieci¢ analizie sposobu,
w jaki uczniowie wykorzystuja niezbedng terminologi¢ (Iub omijaja jej wykorzystanie)
w swoich pracach.

Wczesdniejsze rozpoznania stopniowo uwidacznialy, na ile piesn w odbiorze
uczniow tracita swoje cechy charakterystyczne, przestawata obrazowaé konkretng
epoke i stawata sie wyrwanym z kontekstu historycznoliterackiego tekstem, ktory
odczytywa¢ mozna w sposob zupetlnie dowolny. Nalezy podkresli¢ raz jeszcze, ze
zamyslem badania nie bylo oczekiwanie od ucznidow wiedzy akademickiej —
zagadnienia, na ktore wskazywatam, mieszcza si¢ w zakresie podstawowej wiedzy o
literaturze renesansu, stale obecnej w licealnej edukacji.

W dalszej cze$ci podrozdzialu najsilniej wyeksponowane zostang problemy
zwigzane z funkcjonalnym wprowadzaniem terminéw 1 motywow literackich w trakcie
samodzielne] pracy uczniow z tekstem. Ponownie korzystajac z opracowan Bozeny
Chrzastowskiej uzna¢ nalezy, ze w analizowanym materiale uwidaczniajg si¢ zarowno
cechy ,,0sobnosci wiedzy formalnoteoretycznej”, jak 1 tzw. ,,braku terminu”.

Konieczno$¢ dokonywania reinterpretacji danego terminu lub interpretacji
kontekstualnej to problem bliski trudnosci w rozumieniu konwencji epok literackich.
Chrzastowska w swoich badaniach okres$lita, ze podobne kiopoty czgsto skutkuja
rezygnacja ucznia z terminologii lub (oraz) kontekstu historycznoliterackiego na rzecz
prob wyjasnienia utworu bez ich wykorzystania. Podobne przypadki odnotowywatam
przy okazji analizy prac olimpijskich, w ktorych uczestnicy konkursu w rezultacie
negowali przystawalnos¢ utworu do epoki, jednak to w pracach pierwszoklasistow
petniej uwidaczniajg si¢ podobne mechanizmy pracy z tekstem.

Zaczn¢ od najpowszechniejszej frazy, ktora pojawiata si¢ w uczniowskich
wypowiedziach. Byta to bez watpienia sentencja carpe diem — uczniowie powolywali
si¢ na nig W 27 wypowiedziach. Najczesciej dotagczana byla ona do krotkiej
charakterystyki epoki lub poety. Niektore z przyktadow znalazty juz swoje miejsce w
podrozdziale drugim, warto jednak przytoczy¢ kolejne fragmenty, by podkresli¢

charakterystyczny sposob uzycia terminu:
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Zamiast poswigcaé nasz czas na melancholijnym wspominaniu minionych zdarzen powinnismy spedzié
reszt¢ dnia na mysleniu o rzeczach pozytywnych oraz na czynieniu rzeczy sprawiajacych nam
przyjemnosc. Jest to nawigzanie do hasta ,,carpe diem” — ,,chwytaj dzien”

Zycie cztowieka jest krotkie i ulotne, nalezy z niego korzystaé i cieszy¢ sie z kazdego kolejnego danego
nam dnia zycia (carpe diem)

Wedtug podmiotu lirycznego nalezy oddali¢ od siebie zbyteczne troski i kierowaé si¢ sentencja ,,carpe
diem” — chwytaj dzien.

Podane przyktady potwierdzaja przewage linearnych odczytan w zgromadzonym
materiale. Uczniowie wprowadzili sentencj¢ carpe diem przy okazji odczytywania
pierwszej strofy utworu, tym samym nie przedstawili pelnych rozpoznan po uwaznej
lekturze catosci, jak np. w przypadku trojga uczniéw, ktorych wyrdznitam w
podrozdziale trzecim. Z tego wlasnie powodu tekst sprawiat piszacym trudno$¢ — stat
si¢ polem poszukiwan terminow, ktore w zetknieciu z calo$cig tracily, w rozumieniu
uczniéw, spojnos¢. Stopniowo odchodzili zatem od wiedzy historyczno- i
teoretycznoliterackiej na rzecz ogdlnych i nastawionych na terazniejszos¢ odczytan.

Na motyw theatrum mundi wskazato 14 uczniow, co w zestawieniu z jego czytelna
ekspozycja w utworze nie jest dobrym wynikiem. Dodatkowo muszg podkresli¢ jeszcze,
ze podana liczba odnosi si¢ do ucznidw, ktorzy nazwali 1 zdefiniowali motyw
poprawnie oraz tych, w wypowiedziach ktorych termin pojawil sig, lecz
niezadowalajacy byt sposob jego definiowania. Na niebezpieczenstwa analizy
zdezintegrowanej zwracalam uwage przy poczatku rozdziatu — motyw theatrum mundi
byl wilasnie tym, o ktorym najczesciej zapominali uczniowie na rzecz analizy formalne;.
Interesujacy jest jednak przede wszystkim sposob, w ktérym uczniowie Mmotyw
rozpoznali, ale nie zostal on przez nich nazwany. W takich przypadkach piszacy
podejmowali si¢ prob ttumaczenia frazy ,,Cztowiek-Boze igrzysko” poza jej gtdéwnym

Znaczeniem:

Wyrazenie ,,cztek-Boze igrzysko” $wiadczy o przekonaniu o tym, ze czlowiek dostarcza Bogu wiele
rozrywek — ludzie mysla, ze staja si¢ rowni z Bogiem, uwazaja, ze $wiat jest stworzony specjalnie dla
nich, a w rzeczywistosci ich odej$cie nie zmieni §wiata w zaden sposob.

,Ze cztek- Boze igrzysko”. Cztowiek jest na tasce losu, ,,igrzysko” jako gra, igraszka.

,,Dziwnie to prawdy blisko, Ze cztek-Boze igrzysko” — nie wiemy, jak blisko prawdy o czyms$ jestesmy i

nie zrozumiemy pewnych rzeczy, wie je tylko Bog

W podanych fragmentach dostrzec mozna bez watpienia schemat przylegly do

zjawiska ,,braku terminu”, ktéry wyréznita Chrzgstowska. Warto zauwazy¢, jak duzym
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wysitkiem, bez przyswojenia terminéw, staje si¢ praca z utworem literackim,
szczegolnie staropolskim w momencie, w ktorym proces przyswajania tych poje¢ nie
zostal sfunkcjonalizowany i1 podporzadkowany jest jedynie utworom obecnym na
lekcjach w formie pogladowej. Podczas pracy z tekstem nieznanym, ktéry nie ma na
celu zobrazowania wylacznie (lub przede wszystkim) jednego motywu literackiego,
wyjasnienia staja si¢ metne, charakteryzuja si¢ mieszaniem zaplecza pojgciowego z
roznych obszarow lub bardzo luznymi skojarzeniami, czego przyktadem moze stac si¢

niniejszy fragment:

Cztowiek Boze igrzysko oznacza pewne przekonanie o podobienstwie Boga do cztowieka, ze znajduje si¢
w centrum wszech§wiata. Bog robi wszystko dla niego. Czlowiek jest dla niego istota doskonaly.
Humanizm byt pradem, w renesansie ktory glosit poglad, ze cztowiek jest najwyzsza wartoscia.

W powyzszym cytowaniu wida¢ przejscie od szczegdtowych prob wyjasnienia motywu
do sprowadzenia rozpoznan w ogdlniejsza rame¢ pojgciows. Rezultat tego rodzaju
poczynan okazuje si¢ niepoprawny, poniewaz znaczenie terminu zostaje odwrocone i
dodatkowo potaczone z opozycja pomiedzy teocentryzmem a antropocentryzmem.
Antropocentryzm nie zostaje wyartykulowany wprost, pojawia si¢ natomiast
,humanizm” jako pojecie spajajace 1 podbudowujace refleksje ucznia.

Przytoczone powyzej przyktady wskazuja, ze specyfika literatury staropolskiej i
oswieceniowej wymusza sfunkcjonalizowanie niezbednych do przekazania uczniom
wiadomosci w sposob jak najbardziej uporzadkowany, w celu uniknigcia podobnych
trudnosci w trakcie pracy z tekstem. Mowa zatem o refleksji bliskiej ,,dydaktyce
zracjonalizowanej”, o ktorej wspominata Chrzastowska. Badaczka trafnie zauwazyla, ze
dydaktyka w takiej wersji stoi poniekad w opozycji do nastawionej na ,,przezywanie”
lektury funkcjonujacej w szkole.

W przypadku epok przedromantycznych warto jednak zauwazy¢, ze w duzej
mierze, bez odpowiedniego warsztatu, lektura nie zapewnia ,,sama z siebie” pola do
emocjonalnego odebrania przestania utworu. Dopiero w momencie ,,zrozumienia”,
ktoéry poprzedzony jest najczeSciej wieloma przygotowaniami, w proces tworzenia
poprawnej interpretacji wiaczona moze zosta¢ sfera emocjonalna. Bez owego
przygotowania — zaplecza terminologicznego i $wiadomos$ci przeptywu tradycji
literackiej 1 kontekstoéw — wszelkie samodzielne proby uczniowskich interpretacji moga

okaza¢ si¢ niezadowalajace.
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Carpe diem oraz theatrum mundi byly poj¢ciami, ktore przewazaly w pracach
ucznidéw wykorzystujacych terminologi¢ z zakresu wiedzy o literaturze przylegla
bezposrednio do renesansu. Humanizm pojawit si¢ cztery razy, za kazdym razem we
wstepie. Topos deus ridens zostal wyrdzniony jedynie w trzech pracach. Wszystkie z
nich znalazty si¢ w komentarzach uczniow uczgszczajacych do réznych klas, jednak
nie byly wypowiedziami uczniéw, ktorzy poprawnie skomentowali $wiatopoglad
zawarty w utworze. W konsekwencji respondenci odnalezli topos, ale, co pokazg

ponizsze przyktady, zatrzymali si¢ na jego definiowaniu:

Motywy i toposy: motyw przemijania, topos deus ridens — Bog-przesmiewca, topos cztowieka-igrzyska
bozego, ktory jest tylko marionetkg w rekach Boga, topos theatrum mundi

Po uwaznej obserwacji $wiata mozna dojs¢ do wniosku, ze ludzie sg wylacznie rozrywka dla Boga. Autor
wprowadza tutaj topos deus ridens, dostownie ,,bog przesmiewca”. Tym samym uwalnia czytelnika od
zmartwien natury moralne;j.

Deus ridens — czlowiek wystawia si¢ na posmiewisko przed Bogiem z powodu swoich wad i
popetnianych btedow

Nieco wyzej wymienialam trzy terminy, ktére przylegaja bezposrednio do
szkolnej wiedzy o epoce renesansu (carpe diem, theatrum mundi oraz motyw cztowieka
jako bozego igrzyska). Wymagato to podkre§lenia glownie dlatego, ze niektorzy
uczniowie korzystajacy z motywow 1 terminow literackich przeniesli swoje
poszukiwania na zupetie inng epoke literackg. Kolejno siedmioro i szescioro uczniow
odwotywato si¢ w swoich wypowiedziach do motywu dance macabre, sentencji

memento mori, dwoje dostrzegto — motyw vanitas:

Podmiot liryczny nawiazuje réwniez do $redniowiecznego ,,memento mori”. Czujemy ducha epoki, bo
autor chce nam pokazac, ze $mier¢ jest nieunikniona i po §mierci wszyscy bedziemy rowni.

Podmiot liryczny w ,,Piesni XXIV” Jana Kochanowskiego opisuje marnos¢ zycia ludzkiego, czyli
pojawia si¢ motyw vanitas. Pokazuje rowniez inny motyw, memento mori, ktéry opisuje to, ze cztowiek

umiera bez wzgledu na pelniong role i wielkos$¢ posiadanego majatku.

Juz w czasach $redniowiecza, popularny byt poglad, ze §mier¢ nie wybiera i po kolei zbiera swoje zniwa,
co mozna zauwazy¢ na obrazie ,,Danse macabre”.

Kochanowski porusza takie tematy jak $mier¢, wtadza czy majatek. Wspomina, ze w obliczu $mierci i tak
wszyscy ludzie sg ze soba rowni- bez wzglgdu na zajmowane stanowisko czy status spoteczny (vanitas).

Pierwszg rzecza, na ktorg chciatabym zwroci¢ uwage przy okazji przytoczonych
fragmentow, jest to, ze uczniowie podejmujg si¢ opisania jednego spostrzezenia przy

pomocy roéznych okreslen i stosuja je wymiennie. Druga kwestia dotyczy natomiast
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interesujgcego przyktadu zawartego w wypowiedzi trzeciej — stowa ucznia wyjasniaja
poniekad przyczyny pierwszej obserwacji. Licealista dostrzegl motyw dance macabre,
nie jest on jednak dla niego terminem, a blizej nicokreslonym (z powodu ich mnogos$ci)
obrazem poswiadczajagcym obecnos¢ motywu w sztuce. Nie ma nic ztego w wizualizacji
niektorych zagadnien — wspoélczesny §wiat cyfrowy zdecydowanie sprzyja tego typu
przedsiewzigciom — jednak widoczne jest, ze w niektorych przypadkach wptywa to
negatywnie na poziom kompetencji literackich uczniow.

Wigkszos¢ piszacych swojg wypowiedz opierala o ogdlnie rozumiany motyw
przemijania. W tego rodzaju komentarzach poszukiwatlam przede wszystkim
cato$ciowego spojrzenia na tekst. Najczesciej podobne rozpoznanie opierato si¢ jednak
wylacznie o konkretne wersy lub strofy, w ktérych bezposrednio pojawia si¢ temat
$mierci. Jedynie pigcioro uczniow zlokalizowato w teks$cie symbol laczacy si¢ z
proponowang przez nich tematyka — zegar — i wprowadzito swoje obserwacje do
wypowiedzi. Jeden z respondentdéw, skupiajac si¢ na analizie formalnej, wers pierwszy
potraktowat wylacznie jako potwierdzenie obecnosci liryki bezposredniej (,,Zegar,
styszg, wybija”). Prace pozostatych czterech uczniow zawieraty jednak, w réznym

stopniu, proby polaczenia symbolu z wiedzg dotyczaca epok:

W utworze Jana Kochanowskiego zostat poruszony problem $mierci. Symboliczny zegar tyka jednakowo
dla kazdego.

Bicie zegara symbolizuje tutaj uptywanie czasu. Podmiot namawia do zatrzymania si¢ i po§wigcenia
czesci swojego czasu na dobre mysli.

Zegar jako motyw wanitatywny, ulotno$¢ ludzkiego zycia.

Zegar — motyw uptywajacego czasu (wanitatywny), marnos$¢, krucho$é zycia ludzkiego

W pozostatych komentarzach zegar nie zostat przytoczony w sposéb na tyle czytelny,
jak w przypadku powyzszych fragmentdw. Najczesciej funkcjonowal jako opis wersu,
wyjasnienie, parafrazowanie (,,w wersie pierwszym autor moéwi, ze zegar wybija
godzing”) — nie pelil zatem swoistej roli w odczytaniu. Jeden z respondentéw
zauwazyl, ze dzien symbolizowa¢ moze zycie, natomiast noc — $mier¢ — dostrzegt tym
samym pewnego rodzaju klamre w utworze (rozmyslanie o zyciu: pierwsza i ostatnia
strofa, rozmys$lanie o $mierci: strofy srodkowe), jednak, niestety, nie rozwijat swoich
spostrzezen, ktore moglyby przyblizy¢ go do interpretacji wzorcowej.

W przypadku tej czgsci rozpoznan do najistotniejszych kwestii nalezg przede

wszystkim nikla obecno$¢ terminologii na poziomie opisu utworu literackiego oraz
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uwidaczniajaca si¢ w niektorych pracach nieumiejetno$¢ definiowania wyodrgbnionego
przez siebie terminu. Problematyka rozni si¢ nieco od tej, ktorg wskazalam w
podrozdziale trzecim. Stoicyzm 1 epikureizm nalezaly do tych poje¢, ktére czesto nie
byly przez uczniow rozwijane, jednak pojawiaty si¢ w pracach na zasadzie hastowych
odwotan. Z kolei bardziej rozlegte motywy literackie, jak motyw przemijania, w wielu
pracach definiowane byty nieumiej¢tnie lub btednie.

Wybor nieznanego uczniom utworu poety, z ktorego tworczoscig zaznajamiajg
si¢ oni w trakcie nauki w liceum, pozwolit na wyodrebnienie z ich komentarzy nie tylko
charakterystycznych sposobow, z jakimi przystepuja do pracy z utworem staropolskim,
ale rowniez trudno$ci, z jakimi mierza si¢ w trakcie samodzielnego tworzenia
wypowiedzi.

Zgromadzone komentarze do Piesni XXIV prezentowaly rézny poziom
uczniowskich umiejetnosci. Polaczenie wszystkich w  cato$¢ umozliwitoby
wyodrebnienie poprawnej interpretacji utworu, jednak niewielu uczniéw zblizylto si¢ do
jego pelnego odczytania. Glownymi cechami analizowanych prac byla ich zbytnia
fragmentarycznos¢ lub — odwrotnie — podazanie w kierunku zbyt daleko idacych
nadinterpretacji. W pierwszym przypadku uczniowie w pewnym momencie porzucali
prace nad tekstem, odnajdujac najbardziej przylegte do epoki elementy utworu lub
negujac — jak w przypadku wczesniej analizowanych prac olimpijskich —
przystawalno$¢ utworu do epoki; w drugim za$ coraz bardziej oddalali si¢ od tekstu,
ktory penit jedynie funkcje pomocnicza dla wlasnych refleks;ji.

Prosba o komentarz — a wigc brak narzuconego sposobu pracy z tekstem —
wyjatkowo wyraznie uwidocznila schematy pracy z utworami staropolskimi. Zebrany
material pozwala zauwazy¢, ze dla uczniéw tekst jawi si¢ jako przyktad stuzacy
zobrazowaniu konkretnych termindw, motywow, postaw zyciowych, zjawisk czy tez
wyniesionych z lekcji wizji epok literackich, jednak elementy te niekoniecznie wigza
si¢ ze sobg w catos¢. W przypadku prac, ktére nie posiadaly zadnych odniesien do
informacji z zakresu wiedzy o literaturze, tekst stawal si¢ polem do ogolnych i
uniwersalnych refleksji, zmierzajacych — zgodnie z intencja piszacego — W Kierunku
osadzonych we wspolczesnosci zagadnien zwigzanych z zyciem, biznesem, rozwojem
osobistym czy psychologia.

Lektura zgromadzonych w tym rozdziale wypowiedzi prowadzi do wniosku, ze
diagnoza uczniowskich kompetencji w zakresie odbioru, rozumienia i samodzielnej

pracy z utworami staropolskimi nie jest daleka od rozpoznan poczynionych przy okazji
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analizy prac olimpijskich. Trudno$ci sprawiatly przede wszystkim funkcjonalne
wigzanie wiedzy o epoce z trescig utworu, co przejawiato si¢ w skrotowosci i
hastowosci przywolywanych pojeé, braku wigczania w wypowiedz odniesien do innych
utworéw Kochanowskiego lub precyzyjnych odniesien do tworczosci Horacego
(elementy tych informacji znalazly si¢ zaledwie w kilku pracach) oraz niedostatkiem w
zakresie hierarchizacji przyswojonych juz informacji i przywotywania definicji. Sg to
problemy, ktore rzutowa¢ moga na rozwijanie uczniowskich kompetencji w zakresie

hierarchizacji informacji i praktycznego wykorzystania zgromadzonej wiedzy.

4.2.4. Po reformie — tworczos$¢ Jana Kochanowskiego w podrecznikach

Prowadzone w tym podrozdziale analizy dotycza szkolnego wyboru Piesni —
utworow, ktorym poswieca si¢ najwigcej uwagi w cyklach tematycznych dotyczacych
tworczosci autora, a ktore niosg dodatkowo bardzo istotne dla zrozumienia epoki
odniesienia do czasow, w ktorych tworzyt omawiany autor.

W przypadku szkolnej literatury staropolskiej kontekst macierzysty utworu staje
si¢ wyzwaniem. Cwiczenia lekturowe — jak pisata Bozena Chrzastowska — powinny
uwzglednia¢ nie tylko uwrazliwienie uczniow na odnoszace si¢ do struktury utworu
»zadania do tekstu”, ale réwniez ksztaltowaé uwazno$¢ dotyczaca kontekstow
interpretacyjnych?®. Te ostatnie, zdaniem badaczki, otwieraja lekture nie tylko na
doskonalenie umiej¢tnosci odbioru, ale rowniez na $wiat i funkcjonowanie w nim
cztowieka.

Interpretacja tekstu staropolskiego 1 umiejetno$¢ osadzenia treSci przezen
niesionych w przestrzeni omawianej epoki stanowi wyzwanie dla wspotczesnych
licealistow. Problematyka omawiania dziet poetow dawnych w  szkole
ponadpodstawowej wymaga ponownego namystu, poniewaz to wiasnie tego typu
utwory narazone s3 szczegdlnie na odbior schematyczny 1 wzmagajacy odtworczosé
odczytan. Refleksje nad podrecznikowymi ujeciami tworczosci Jana Kochanowskiego
poprzedze przypomnieniem sadow uznanych badaczy jego dziel. Podkreslali oni
ogromny wpltyw europejskiego humanizmu nie tylko na prezentowany w utworach
swiatopoglad, ale rowniez tematyke dziet przez poete tworzonych. Jako uczony, pisarz i

obywatel Kochanowski poddawat refleksji otaczajacy go $wiat, wskazywat rzadzace

2868, Chrzastowska, Lektura i poetyka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1989, s. 54.
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nim sprzecznosci i szukal, tak docenianych rowniez przez terazniejszych czytelnikow,
recept na zycie.

Janina Abramowska zwrocita uwage, iz nalezy pamig¢ta¢ przede wszystkim o
tym, ze wystgpowal Kochanowski w dwojakiej roli: jako obywatel Polski
Zygmuntowskiej 1 Batorianskiej, ale rowniez jako aktywny uczestnik kulturowej
wspolnoty humanistow. Zdaniem Abramowskiej tego typu podwojna perspektywa
artystycznego spojrzenia Kochanowskiego bardzo czgsto sprawiala, ze w tworczosci
poety niepewnos$¢ zbiorowego losu, rowniez politycznego 1 spotecznego,
przeciwstawiana byla ,,uspokajajacemu trwaniu w kulturze”?’. Przestrzen kultury, jako
sktadnik i pole odniesienia w utworach poety, petni znaczacg role w trakcie interpretacji
poszczegbdlnych motywdw obecnych w jego poezji.

Janusz Pelc podkresla, ze w obu ksiggach Piesni na pierwszym planie miesci si¢
zdecydowanie refleksja o zyciu, cho¢ ujeta w réznorodne ramy tematyczne — religijne,
moralne, egzystencjalne, polityczno-spoteczne. Cnoty takie jak bohaterstwo — jak
twierdzi badacz — sprowadzane byly do wymiarow powszedniosci dostepnej wszystkim
osobom. Zbliza to, zdaniem Pelca, rozmyslania Kochanowskiego do sposobu, w jakim
opisywani byli antyczni herosi 1 bogowie: jako bladzacy, niedoskonali, doswiadczeni

przez los czy czyniacy pokute za swoje przewinienia®®®

. W kazdej z pies$ni, podkresla
Pelc, bohaterem jest wspotczesny obywatel odnajdujacy nagrode za swoja cnote w niej
samej. Bohater 6w ,,jest mozliwie pelnym cztowiekiem, ktory pragnie szcze$cia, kocha
si¢, bawi, szaleje, <<poki na to czas>>, marzy o spokojnej i dostatniej jesieni zycia, ale
nie zapomina o obowiazkach i powinnosciach wobec siebie, ludzi i ojczystego kraju”2°.
W rozwazaniach Pelca, podobnie jak w ujgciu Abramowskiej, Kochanowski
charakteryzowany jest jako artysta catkowity — pierwszym tworzywem jego sztuki staje
si¢, zgodnie z renesansowymi koncepcjami, on sam. RoézZnorodno$¢ tematdéw
podejmowanych przez Kochanowskiego tozsama jest z jego osobowoscig tworcza —
Krzysztof Mrowcewicz okreslit ja jaka ,,istot¢ o nieokre§lonym ksztalcie, ktora
przybieraé moze rozne formy”?’%. Cechy te posiadajg swoje odbicie w piesniach — w

trakcie interpretacji, rowniez szkolnej, nie nalezy wigc ich pomijac.

2673, Abramowska, Kochanowskiego lekcja historii, ,,Pamietnik Literacki”, 75/4, 1982, s. 48.

28], Pelc, Kochanowski. Szczyt renesansu w literaturze polskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2001, s. 450-451.

29Tamze, s. 450-451.

20K, Mrowcewicz, Czarna Muza z Czarnolasu, ,,Nauka” 1/2015, s. 54.
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Podwojna, humanistyczna tozsamos$¢ Jana Kochanowskiego wytania si¢ rowniez
z tych jego utwordéw, ktore towarzysza licealistom od pokolen. Piesn XXV z Ksigg
Wtorych, zgodnie ze stowami Ludwiki Szczerbickiej-Slgk ,,dawata sposobnos$é¢ do
wyrazenia istotnych dla renesansu pogladéw. Granica dzielaca Sredniowiecze i
humanistyczng filozofi¢ przebiegala bowiem przez wspoélng obu epokom ide¢ Boga,
choé¢ roznie formowang”?’!. Na podobng kwestie ulokowania Hymnu $cisle w kryteriach
epoki, w ktorej tworzyl Jan Kochanowski, zwracal uwage Wiktor Weintraub w

»272. Weintraub réwnal Hymn nie z pie$niami

rozdziale ,Manifest renesansowy
obecnymi w Psafterzu, a z przedstawieniem prawidel rzadzacych naturg siggajacych De
natura deorum Cycerona. Podkre$lat znaczenie obecnych w utworze nie tylko
animizacji i personifikacji — szczegodlnie por roku w ich alegorycznych postaciach
kobiecych, ale rowniez harmoni¢ $wiata wyrazang w formutach matematycznych, co
bliskie byto rozmys$laniom renesansu wtoskiego.

Kazde z poczynionych przywotan wskazuje, ze w lekturze utwordéw
Kochanowskiego najwazniejsza rol¢ odgrywa zatem, co mozna wyrazi¢ cytujac
rozpoznania Romana Mazurkiewicza — ,,dziwny labirynt”, na ktory sktada si¢ nie tylko
tre$¢ utworu, ale rowniez jego wzory, inspiracje 1 kontekst kulturowy, ktore Scisle
okalaja kazdy z nich?”®. Etapy lektury dziet poety, ktore uwzgledniaja te specyfike jego
tworczosci, umozliwiaja nie tylko wylonienie owych swoistosci, ale przede wszystkim
podejmowanie dialogu z prezentowang w utworach wizja §wiata oraz refleksyjna i
poglebiajaca rozumienie czytanego tekstu interpretacje. Tego rodzaju ,,odnowienie”
spojrzenia na staly element kanonu literackiego, powr6t do charakteryzowania
swoistosci utworéw poety na tle innych dziet renesansowych, pozwoli¢ moze na
zrozumienie kultury epoki 1 funkcjonalne porzadkowanie informacji na temat
poznawanych dziet oraz elementéw pejzazu artystycznego tworcy.

Swoistos¢ literatury epok dawnych — w omawianym przypadku utworéw Jana
Kochanowskiego — wymaga siggnigcia nie tylko do ram tematycznych i termindw
przynaleznych danej epoce, ale rowniez do przestrzeni kulturowej, w ktorej tworzyt
poeta jako humanista polski i europejski. Bez tych elementow bardzo trudno o

poprawng interpretacj¢ utworu — utrudnione jest tez zrozumienie tekstu przez uczniow.

211 Szczerbicka-Slek, Liryka religijna, [w:]Kochanowski. Z dziejéw badar i recepcji twérczosci, red. M.
Korolko, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 422,

272\\/, Weintraub, Rzecz Czarnoleska... s. 299.

28R, Mazurkiewicz, Do genezy Hymnu Jana Kochanowskiego ,,Czego chcesz od nas, Panie”, ,Ruch
Literacki”, z.4-5, 1990, s. 181.
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Mimo trwatej obecnosci dziet Jana Kochanowskiego w przestrzeni szkolnej nie nalezy
zapomina¢ o tym, ze to mi¢gdzy innymi one wysoko wznosza opisywang przez Zenona
Uryge bariere kulturows.

Krakowski badacz zaznaczyl, iz trudnosci z nig zwigzane wzrastajg w
momencie, w ktérym tresci kulturowe nie s3 w utworze wprowadzone bezposrednio,
lecz ,,sytuujg si¢ w polu zamierzonych ewokacji, nierzadko skupiajac na sobie calg

7274 Wprowadzanie uczniéw w $wiat kulturowych

uwage, istotny sens dzieta
kontekstow utworu staropolskiego stanowi¢ moze swego rodzaju lacznik pomigdzy
trescig a przestaniem utworu. Nie sposob omawia¢ dziet Jana Kochanowskiego jako
osobnych, zamknigtych i niepowigzanych z kulturg i cechami charakterystycznymi
tworczosci czasoOw, w ktorych pisat — do tej kwestii rzeczowo odnosili si¢
przywolywani Janina Abramowska i Janusz Pelc wskazujac, ze silag piesni Jana
Kochanowskiego jest przede wszystkim prezentowana w nich kreacja tworcza —
cztowieka swoich czasow, dysponujacego poczuciem wspolnotowosci ideowej
renesansu i poczuciem ciagtosci tradycji. Niebezpieczne jest wigc ograniczanie kontaktu
z jego tworczoscig w przestrzeni szkoly formutami zamykajacymi, skupionymi jedynie
na odszukaniu przystawalno$ci konkretnego terminu do znaczen tekstu. Wowczas
proces interpretacji zubozony zostaje o istotne dla odczytania przestania i ducha epoki
elementy.

Utwory Jana Kochanowskiego pozostaja lektura wymagajaca — ich kontekst
macierzysty 1 rozlegle nawigzania kulturowe wymuszajg gtoéwnie za sprawa swojej
obcosci 1 nieprzystawalno$ci do doswiadczen wspotczesnego czytelnika — obecnosé
odpowiedniej oprawy dydaktycznej. Przywolywany juz Marcin Cienski podkresla, ze
najwazniejszym sktadnikiem pracy nie tylko historyka literatury, ale przede wszystkim
dydaktyka, jest uSwiadomienie sobie w biezacej pracy obcosci tekstu i regularne proby
jej przezwyci¢zenia. W tomie Kulturowa historia literatury zauwaza, co warto po raz
kolejny podkresli¢, iz bariera odbioru nie dotyczy wylacznie liniowego, czasowego,
wzrastania dystansu, ale przede wszystkim dynamicznego 1 postgpujacego
przeksztalcania si¢ pamigci zbiorowej. Kwestia ta zmusza do przyjecia — pisze Cienski
— zatozenia, ze niegdy$ elementarne 1 nieobjasniane odniesienia do $wiatopogladu,
kultury historii, mimo Ze absorbujgce 1 czasochlonne, powr6ci¢ muszag do praktyki

dydaktycznej. Badacz twierdzi ponadto, ze moga one okaza¢ si¢ jedynym mozliwym

214 7. Uryga, Odbidr liryki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa-
Krakow 1982, s. 71.
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dziataniem, jezeli wiedza o epokach wyjs¢ ma poza wysokowyspecjalizowany krag
odbiorcow i trafi¢, z powodzeniem, do kolejnych czytelnikow.

Mozliwosci rozwigzania problemu z pracag nad utworami nie tylko Jana
Kochanowskiego, ale rowniez dziet przedstawicieli pozostatych epok wchodzacych w
zakres materiatu przeznaczonego dla klas pierwszych szkot ponadpodstawowych,
poszukiwac¢ nalezy w metodach pracy z tekstem literackim przylegajacych do orientacji
kulturowych. Mowa o koncepcjach nalezacych do przestrzeni kulturowej teorii
literatury, kulturowej historii literatury oraz poetyki kulturowej i antropologii literatury,
ktore skupiaja si¢ na podobnej problematyce. Sposob ogladu tekstu, ktory wiasciwy jest
wspomnianym orientacjom badawczym, zmierza ku ponownemu uszczegdtowieniu
terminow takich jak tekst i kontekst oraz powrotu do ujmowania w refleksjach
wlasciwosci poetyki danego tekstu kultury i momentéw jego tworzenia i odbioru. Tego
rodzaju proces kulturowej lektury, z ktérego czerpig najnowsze orientacje badawcze,

Ryszard Nycz charakteryzuje w sposob nastgpujacy:

jesli zachowac rozumienie interpretacji jako intelektualnej procedury przypisywania znaczenia
niezrozumiatym miejscom tekstu, w rezultacie: zidentyfikowania kontekstu, w obrgbie ktorego zyskuja
one sens, budujac semantyczny porzadek calosci, to poza nig pozostaja przynajmniej dwa obszary
istotnych znaczen. Pierwszy obejmuje prajgzykowe i prepojeciowe ,,odczucia” znaczenia o charakterze
emergentnym, bezwiednym, samowzbudnym, wynikajace z naszego udzialu w do$wiadczeniowej

wspolnocie (w ktorej znajduja sie teksty, praktyki, zachowania). Drugi za§ — ,,postpojeciowe” efekty sity

oddziatywania transmisji tych pozapojeciowych i pojeciowych znaczen?’®

Swoje spostrzezenia badacz odnosi do stopniowego nabywania kulturowej
kompetencji, szeregu zwrotoOw 1 orientacji mieszczacych si¢ w granicach tzw. nowe;j
humanistyki (a wigc pamigci, afektu, doswiadczenia, performance, etc.), ale réwniez
sposobu na wyodrebnienie kategorii pozwalajagcych na modelowanie spodjnej
metodologii  kulturowej lektury. Badacz wyrdznia przede wszystkim mozliwosé
rozwinigcia studidow dotyczacych fikcjonalnosci, tekstualnosci, retorycznosci 1
historycznosci.

Nycz, wyjasniajac gtéwne zatozenia kulturowej teorii, zwraca uwage na to, ze
rozumienie literatury jest specyficzne w pewnym zakresie czasowym i geograficznym —

nie jest wigc z gory trwale i wspotgra zar6wno z przestrzenig czasowg swojego

2I5R. Nycz, Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki, Wydawnictwo Instytutu Badan
Literackich PAN, Warszawa 2017, s. 56.
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powstawania jak i swojego, wielokrotnego, odbioru. Refleksja ta przypomina nam o
referowanym wczesniej ,,podwojnym trybie lektury” opisywanym przez Michata
Glowinskiego w kontekscie licealnej pracy z tekstem. Glowinski zaznaczyl, iz powinna
respektowa¢ zaréwno historyczne wilasciwosci poetyki czytanego tekstu, jak i
aktualizowac jego znaczenie, w taki sposob, by unikng¢ wyltacznie rekonstrukcyjnego
charakteru omawiania utworu?’®. Stopniowe zacieranie sie istoty procesu interpretacji
na rzecz okalajacych dany tekst poje¢ i termindéw — cho¢ paradoksalnie utatwia¢ moze
prace z utworami dawnymi — nie stanowi rozwigzania problemu nieprzystawalnosci
tresci do doswiadczen mlodego czytelnika. Przyswojenie konkretnego terminu
literackiego nie jest tozsame z realizacjg poprawnej interpretacji — moze by¢ w trakcie
niej pomocne, jednak nigdy nie zastapi wnikliwe;j i refleksyjnej lektury.

Namyst nad omawianymi problemami bliski zdaje si¢ tworcom poetyki
kulturowej. Podobnie jak w przypadku antropologii, ktéora zachgca do poznania
interpretowanego zjawiska przez oddalenie i stopniowe poznawanie, badacze z nurtu
poetyki kulturowej zwracaja szczegolng uwage na relacje pomiedzy tekstem literackim
a kulturg 1 czasem historycznym, w ktorym powstal. Pozyskane informacje stuzy¢ maja
poglebianiu interpretacji z perspektywy ,.teraz”. Poetyka kulturowa zacheca do tego, by
w utworach dawnych poszukiwa¢ tych cech tekstu, ktore sprawiaja, ze czytelnik
réwnoczesnie ,,czuje si¢ wyrwany ze swojego wlasnego §wiata i powtdrnie wepchniety

211> site owego powrotu rozumiejac jako dostrzeganie

do niego ze zdwojong silg
zalezno$ci pomiedzy utworem jako reprezentantem swoich czaséw, a zZywotnos$cig jego
przestania w chwili obecne;.

Poetyka kultury, czerpiac bezposrednio z technik ,,opisu gestego” Clifforda
Geertza, zachgca do lektury dociekliwej, $wiadomej, ale rdéwniez sceptycznej i
poszukujacej. Anna Lebkowska, w artykule Miedzy antropologiq literatury a
antropologiq literackq, przypomniata stowa Geertza, ktory wyrazat przekonanie, ze dla

czytania innej kultury w sposdb pozbawiony hierarchicznosci czy prawodawczej

opresyjnoéci konieczne jest ,zapozyczenie sic w studiach nad literatura”?’®. Owo

28M. Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, [w:]Olimpiada Literatury i
Jezyka Polskiego. Zalozenia, oceny, postulaty, red. B. Chrzastowska, T. Kostkiewiczowa, Warszawa
1988, s. 108.

27K . Kujawinska-Courtney, Wprowadzenie. Stephen Greenblatt i poetyka kulturowa/nowy historycyzm,
[w:]Stephen Greenblatt, Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, red. K. Kujawinska-Courtney, Universitas,
Krakow 2006, s. XXV.

28por. A. Lebkowska, Miedzy antropologig literatury a antropologiq literackq, [W:]Czy jest mozliwa
inna antropologia literatury, red. P. Czaplinski, A. Legezynska, M. Telicki, Wydawnictwo ,,Poznanskie
Studia Polonistyczne”, Poznan 2010, s. 5.
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zapozyczenie zbliza¢ miato obserwatora, a rowniez i czytelnika, do tzw. empatycznej
wspdlnoty, ,,postrzegajacej cudze postrzeganie oraz czytajacej cudze czytanie”?’°.

W przypadku lektury dziet Jana Kochanowskiego najwazniejszy wydaje si¢
drugi wariant owej empatycznej wspdlnoty. Jego dziela, w sposob bardzo wyrazny,
ukazujg t¢ specyfike renesansowej tworczosci, na ktorg zwracata uwage Agnieszka
Fulinska. Odnoszac si¢ do rozpoznan Teresy Michalowskiej, badaczka zwrocita uwagg,
iz: ,moglibySmy powiedzie¢, ze niektorzy z tworcow posiadali <<przeczucie
intertekstualno§ci>> rozumianej za Michatem Gtowinskim jako zamierzone (...) relacje
z innymi utworami i w taki czy inny sposob widoczne — mozna by powiedzie¢ —
przeznaczone dla czytelnika”?®°. Sledzenie podobnych elementéw w utworze literackim
— szczegblnie w tworczosci Jana Kochanowskiego — wzbogaci¢ moze uczniowski
warsztat o umiejetno$ci niezbedne dla dalszego rozwijania wlasnych kompetencji
polonistycznych.

Lektura kulturowa posiada — procz mozliwosci poglebionej, skupionej na tekscie
interpretacji — bardzo istotng role¢ porzadkujaca. W przypadku literatury dawnej stanowi
to duza warto$¢. Jedng z trudnos$ci, jaka spotykaja uczniowie w czasie kontaktu z
dzielami przedromantycznymi, jest olbrzymi zakres kulturowy; zakres, ktorego nie
sposOb zamkna¢ w katalogu poje¢ 1 termindow. Proby segmentacji tre§ci w oparciu o
»~hajwazniejsze” kategorie sprawiaja czesto, ze spotkanie z literaturg staropolska nie
petni w szkole funkcji poznawczej, a jedynie zastgpuje lektur¢ przyswojeniem jej
odtworczych odczytan?l,

Kulturowa lektura unika zaréwno ,.faktograficznych rekonstrukcji”?®?, jak i
oddalania si¢ od tekstu zrodtowego. Zacheca przede wszystkim do krytycznej,
Swiadomej 1 samodzielnej lektury. Pozwala tym samym na odzyskanie tekstow
dawnych w przestrzeni szkolnej oraz przypomnienie uczniom istoty znaczen, ktore

sprawiaja, ze niektore utwory sg trwale obecne na listach lektur.

2®Tamze, s. 5.

20A, Fulinska, Nasladowanie i twérczo$é. Renesansowe teorie imitacji, emulacji i przektadu, Wroctaw
2000, s. 9.

281 Do trudnosci w tym zakresie odnidst sie Maciej Parkitny, charakteryzujac proces lektury absolwentow
liccum w nastepujacy sposob: ,,W efekcie gigantyczne problemy sprawia im myslenie w kategorii
zwigzkow relacyjnych, jak réwniez percypowanie zjawisk w ich aspekcie procesualnym. Jak by
powiedziat Tuwim: >>wszystko widza osobno<<. Nic dziwnego wigc, ze nie posiadajg zmyshu, ktory
mozna byloby okresli¢ jako <<czucie historyczno$ci>>", por. Historia literatury staropolskiej i
oswiecenia jako przedmiot akademickiej dydaktyki polonistycznej, w: Dydaktyka dzis — ksztalcenie dla
jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Universitas, s. 385.

2827, Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa-Krakow 1996, s. 23.
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Ze wzgledu na odnotowane wyzej refleksje znawcow, analiza podrecznikow
podzielona zostala na dwa, korespondujace ze soba, obszary dotyczace odbioru i
interpretacji utworéw. Na najwiekszg uwage zashuguja wigc sposoby funkcjonalnego
wzgledem dziet rozmieszczenia wiedzy o epoce oraz formuty pytan i polecen, ktére je
okalajg. Czynione rozpoznania prowadzone sa z uwzglednieniem znaczenia, jakie
oprawa dydaktyczna podrecznika pelni w edukacji polonistycznej. Jak pisal Zenon
Uryga — polecenia wplywa¢ moga znaczgco na odbior przestania utworu. Pytania do
tekstu — zauwazyl — pozwalajg badz rozwija¢ umiejetnosci pracy z tekstem, badz
przyzwyczaja¢ ucznidéw do jednostronnego odbioru dziela lub wprost sugerowac
kierunki interpretacji?®®®. W przypadku utworéw staropolskich zaréwno oprawa
merytoryczna jak i formuly pytan i polecen sa bardzo istotne — powinny nie tylko
sterowa¢ uczniowska lektura, ale przede wszystkim uwypukla¢ najwazniejsze sensy i
zachecac do ich samodzielnego poszukiwania.

Chcac przyjrze¢ si¢ wspomnianym kwestiom, analizie poddatam projekty
poswigcone tworczosci Kochanowskiego, ktore obecne sa w trzech podrecznikach
szkolnych — Obliczach epok, Ponad stowami oraz Jezyku polskim. Sztuce wyrazu. Procz
wyroznionych w podstawie programowej Piesni 0 spustoszeniu Podola oraz Piesni I1X z
Ksiag Pierwszych o incipicie Chcemy sobie by¢ radzi, w programach trzech
najpopularniejszych wydawnictw odnaleZ¢ mozna pi¢¢ innych utworow, ktérych wybor
lezat po stronie autoréw podrecznikow. Kazdy z nich prezentuje nieco inny obszar
tworczosci Kochanowskiego.

Podrecznik Oblicza epok proponuje utwory ukazujace przede wszystkim
antyczne inspiracje poety (Piesn XIX z Ksigg Wtorych 0 incipicie Jest kto, co by
wzgardziwszy te doczesne rzeczy oraz Piesn XXIV z Ksigg Wtorych 0 incipicie
Niezwykltym i nie leda piorem opatrzony). Autorzy Sztuki wyrazu wzbogacaja liste o
piesni najpopularniejsze, niezmiennie obecne w programach nauczania, tzn. Piesn IX z
Ksigg Wtorych o incipicie Nie porzucaj nadzieje oraz Piesn XXV z Ksigg Wtorych
Czego chcesz od nas, Panie. Podrecznik Ponad stowami natomiast dodaje utwor
pozwalajacy uczniom dostrzec inspiracj¢ Kochanowskiego tworczo$cig Petrarki,

uzupetniajac program Piesnig IV z Ksigg Pierwszych.

2837, Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole Sredniej, [W:]Podreczniki w
szkole sredniej. Wezoraj-dzis-jutro, red. B. Chrzastowska, Wydawnictwo ,,Nakom”, Poznan 1991, s. 16-
17.
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W kazdym z analizowanych podrecznikéw uwidacznia si¢ rézny sposob
kompozycji tresci zwigzanych z wiedzag o epoce. Mimo ze wickszos¢ informacji
odnalez¢ mozna przede wszystkim u poczatku kazdego z rozdziatow, wiadomosci te
wprowadzane s3 w roznoraki, odpowiadajacy koncepcji autorow, sposoéb. W
podrecznikach Jezyk polski. Sztuka wyrazu oraz Ponad stowami rozlokowane zostaly
one w podobnym schemacie — mieszcza si¢ na ok. o$miu stronach i dzielone sg
akapitami odpowiadajagcymi konkretnym zagadnieniom: filozofii, kontekstom
historycznym, sztuce. W przypadku podrecznika Oblicza epok wprowadzenie jest o
wiele krotsze — trzystronicowe, podzielone na akapity dotyczace kontekstow
historycznych, kontekstow religijnych i kontekstow literackich, w tym przynaleznos$ci
gatunkowej. Dodatkowe informacje w ostatnim podre¢czniku (jak np. ,,Wielcy ludzie
renesansu”, ,,Gléwne idee renesansu”, etc.) wplecione zostaly pomiedzy poszczegdlne
utwory literackie, jednak nie koresponduja z ich tematyka. Stanowia one raczej role
plansz informacyjnych nizli segmentoéw odnoszacych si¢ do konkretnych zagadnien.

Warto zauwazy¢ rowniez, ze podrecznik Oblicza epok nie posiada fragmentow
zaczerpnigtych z literatury przedmiotu, ktorych lektura — poprzedzona praca z utworem
literackim — w znaczacy i odpowiedni dla poziomu uczniow sposob jest w stanie
poglebi¢ ich pdzniejsze interpretacje. W podreczniku Oblicza epok komentarz
merytoryczny lezy wyltacznie po stronie autoréw — inaczej niz w przypadku dwoch
pozostatych tytuléw, ktére konsekwentnie dotaczaja do opracowan tekstow fragmenty
prac uznanych badaczy (w przypadku Piesni Kochanowskiego sg to np. opracowania
Ludwiki Slgk czy Wiktora Weintrauba, ktore odnosza sie do sasiadujacych z tymi
fragmentami utworéw). Wspomniana konsekwencja ujawnia si¢ przede wszystkim w
obejmujacym cate podreczniki nazewnictwie tego rodzaju segmentow — w Ponad
stowami jest to sekcja o nazwie ,, Komentarz do lektury”, w Sztuce wyrazu: ,,Okiem
eksperta”.

Rézny jest tez sposob  zagospodarowania  wstepoOw  tematycznych
poprzedzajacych cykl poswigcony piesniom. W Sztuce wyrazu jest to sekcja o nazwie
»~Porozmawiajmy”, ktéra przywoluje raz jeszcze, w usystematyzowanej formie,
informacje z wprowadzenia w taki sposob, by najwazniejsze zagadnienia epoki
powrdcilty do ucznidw bezposrednio przed lektura konkretnych utworéw. Podobnie
Czynig autorzy podrecznika Ponad stowami — za sprawg wyrdznien graficznych

ponownie przytaczaja najwazniejsze terminy.
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Inne jest rozmieszczenie tresci w podreczniku Oblicza epok — wynika ono
przede wszystkim z przyjetej segmentacji tekstow w rozdziale. Kazdy utwor
pojawiajacy si¢ w ostatnim podrgczniku stanowi osobny podrozdzial; na epoke
renesansu przypada 30 takich podrozdziatow. Ich tytuly niekiedy sugeruja ogdlng
tematyke utworu (,,Optymizm humanisty”, ,,Poeta i obywatel w >>Pie$niach<<”). Przy
utworach odnalez¢ mozna ,ramki” z konkretnymi, odnoszacymi si¢ do utworu
terminami, jednak zauwazy¢ nalezy, ze odniesienia te bywajg zbyt szerokie i1 nie
korespondujg z tekstem w taki sposob, jak dzieje si¢ to w przypadku pozostatych
podrecznikoéw (piesn o incipicie ,,Serce roscie, patrzqc na te czasy” towarzysza jedynie
dwa terminy: ,,melancholia” i ,,sentencja”).

W omawianym podreczniku polecenia do utwordw zajmuja kazdorazowo ok.
stron¢. Podzielone sa na osobne segmenty: ,,analiza”, ,interpretacja” oraz ,,wartosci i
postawy”. W przypadku pie$ni Jana Kochanowskiego polecenia te charakteryzuja si¢
pewna ogo6lnoscia — odnosza si¢ bowiem $cis$le do wspomnianych juz tytulow
podrozdziatow (przywolywana wyzej piesh mieSci si¢ w podrozdziale o nazwie
»~Renesansowy klasycyzm”). Tym samym w podrozdziale o nazwie ,,Optymizm
humanisty” odnalez¢ mozna pytania odnoszace si¢ do szczgscia w zyciu cztowieka (,,
Zinterpretuj ostatnig strofe. Jaka, Twoim zdaniem, myS$l o szczeSciu si¢ w niej
miesci?”?4), w ,,Poeta i obywatel w Piesniach” do postaw patriotycznych; brakuje
zdecydowanie osadzenia ¢wiczen interpretacyjnych w obszarach wiedzy o epoce
literackiej w taki sposob, by dolaczone do utworu informacje terminologiczne?®
znalazty swoje uzupelienie w praktycznych dziataniach na tekscie. Przyjety sposob
konstrukcji podrozdziatow ogranicza lektur¢ utworéw jedynie do ogolnych i
powierzchownych odczytah — projektuje ich przestanie jeszcze przed przystapieniem do
czynno$ci interpretacyjnych.

W kolejnych dwoch podrgcznikach sama liczba zadan do tekstow ulega znacznej
redukcji — Sztuka wyrazu proponuje ich pie¢ lub osiem, Ponad stowami — cztery lub
pig¢. Jednak polecenia te odnosza si¢ w wiekszos$ci do o wiele bardziej szczegoétowych
zagadnien powigzanych z czytanym na lekcji utworem; szczegodty te zalezne sa rowniez
od uwidaczniajacej si¢ koncepcji kazdego z podrgcznikow. W Sztuce wyrazu wiele

polecen oraz pytan do tekstu odnosi si¢ do jego analizy — zadaniem ucznia jest wiec

240blicza epok Jezvk polski 1.2. Podrecznik Zakres podstawowy i rozszerzony, D. Chemperek, A.

Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 57.
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najczesciej $ledzenie werséw 1 wyszukiwanie w nich potrzebnych informacji (,,Znajdz
w zwrotkach 4.,5, 6. czasowniki w trybie rozkazujacym i okresl ich forme¢ gramatyczna
oraz funkcje w teksécie”?® lub ,,Wskaz w tekscie pytania retoryczne i okresl ich funkcje

7287w przypadku Piesni XIX). Podrecznik Ponad stowami, mimo

kompozycyjng
najkroétszych list polecen, stawia pytania znajdujace si¢ bardzo blisko tekstow 1 wiedzy
o epoce (np. znaczenie Fortuny w utworach Kochanowskiego, sposob laczenia
elementéow chrzescijanskich i renesansowych czy polecenia zwigzane z formag
gatunkowg utworu). Inaczej niz w przypadku podrecznika Oblicza epok — autorzy nie
ograniczajg oprawy dydaktycznej do przyjetej segmentacji tematycznej (jak szczescie,
patriotyzm lub refleksje o zyciu). Umiejscawiajg natomiast czytany utwor w szerokiej
panoramie kulturowej — zwracajg uwage uczniOw na jego swoisto$¢, oryginalno$é i
przynalezno$¢ do czaséw, w ktorych powstat. Obudowa dydaktyczna zaprezentowana w
obu podrecznikach, szczegolnie w podreczniku Ponad stowami, Sytuuje omawiany tekst
W przestrzeni pejzazu kulturowego renesansu — nie odrywa utworu od jego kulturowego
kontekstu, umozliwia nadbudowg nad pozyskanymi juz informacjami nowych tresci.
Sygnalizowane wcze$niej trudnosci zwigzane z pracg nad tekstem dawnym w
szkole ponadpodstawowej warto poszerzy¢ o porownawczy przyktad pytan i polecen do
tekstu, ktore odnosza si¢ do inspiracji Kochanowskiego szkotami filozoficznymi. Za
przyktad postuza polecenia, ktore okalaja piesh o incipicie Chcemy sobie by¢ radzi W
podrecznikach Ponad stowami oraz Oblicza epok. Autorzy pierwszego z podrecznikow
pytaja: ,,Czy, Twoim zdaniem, piesn jest wyrazem epikureizmu czy stoicyzmu?
Uzasadnij swoje stanowisko.”?%. Twoércy Ponad stowami odnosza sie do zagadnienia
nieco inaczej, pytajac: ,,Jakie rady daje poeta w duchu epikurejskim, a jakie — w duchu
stoickim?” 2%, Cho¢ obie wersje skupiajg si¢ na tym samym obszarze tematycznym,
polecenie pierwsze wymaga od uczniéw sformutowania jednoznacznej opinii —
dokonania wyboru pomigdzy dwiema szkotami filozoficznymi. Pytanie drugie nie
wymaga sig¢gniecia po gotowe rozwigzania definicyjne, zachg¢ca natomiast uczniow do

uwaznej lektury utworu i wykorzystania zgromadzonych wcze$niej informacji podczas

B8por. Jezyk polski 1 (cz. 2). Sztuka wyrazu. Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, K. Budna, B. Kapela-Baginska, J. Manthey i in., Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2019,
s. 29.

B7Tamze, s. 29.

B80blicza epok Jezyk polski 1.2. Podrecznik Zakres podstawowy i rozszerzony, D. Chemperek, A.
Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 60.

B9Ponad stowami 1, cz. 2. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum.
Zakres podstawowy i rozszerzony - szkota ponadpodstawowa, M. Chmiel, A. Cisowska, J. KoScierzynska,
Wydawnictwo Nowa Era, 2019, s. 33.
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pracy na teks$cie. Formula pytania drugiego blizsza jest rowniez przytoczonym wyzej
interpretacjom eksperckim, wskazujagcym na ztozono$¢ i harmonijng wspotobecnosé
odniesien, wzorcéw kulturowych i inspiracji artysty.

Roznorodnosé¢ podrecznikowych sposobow opracowywania Piesni obrazuje, w
jaki sposéb poszczegdlnym, zamieszczonym w nich informacjom historycznoliterackim
grozi niebezpieczenstwo oddalenia si¢ od  ¢wiczen interpretacyjnych na rzecz
opanowania konkretnych haset tematycznych, co najpelniej wida¢ w przypadku
podrecznika Oblicza epok. Podejmowana w tym miejscu problematyka bliska jest
formutowanej przez Wojciecha Piechotg refleksji na temat relacji zachodzacych migdzy
przyswajaniem informacji a zdobywaniem sprawnosci interpretacyjnych®°. Wybér
pomiedzy szkotami filozoficznymi — cho¢ pozwala na powtorzenie informacji i moze
stanowi¢ pretekst do podjecia dialogu — nie wymaga powrotu do tekstu, tj. glownego
nos$nika znaczen; sklania raczej do odtworzenia podanej wczesniej informacji. Tego
typu perspektywa nie stuzy doskonaleniu kompetencji lekturowych.

Proponowane przez podrgczniki polecenia roznig si¢ przede wszystkim
oczekiwaniami ich tworcow wzgledem aktywnosci lekturowej uczniow?®!. Najbardziej
warto$ciowymi poleceniami — w przypadku dziet Jana Kochanowskiego — sg te, ktore
wymagaja nieco bardziej rozbudowanej — niekiedy wykraczajacej poza ramy jednej
epoki i jednego motywu — interpretacji. Dzigki takim rozwigzaniom informacje, ktore
przyswajaja uczniowie, nabieraja w pracy nad tekstem praktycznego charakteru; tego
rodzaju polecenia nie skupiaja si¢ jedynie na odtworczych przywotlaniach
definicyjnych. Zgromadzona wiedza nie stuzy wowczas zastgpieniu interpretacji, a staje
si¢ sposobem na jej wzbogacenie.

Gléwnym problemem dotyczacym pracy z utworami dawnymi w szkole
ponadpodstawowej zdaje si¢ wiec przede wszystkim odrzucenie jej praktycznego
wymiaru. Pytania i polecenia do tekstu w wielu przypadkach tracg swoj funkcjonalny —
a wigc nastawiony na doskonalenie umiejetnosci — wymiar. Wymagajaca lektura, jaka
sa bez watpienia dziela renesansowych tworcow, nie pozwala na podazanie jedynie za

ujeciami terminologicznymi. Pokonywanie trudnosci lekturowych nie powinno

20, Piechota, Informacja a interpretacia w nowych podrecznikach literatury dla szkét srednich, [w]:
Podreczniki literatury w szkole sredniej. Wezoraj-dzis-jutro, red. Bozena Chrzastowska, Wydawnictwo
,,Nakom”, Poznan 1991, s. 159.

21 W omawianych podrecznikach czestym zabiegiem jest odwolywanie sic w pytaniach nie do treéci
utwordéw, ale do termindéw i poje¢, ktore odnoszg si¢ do gléwnego tematu podrozdzialow (takimi
pytaniami beda np. ,,Uzasadnij twierdzenie, ze utwor jest wyrazem renesansowego klasycyzmu poety”,
por. Oblicza epok Jezyk polski 1.2. Podrecznik Zakres podstawowy i rozszerzony, D. Chemperek, A.
Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2019, s. 63
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zmierza¢ réwniez wylacznie ku — jak pisala Agnieszka Klakowna — kumulowaniu
wiedzy o literaturze i kulturze?®2. Najbardziej wartoéciowymi pytaniami i poleceniami
do tekstu staja si¢ wigc te, ktore zachecajg uczniow do poszukiwania — nie za$

233 Doskonalenie warsztatu

odtwoérczego przytaczania — najistotniejszych znaczen
lekturowego zaowocowa¢ moze przede wszystkim coraz wigksza samodzielno$cia
interpretacyjng miodych odbiorcow. Proces lektury tekstow dawnych nie powinien
odrzuca¢ ani ich macierzystego kontekstu i panoramy kulturowej, ani zamyka¢ si¢ w

obrebie jednego, narzuconego, obszaru tematycznego.

2927, A. Ktakéwna, Przymus i wolno$é. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk
polski w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow
2003, s. 52.

2% Formuly polecen, ktore spehiaja te istotg funkcje, odnalezé mozna przede wszystkim w podreczniku
Ponad stowami. Mozliwo$¢ praktycznego wykorzystania zgromadzonych informacji podczas interpretacji
zauwazy¢ mozna przede wszystkim w poleceniu, ktore dotyczy Piesni XXIV: ,,Scharakteryzuj koncepcje
artysty uwidaczniajaca si¢ w piesni. Czym rozni si¢ od tej, ktora obowigzywata w Sredniowieczu? Z
jakich zatozen $wiatopogladowych wynikaja te réznice?”, por. Ponad stowami 1, cz. 2. Podrecznik do
Jjezyka polskiego dla liceum ogolnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony - szkota
ponadpodstawowa, M. Chmiel, A. Cisowska, J. Koécierzynska, Wydawnictwo Nowa Era, 2019, s. 35
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5. Konteksty sredniowieczne jako wyzwanie dla dydaktyki literatury

199



200



Przeprowadzone rozpoznania pozwolily mi wyloni¢ najistotniejsze trudnosci,
ktére pojawiaja si¢ w trakcie omawiania epok dawnych. Ich zZrodel upatrywatam w
zawartosci podrecznikdéw oraz zmieniajgcych  si¢ dokumentéw oswiatowych, a
przyktadow — w samodzielnych pracach uczniowskich o roéznym poziomie
zaawansowania. Specyficzne problemy towarzyszace lekturze i interpretacji tekstow
renesansowych i barokowych oraz nie$cistosci zwigzane z przekazem informacji na
temat literatury dawnej 1 os§wieceniowej sktonity mnie do podjecia refleksji nad jeszcze
jedng epoka literackg. W tym podrozdziale zajme¢ si¢ Szkolnymi sposobami
opracowywania 1 porzadkowania treSci dotyczacych przedstawien kultury
sredniowiecza w szkole ponadpodstawowe;.

Epoka ta, niezwykle wymagajaca nie tylko ze wzgledu na odczuwang przez
nastolatka obco$¢ zachowanych tekstow, ale rowniez brak jednolitosci w  tysigcletnim
czasie jej trwania, stanowi niewatpliwe wyzwanie dla dydaktyki. Proby pogodzenia
uczniowskiej perspektywy odbioru z obszerng panoramg Sredniowiecznej kultury
wymagajag ponownego przyjrzenia si¢ sposobom wprowadzania najwazniejszych
informacji na jej temat. Narazona jest ona w bardzo duzym stopniu na oglad jedynie z
perspektywy wspodiczesnej, co w latwy sposoéb prowadzi¢ moze do oddalenia —
niezwykle istotnego — kontekstu epoki. Powstala w ten sposob bariera pomiedzy
przeszioscig a terazniejszo$cig moze okazac si¢ trudna do pokonania, a sama panorama
kulturowa epoki — ulec zatarciu poprzez niezrozumienie jej specyfiki.

W tym miejscu podejme si¢ omoéwienia zasadniczych, moim zdaniem, kwestii
zwigzanych z wprowadzaniem wiedzy na temat Sredniowiecza w szkole. Wigkszo$¢ z
nich, jak dowodze, wynika z obszaréw swoistosci epoki, ktora z trudem opiera si¢
wymogom kolejnych podstaw programowych. Ponadto wyrozniam trzy plaszczyzny,
ktére stanowi¢ maja o§ moich dalszych rozwazah nad omawianiem $redniowiecza w
szkole. Sg to: miejsce kontekstu europejskiego, rola kontekstu macierzystego oraz istota
modelu wyobrazni $redniowiecznej. Wszystkie towarzyszy¢ beda mi w kolejnych
partiach tego rozdziatu.

W swoich analizach skupig si¢ na formule tematéw zaje¢ projektowanych przez
wydawnicze programy nauczania wraz z planami wynikowymi, ktore stworzone zostaly
na potrzeby dwoch obowigzujacych obecnie podrecznikéw. Procz  wskazania
najbardziej charakterystycznych dla szkolnego $redniowiecza tematdw, chce odnies¢ si¢
réwniez do roli dokumentéw wydawniczych we wspolczesnej szkole — szczeg6lnie

przez pryzmat ich wykorzystywania w dziennikach elektronicznych. Kwestia ta,
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nieczesto podnoszona w trakcie dyskusji dydaktycznych, zajmuje moim zdaniem wazne
miejsce w kontek$cie zmian sposobu omawiania epok dawnych. W podrozdziale
pierwszym staram si¢ roOwniez szuka¢ w obowigzujacej podstawie programowej tresci,
ktore zastuguja na szczegodlne podkreslenie w przypadku pracy ze Sredniowieczem w
szkole. Podrozdziat drugi poswigecony zostal analizie planow wynikowych
towarzyszacych podrecznikom szkolnym. Szczegdlng uwage zwracam na propozycje
tematow poswigconych §redniowieczu.

Na podrozdziat trzeci sktada si¢ podrecznikowa propozycja opracowania
gtéwnych kontekstow epoki pod katem ich wykorzystywania w praktyce edukacyjne;.
Opis rozpoczne od wyeksponowania obecnosci alternatywnych mozliwosci ogladu epok
literackich zaproponowanych przez dydaktykow (Burkot, Jaskotowa, Kania,). Obszerny
podrozdzial ostatni dziel¢ na cztery czgsci — rozpoczynam od wprowadzenia w
koncepcje¢ nauczania problemowego, zagadnieniowego i kontekstowego, by w nastgpne;j
kolejnosci zaproponowaé trzy kategorie kontekstow ksztaltujacych wyobraznig
sredniowieczng, ktore moga okazal si¢ przydatne w czasie projektowania pracy z
epoka.

W moich rozwazaniach wspomagam si¢ kulturowymi 1 antropologicznymi
rozpoznaniami znawcow (Kloskowska, Kmita, Leach), a takze siggam do ustalen
poczynionych przez badaczy literatury $redniowiecznej i staropolskiej (m.in. Lewis,
Dabroéwka, Le Goff, Huizinga, Wojtowicz i in.). W trakcie analiz wyr6zniam kilka
waznych terminoéw, tj. kulture symboliczng, komunikacj¢ transcendentalng, znaki
egzystencjalne, komunikacje kulturowg 1 zaczerpnigte z prac Dabrowki pojecie
»wymiana symboli”. Ich znaczenie nie tylko moze pomdc w procesie przetamywania
bariery odbioru, jaka wywoluja zabytki literatury, ale takze lacza si¢ z podnoszonym
przeze mnie problemem stylow odbioru (Gtowinski).

Tre$¢ rozdziatu traktuje jako spojng catos¢. Rozpoczynam od wytonienia
gtownych probleméw szkolnego sSredniowiecza, by w ostatnim podrozdziale podjac
probe wyeliminowania ich przy pomocy ekspozycji najwazniejszych motywoéw epoki
pod katem teorii kulturowych. Jedna z najistotniejszych kwestii, na ktorag zwracam
uwage, sg utrwalone w dydaktyce szkolnej ,,wzorce postaci”. Tego rodzaju modele
stuzace ogladowi epoki silnie zakorzenione sa3 w podrecznikowych tresciach, a swoj
poczatek znajduja w archiwalnych dokumentach o$wiatowych. Ich trwata obecno$¢, jak
dowodze positkujac si¢ opiniami znawcdéw epoki, nie do konca znajduje swoje

uzasadnienie w kulturowym ogladzie tekstu. Ta 1 inne trudnos$ci zwigzane z
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opracowaniami epok dawnych wymuszaja réwniez w pewien sposob powroty do

tropdw 1 spostrzezen czynionych przeze mnie w rozdziatach weze$niejszych.

5.1. Gtowne problemy szkolnego §redniowiecza

Sposob przedstawienia Sredniowiecza jako epoki historycznej o rozbudowanej
przestrzeni symbolicznej oraz kulturowej, wplywajagcej na postrzeganie $wiata przez
ludzi kolejnych okreséw, to niezwykle trudne przedsigwzigcie nie tylko dla badaczy, ale
réwniez nauczycieli. Zakotwiczone w duchowosci i kontekstach antycznych utwory
wiekow $rednich mogg stanowi¢ zardwno inspiracje, jak i bariere interpretacyjnag, ktorej
samodzielne przekroczenie jest dla wigkszosci uczniow niemozliwe. Nauczyciel
opracowujacy zajecia poswigcone Sredniowieczu musi mierzy¢ si¢ nie tylko z
trudno$ciami charakterystycznymi dla specyfiki wszystkich epok staropolskich — w
swojej pracy powinien uwzgledni¢ réwniez problemy wynikajace z obcego dla uczniow
1 niefatwego do wyeksplikowania kontekstu kulturowego tego okresu. Odlegtos¢, jaka
dzieli epoki dawne od do$wiadczen wspotczesnego licealisty, jest gtowna przyczynag nie
tylko braku zrozumienia swoistoSci omawianych zabytkéw literatury. Najwieksza
trudno$¢ sprawia¢ moze trafne odczytywanie kontekstow (antycznych i biblijnych) oraz
formulowanie spostrzezen na temat zmian zachodzacych w literaturze na przestrzeni
dziejow.

Chce podkreslic, ze w kregu moich zainteresowan znajduja si¢ przede
wszystkim sposoby funkcjonalnego wprowadzania uczniow w $wiat panoramy
kulturowej epoki oraz metody jej trafnego wykorzystywania w interpretacji. W ramach
moich analiz nie mieszczg si¢ wigc kwestie zwigzane ze sposobem opisu wydarzen
historycznych 1 ich hierarchizacja w praktyce dydaktycznej. Tego rodzaju zagadnienia
stanowig osobny, bardzo wazny kontekst badan nad sposobami wprowadzania uczniéw
w $wiat dziedzictwa kulturowego i stanowia odrebny temat®®*. Kazda z wylonionych
przeze mnie trudno$ci dotyka jednak istotnej w perspektywie dydaktyki licealnej

kategorii uczniowskich umiejetnosci — interpretacji.

2% Do tej kwestii odniodst sic Kordian Bakuta podczas analizy tresci kilkudziesigciu podrecznikow do
ksztalcenia literacko-kulturowego. W dziatach po§wigconych najwczes$niejszym dziatom, ze szczegdlnym
uwzglednieniem osi czasu, zauwazyl on znaczne rozbiezno$ci pomigdzy poszczegdlnymi tytutami;
przyczyn owych réznic upatrywat w indywidualnych decyzjach tworcow podrgcznikéw, por. K. Bakuta,
Wiedza, ideologia, mit. O , najwazniejszych wydarzeniach historycznych” starozytnosci w podrecznikach
do ksztalcenia literacko-kulturowego dla liceéw i technikow, Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV, nr. 140,
2013.
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Podobnie jak w przypadku pozostatych epok przedromantycznych, miejsce
nadrzgdne w moich rozwazaniach zajmuje kontekst. Jego istota wynika przede
wszystkim z funkcji, ktorg petni on w czasie odbioru tekstu. Kontekst — a szczeg6lnie
kontekst europejski — jest bowiem charakterystycznym spoiwem, ktoére nadaje sens

rozleglej sferze wyobrazeniowej epok dawnych. Jak pisze Witold Wojtowicz:

Literatura staropolska nie moze by¢ postrzegana w izolacji (...). Dziedziczy ona wspolny zespot tradycji,
przeksztalcajac ja i selekcjonujac. Literatura staropolska bez uwzglednienia kontekstu innych literatur
pozostanie niezrozumiana lub Zle rozumiana. Warto u$wiadomi¢ sobie blisko§¢ kulturowa pewnych
zjawisk oczywistg z perspektywy 6wczesnej Europy?®.

Lata zamknigcia szkolnych opracowan utwordéw literackich na kontekst
wspolnoty europejskiej 1 sprowadzenie istoty wszystkich epok do roli dowodu na walke
klas, ktore szerzej charakteryzowatam w rozdziale drugim, przyczynily si¢ do swoistej
izolacji sredniowiecza i stopniowo utrwalanej schematycznej perspektywy odbioru. Z
kolei zawezenie katalogu tekstow jedynie do ich uzytecznos$ci na rzecz wprowadzania
kolejnych terminéw literackich lub motywow, zmniejszyto znacznie i tak niewielki
zakres informacji historycznoliterackiej, ktoéra niezbgdna jest dla ich prawidtowego
odbioru. Nie mozna zapomina¢ rdéwniez, ze kulturowa panorama poczatkow
sredniowiecza chrzescijanskiego ma swoje zrodto w organizujacej si¢, europejskiej
rzeczywisto$ci. Maria Janion, piszac o ,,niezagojonej ranie podziatu Stowiafszczyzny

£21296

na dwa Koscioty: wschodni i zachodni”**®, odwotuje si¢ do rozpoznan poczynionych

przez Mazurkiewicza i odnotowuje:

Roman Mazurkiewicz, tworca, jak dotad ostatniego stowa na interesujacy nas temat, twierdzi, ze
Bogurodzica moze stanowi¢ $§wiadectwo wspolnego bizantyjsko-stowianskiego i zachodnio-tacinskiego
dziedzictwa. Autor dochodzi do konkluzji, Ze pierwsza nasza piesn narodowa byla ,najglebszym
<<oddechem>> naszego chrzes$cijanstwa, zaczerpnigtym obydwoma rownoczesnie ptucami tysiacletniej
tradycji: wschodniej i zachodniej”. Skad zatem tak liczne nieporozumienia? (...) Dzi$ czytanie i stuchanie
Bogurodzicy wymaga pewnego wysitku intelektualnego i emocjonalnego. Ale on si¢ oplaca: pozwala
ozywi¢ w naszej wyobrazni ,,obydwa ptuca” dawnej kultury polskiej?®’

Zacytowane wyzej glosy literaturoznawcdéw moga przypominac o tym, jak wiele
pracy wymaga nie tylko szkolne Sredniowiecze, ale cala szkolna prezentacja epok

dawnych. Proces odsunigcia wielu istotnych kontekstow lub traktowanie ich jako

2%5 W. Wojtowicz, Miedzy literaturq a kulturg: studia o , literaturze mieszczanskiej” przetomu XVI i
XV wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2012, s.10.

2% M. Janion, Niesamowita Stowianszczyzna. Fantazmaty literatury, Wydawnictwo Literackie, 2007,
s.184.

297 Tamze, s. 184-185.
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encyklopedycznie nacechowanej informacji, zapoczatkowatl sytuacje, w ktorej teksty
literackie epok dawnych interpretowane sg wytacznie na uzytek szkolnych powinnosci
uczniowskich — od sprawdzianu z konkretnego dzialu, po egzamin maturalny w
zmieniajacych si¢ formutach. Aktywna i1 merytoryczna praca z utworami staropolskimi
W obecnej rzeczywistoéci programowe;j staje si¢ niezwykle trudna. Choé zmienna?%® —
lista utworéw europejskiego S$redniowiecza posiada swoje miejsce w licealnej (a
wczesniej rowniez gimnazjalnej) praktyce dydaktycznej, jednak metody zaznajamiania
uczniéw z ich trescig nie zawsze skutkujag nabywaniem przez nich funkcjonalnych
kompetencji lekturowych.

Analizy uczniowskich prac prowadzone we wcze$niejszych rozdziatach
wykazaly, ze jedna z nadrzednych trudnosci jest sprawne wyszukiwanie 1 wplatanie w
spojna interpretacj¢ znakoéw tradycji, nawigzan 1 inspiracji zachodzacych pomiedzy
epokami, a takze wewnatrz nich (szczegdlnie w przypadku literatury renesansowe;j).
Umiejetnos¢ ta, niezaleznie od propozycji lekturowych obecnych w programach
ministerialnych, wymagana jest rowniez w trakcie spotkan z lektura $redniowieczng.
Epoka $redniowiecza na lekcjach jezyka polskiego w szkole $redniej ulega swoistemu
rozmyciu — szczegolnie w uczniowskiej perspektywie stanowi ona nie do konca
okreslony zbior, brakuje jej zdecydowanie glownej osi tematyczne; —
narodowowyzwolenczej, politycznej czy artystycznej, jak w przypadku epok
pozniejszych. Juz ten fakt wyrdznia zdecydowanie epok¢ na tle innych okresow
literackich.

Uwaga ta odwotuje si¢ bezposrednio do pierwszego problemu omawiania
literatury $redniowiecznej w szkole s$redniej — mianowicie do roli kontekstu
macierzystego w tekscie literackim. Nie budzi watpliwosci, ze zaré6wno fragmenty
eposu rycerskiego, jak 1 najstarsze zabytki jezyka przekazuja w swojej tre$ci szeroka
panoram¢ informacji o kulturze sredniowiecza — gltowna trudno$¢ zdaje miescic si¢ w
metodach ich funkcjonalnego odczytania. Ta kwestia zostanie rozwini¢ta przeze mnie w
ostatnim podrozdziale rozprawy, w tym miejscu chee jednak podkresli¢ zasadnos$¢ jej
podjecia. Odpowiedzi na to, jak istotny jest kontekst macierzysty utworu, odnalez¢

mozna w wielu rozprawach dotyczacych roli znaku w tradycji literackiej. Z

2% Szerzej na ten temat pisatam w rozdziale drugim, zwracajac szczeg6lng uwage na pojawiajace sie i
znikajace fragmenty tekstow oraz na specyficzng, charakteryzujaca podreczniki socjalistyczne, tendencje
do tworzenia instrumentalnie wykorzystywanych opracowan tekstow, dalekich od ich pierwotnego sensu.
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perspektywy antropologicznej lektury za szczegOlnie istotne uwazam rozwazania

Edmunda Leacha, ktory pisat:

znaki nie wystgpuja w izolacji; znak jest zawsze elementem wielu zréoznicowanych znakow, ktore
funkcjonuja w specyficznym kontekscie kulturowym; znak przenosi informacje tylko wtedy, gdy
wystepuje w kombinacji z innymi znakami i symbolami z tego samego kontekstu?®

Spostrzezenia brytyjskiego antropologa spolecznego pozwalajg zastanowiC si¢ szerzej
nad funkcjonalnymi sposobami opracowywania epoki. w szkole $redniej. W przypadku
sredniowiecza szczeg6lnie zgubne moze okaza¢ si¢ podazanie wylacznie za pojgciami
literackimi i motywami, ktore okalaja jeden, wybrany w drodze selekcji materiatu
utwoér, pomijajac gldéwng o$ rozwazan, jaka niewatpliwie jest kontekst macierzysty
utworu. Zaden tekst $redniowieczny nie wystepuje w izolacji — jest on echem
ogromnego systemu kulturowego epoki. Odlegtosci tekstu, do czego odnositam si¢
wielokrotnie przytaczajac glosy literaturoznawcow, nie nalezy zwalczaé, ale przede
wszystkim — co posiada niewatpliwy atut edukacyjny — trafnie rozpoznawac.

Pomijanie roli systemu kulturowego epoki to drugi problem, ktory wyodrgbniam
w kontekscie szkolnej pracy nad Sredniowieczem. Bardzo wazne jest, by w czasie
przygotowan do pracy nad poszczegdlnymi zagadnieniami zwigzanymi z epoka,
uswiadomié¢ sobie mnogo$¢ odniesien i specyficznego porzadku®®, ktory
charakteryzowat ten okres. Clive Staples Lewis, podejmujac si¢ refleksji nad tym, co

nazwat ,,Modelem” $redniowiecznej perspektywy postrzegania $wiata, pisal o nim w

sposob nastepujacy:

Ludzka wyobraznia rzadko kiedy miata przed sobg przedmiot tak wzniosle uporzadkowany jak ten
sredniowieczny kosmos. Jezeli jest w nim jaki$ estetyczny brak, to jest to — by¢ moze dla nas, ktorzy
poznali$my romantyzm — troszeczke przesadne porzagdkowanie®*

Cztowieka sredniowiecznego okreslat za§ mianem ,organizatora”, ,kodyfikatora” i
,budowniczym systemow”3%2. Opierajac si¢ o pisma antyczne i wyktadnie Kosciota

ludzie $redniowieczni — co moze sta¢ si¢ wskazowka dydaktyczng — starali si¢ godzi¢

znane im przestrzenie, uzupetnia¢ je 1 dookresla¢. Juz sama specyfika Sredniowiecza

29 E. Leach, A.J. Greimas, Rytuat i narracja, wyd. M. Buchowski, A. Grzegorczyk, E. Uminska- -
Plisenko, Warszawa 1989, s. 31.

300 C.S. Lewis, Odrzucony obraz. Wprowadzenie do literatury Sredniowiecznej i renesansowej,
Wydawnictwo ,,Znak”, Krakow 2008, s. 109

301, Tamze.

302 Tamze, s. 25.
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wymusza w pewien sposob uznanie porzadku znaczen za najwazniejsza wskazoéwke
podczas pracy nad szkolnym opracowaniem epoki. Praktykowany podzial tresci na
epoke antyczna, tradycje biblijna i Sredniowiecze traktowane jako osobne dziaty moze
okaza¢ si¢ zgubny dla pelniejszego zrozumienia transmisji poje¢ i tradycji w
najwczesniejszych, omawianych na jezyku polskim, okresach. Bardzo wazne jest, by
odkrywanie znaczen tekstu nie bylo zastgpowane wyltaczne sigganiem po kontekst
wspotczesny — zaro6wno antyk jak i Biblia dostarczajg mozliwos$ci czytania literatury
sredniowiecznej w sposob wartosciowy 1 krytyczny. Szkolna lektura sredniowiecza nie
powinna réwniez, o czym juz wspomniatlam, odsuwaé znaczenia kontekstu
macierzystego utworu — co ma miejsce w praktyce szkolnej, czgsto w odniesieniu do
,»wzorcow” utrwalonych w tradycji opracowan tejze epoki, na czym skupi¢ si¢ w
podrozdziale kolejnym.

Musze jednak podkresli¢, ze kwestie obwarowywania $sredniowiecza zespotem
»WzOorow” 1 ,postaw” postrzegam jako kolejny juz, trzeci problem licealnych
kontekstow $redniowiecza. Tego rodzaju omowienie epoki, glownie dzigki
mozliwo$ciom formacyjnym, $wietnie wpisuje si¢ w praktyke lekcji w szkole
podstawowej oraz — nieistniejagcego juz — gimnazjum. Antonina Kloskowska o
niebezpieczenstwach ujmowania charakterystyki konkretnych dziejow w formy

,»WZOrcOwW” pisze nastgpujaco:

Uswiadomione wzory i normy dziatania majg niewatpliwie duze znaczenie dla trwania i szerzenia si¢
kazdej kultury, sg jej istotnym aspektem. Sprowadzanie jednak catej kultury wytacznie do tego aspektu
wywotuje jednak zasadnicze zastrzezenia. Jest to stanowisko przeintelektualizowane, przecenia si¢ tu
bowiem refleksyjne zdolnosci wszystkich uczestnikow kazdej kultury. Kultura zostata tu ograniczona
wylacznie do tego, co jest planem i projektem dziatania, wykluczono za$ z zakresu kultury sama
realizacje i do$wiadczenie kulturalnych zjawisk3%®

Glos Kloskowskiej jest dla szkolnego obrazu $redniowiecza niezwykle wazny.
Popularne w dydaktyce tego okresu ,wzorce” w uczniowskim odbiorze tracg na
znaczeniu 1 mogg przyczyniac si¢ do merytorycznie btednej nadinterpretacji, gdy pewne
»schematy” epoki zostang wiaczone w konteksty nazbyt odlegle ich pierwotnemu
ksztaltowi. Informacje uzyskane na jezyku polskim stang si¢ tym samym mozliwe do
wykorzystania jedynie w podczas zaje¢, a lektura tekstow sta¢ si¢ moze lekturg

,»,$zkolng” i czytaniem dla nauczyciela.

303 A, Kloskowska, Pojecia i problemy wiedzy o kulturze, ,,Wiedza o kulturze”, Wroctaw 1991, s. 41.
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Ostatniemu problemowi chciatabym przyjrze¢ si¢ szerzej w czasie ogladow
planéow wynikowych. Wychodze z przekonania, iz pewne przyzwyczajenia zwigzane z
opracowaniem epoki i nadmierna schematyzacja poje¢ jest jednym z gltownych
powodow uczniowskich potkni¢¢, ktére wyodrebniatam w czasie lektury ich
samodzielnych prac. Ramy znaczeniowe konkretnego utworu lub dzieta kultury
powinny by¢ rezultatem pracy z tekstem, nie za§ ja zastgpowaé. W przypadku
sredniowiecza jest to kwestia bardzo wymagajaca, ktora potrzebuje — podazajac za
glosem Lewisa — uporzadkowania w taki sposob, by panorama kulturowa epoki

towarzyszyta nieustannie szkolnemu czytaniu.

5.2. Sredniowiecze szkolne — sposoby ekspozycji cech epoki w propozycjach

wydawniczych

Dokonywana w rozdziale drugim analiza dokumentéw os$wiatowych pozwolita
mi podkresli¢ role, jaka literatura staropolska peklnita na przestrzeni dziesigcioleci
edukacji polonistycznej. Stopniowo uwidaczniajgce si¢ odsunigcie S$redniowiecza
uwarunkowane bylo roéznorakimi decyzjami — od ideologicznie nacechowanej walki
klas w programach socjalistycznych, przez zmiany o$wiatowe, rozwigzania wynikajace
ze zmian w obrebie podstaw programowych, az po — indywidualne — wybory i decyzje
podejmowane przez autoréw programoOw 1 podrecznikow szkolnych. Oczywiscie,
nalezy podkresli¢, ze wszystkie z wymienionych tu tendencji dotyczyly réwniez
pozostatych epok literackich, jednak warto zwrdci¢ uwagg, ze przypadek sredniowiecza
jest bardzo charakterystyczny, co postaram si¢ wyeksponowaé w tym rozdziale.

Warto zwrdci¢ uwage, ze opracowanie cyklu lekcji na temat polskiego
sredniowiecza nie wymaga Wwykroczenia poza ramy przyjetych w  biezacych
dokumentach o$wiatowych tre$ci. Niektore z elementéw aktualnej podstawy
programowej umozliwiajg szersze spojrzenie na kulturowe konteksty, bez konieczno$ci
zmian w obrgbie spisu lektur czy obowigzujacych terminéw i motywow. Warto
zauwazyC, ze juz w celach ogolnych mieszcza si¢ zapisy, ktore pozwalajg na
uzupetnienie lekcji o — wazne z perspektywy odbioru epoki wsrod wspotczesnych
licealistow — treSci. Sa to migdzy innymi zapisy: ,rozumienie historii literatury i

dziejow kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli czynnikow zewnetrznych oraz
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99304

wewnetrznych wplywajacych na ten proces oraz ,rozumienie koniecznos$ci

zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki i spoteczenstwa 3%°.

Na przyktadzie lektury $redniowiecza, czego dowodzi chociazby upominajacy
sic o kontekst europejski Wojtowicz, zapisy te sg istotnymi i praktycznymi
wskazowkami do pracy nad prezentacja panoramy epoki, ktérej towarzysza teksty
literackie. Ujete w dokumencie o§wiatowym cele ogolne $cisle koresponduja z tre§ciami
nauczania, w ktorych za podstawowe umiejetnosci prawidtowego odczytania przyjac
nalezy bezsprzecznie kwestie odnoszace si¢ do rozpoznawania znaczen uniwersalnych,
interpretacji treSci symbolicznych 1 alegorycznych, rozumienia pojgcia toposu i
motywu, réznic pomiedzy kulturg elitarng i niskg czy dostrzegania zywotnos$ci
motywow biblijnych i antycznych w utworach. Na szczegdlne podkreslenie zastuguja
przede wszystkim ostatnie z podanych zapisow. Brak korelacji pomigdzy
Sredniowieczem a tradycja antyczna i fragmentami biblijnymi oraz traktowanie ich —
szczegolnie przez podrgczniki — jako osobne catosci, znaczaco uszczupla odbidr nie
tylko panoramy $redniowiecza, ale i1 calego segmentu kultury, na ktéorym opiera si¢
material przeznaczony dla klasy pierwszej szkoly $rednie;j.

Wsrod zapisoOw biezace] podstawy chciatabym wyr6zni¢ szczegolnie jeden,
znajdujacy si¢ w sekcji poswieconej samoksztatceniu. Lokalizacja tej umiejetnosci,
biorac pod uwage glowne trudnosci, ktoére napotykaja uczniowie w trakcie
samodzielnych prac pisemnych, jest bezsprzecznie klopotliwa. Nie ma watpliwosci, ze
kompetencje takie jak ,,porzadkowanie informacji w problemowe cato$ci poprzez ich
warto$ciowanie, syntez¢ poznanych tresci wokot problemu tematu, zagadnienia oraz
wykorzystywanie zdobytych w ten sposéb informacji w wypowiedziach”®% sg jednymi
z najwazniejszych umiejetnosci — nie tylko w kontekscie pracy z tekstem
przedromantycznym, ale rowniez catego cyklu ksztalcenia polonistycznego konczacego
si¢ maturg. W tym przypadku samoksztatcenie — szczeg6lnie w pierwszej klasie — moze
okaza¢ si¢ bardzo trudne. Niezbedna jest pomoc nauczyciela, ktory wesprze ucznia w
doskonaleniu umiejetnosci  katalogowania treSci 1 krytycznej oceny zrodet.
Bezposrednie odwotania do znakéw kultury stawaloby si¢ wowczas materialem

stuzacym do poszukiwan — najpierw wspdlnych, a nastepnie samodzielnych.

304 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia og6lnego dla liceum ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II
stopnia, s. 25.

305 Tamze, s. 25.

306 Tamze, s. 33.
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Przystepujac do analizy planow wynikowych, chciatabym zaznaczy¢, ze formutly
tematow, ktore w nich wystepuja, stanowi¢ maja przyktad tendencji Sszkolnego
omawiania epoki $redniowiecza. Nauczyciel, o czym nie nalezy zapomina¢, przyjmuje
role podwojng — z jednej strony realizuje zalozone zobowigzania przedmiotowe, z
drugiej zas — jako osoba, ktora zna swojego ucznia — wybiera metody dydaktyczne jak
najbardziej odpowiadajace potrzebom wychowankéw. Jolanta Nocon te¢ zalezno$§¢

dyskursu edukacyjnego okresla w nastgpujacy sposob:

Cecha charakterystyczna dyskursu dydaktycznego staje si¢ jego podwdjne zorientowanie na tre$¢ (to, co
ma zosta¢ nauczone) oraz na ucznia (tego, kto ma zosta¢ nauczony), a nauczycielowi przyshugiwac
zaczyna rola posrednika-ttumacza miedzy poznawanym przedmiotem a poznajacym podmiotem®”’.

Nauczyciel moze wigc, jezeli chee, skonstruowaé wlasny temat zajeé, jednak znaczenia
wydawniczych planéw wynikowych w przestrzeni szkolnej nie nalezy pomijac.
Towarzysza one biezacej pracy nauczyciela — nie tylko jako zrodio inspiracji, ale
rowniez bardzo czgsto element dokumentacji, szczegélnie w  dziennikach
elektronicznych, w ktorych korzystanie z wydawniczych planéw wynikowych znaczaco
przyspiesza prac¢ — pozwala na sprawozdawcze uzupelnienie nie tylko tematu, ale
réwniez odwotan do podstawy programowej 1 miary stopnia realizacji programu.
Dlatego tak wazne jest, by w refleksji dydaktycznej nie pomija¢ istoty wydawniczych
programéw nauczania. Korzystaja z nich nie tylko doswiadczeni nauczyciele, ktory
moga wprowadza¢ autorskie zmiany i1 korygowaé bledy, ale takze poczatkujacy
nauczyciele, wymagajacy wsparcia w czasie pierwszych zawodowych krokow.
Propozycje uktadu tresci i formut tematéw — co nieuniknione — wptywaja na cykl
ksztalcenia, niezaleznie od sposobu ich wykorzystywania.

Warto zwroci¢ uwage, ze podobne kwestie zajmowaly juz Bozeng
Chrzastowska, ktora w ocenianych przez nig strukturach programéw nauczania
dostrzegata charakterystyczne przejawy encyklopedyzmu. Tematy zaje¢, przedstawiane
hastowo, stanowily dla niej wyraz stalego funkcjonowania modelu nauczania, ktéry nie

sprawdza si¢ w szkolnej rzeczywistosci po roku dziewiecdziesigtym:

Sformalizowane rozklady materiatu sg reliktem dawnego, nakazowego stylu pracy w o$wiacie
oraz przejawem encyklopedyzmu (...) Dzi$§ juz rozumiemy, ze tak uczy¢ nie mozna, ale sg i inne,
subtelniejsze i trudniej dostrzegalne zjawiska procesu dydaktycznego, np. unieruchomienie wiedzy. Hasto
encyklopedyczne jest zamknigte, nie mozna z nim polemizowa¢. W podobny sposéb przekazuje si¢

307 J, Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009, s. 25.
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niekiedy wiedzg o literaturze i kulturze na lekcjach jezyka polskiego: autorytarnie, w postaci gotowej,
zamknigtej, bez szans na naturalny proces komunikacji literackiej®

Przeglad treSci aktualnie funkcjonujgcych rozktadow materialu z planami
wynikowymi pozwoli potwierdzié, czy okreslone zapisy wcigz sa obecne w
dokumentach metodycznych oraz w jaki sposob wptywaja one na cykl nauczania 0
literaturze 1 kulturze staropolskiej. Propozycje tematow w nich zawartych uwazam za
wazny skladnik szkolnej rzeczywistosci. Porownawczy oglad tematéw proponowanych
przez plany wynikowe dwoch wydawnictw pozwoli¢ moze réwniez na przesledzenie
pewnych przyjetych schematéw segmentacji tresci nauczania.

W planie wynikowym dla podr¢cznika Oblicza epok autorstwa Renaty Faron-
Radzkiej*® odnalezé mozna 23 tematy poswiccone $redniowieczu, z czego dziewieé
odnosi si¢ do ¢wiczenia kompetencji niezbgednych w trakcie przygotowan
okotomaturalnych i umiejetnosci jezykowych. W tym miejscu skupi¢ si¢ jednak na
tematach $cisle zwigzanych z literaturg — decyzja ta podyktowana jest wskazaniem
wspomnianych juz tendencji opisu swoisto$ci epoki. Procz poczatkowego tematu
zatytutowanego ,, Tysiac lat kultury $redniowiecza” (na ktdry program przewiduje jedng
godzing) odnalez¢é mozemy formuly takie jak: ,,Zto brakiem dobra”, ,,Bogurodzica —
pierwszy polski hymn”, Sredniowieczna mowa uczué”, ,Sredniowieczny wzér
rycerza”, ,,Sredniowieczny wzor wladey”, ,,Czym jest asceza?”, ,,Danse makabre —
taniec ze $miercig”, ,,Sredniowieczne wizje zaswiatow”, ,Dzieje nieszczesliwej
mitosci” czy ,,Dyskusja z tradycja w poezji Villona”. Czytelnik moze, po ,,stowach
kluczowych”, z tatwoscig zidentyfikowac teksty literackie towarzyszace tematom, takie
jak fragmenty ze §w. Augustyna czy Dzieje Tristana i Izoldy lub dzieta Dantego. Mnigj
oczywiste, jak dotaczony do Lamentu swietokrzyskiego temat ,,Sredniowieczna mowa
uczu¢” stanowig osobng kwestie, ktorg zajme si¢ w ostatnim podrozdziale. Formuta
tematu, co postaram si¢ przyblizy¢, ma niewatpliwy wpltyw na przebieg interpretacji
tekstu.

W sposob widoczny dominuja dwa sposoby konstruowania tematow. Pierwszym
z nich jest bezposredni opis gtdwnego przestania utworu, zaproponowany przez autora

planu wynikowego. Drugi — to temat stworzony wokoét terminu literackiego lub

308 B, Chrzgstowska, Rozklad materiatu?!, W: Kompetencje szkolnego polonisty 2. Szkice i artykuty z
metodyki z lat 1994-1996, red. B. Chrzastowska, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1997,
s. 31.

309 por. R. Faron-Radzka, Oblicza epok. Plan wynikowy. Klasa 1. Zakres podstawowy i rozszerzony,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019.
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motywu. Wymagania zaprojektowane na rzecz planu wynikowego spelniajg glowne
zatozenia programu, ktore wyeksponowane zostaty juz u poczatku jego charakterystyki:
»Najwazniejszym elementem proponowanego modelu ksztatcenia polonistycznego jest
tekst literacki — wokol niego sg zogniskowane wszelkie dzialania uczniéw i
nauczyciela™%. Konkretny tekst literacki wraz z przywotanym pojeciem lub motywem
jest co prawda obecny — na co wskazujg same formuly tematéw — jednak moze
skutkowac to pewnym ograniczeniem w doborze kontekstow, ktére mogtyby wykraczac
znaczeniowo — w funkcji problemowej lub krytycznej — poza te zaprojektowane przez
sam podrecznik (dla przyktadu Rozmowa Mistrza Polikarpa zestawiona z Wywiadem
Biatoszewskiego).W planie wynikowym nie pojawiaja si¢ tematy, ktére nawigzywatyby
rowniez do poznanych wcze$niej utworéw biblijnych czy uniwersalnych toposow
zaczerpnietych z tworczosci antycznej. Sredniowiecze staje sie tym samym
»zamknigtym”, w pewien sposob odizolowanym zbiorem tekstow, wobec ktorych
bardzo trudno o petniejsza, kulturowa refleksje lub wigksza swobodg interpretacyjng
uczniow.

Natomiast w przypadku planu wynikowego towarzyszacego podrecznikowi
Ponad stowami autorstwa Magdaleny Lotterhoff*!! czytelnik moze zapoznaé sie z 13
tematami dotyczacymi tekstow literackich i dziet kultury. Sa to m.in. ,,Sredniowiecze —
wprowadzenie do epoki”, ,,Bogurodzica — najstarszy polski utwor poetycki”, ,,Motyw
tanca §mierci w Rozmowie Mistrza Polikarpa ze Smiercig”, ,,Sredniowieczny ideat
ascety — Legenda o sw. Aleksym”, ,,Sredniowieczny wzorzec rycerza — Krél Artur i
rycerze Okrgglego Stolu” czy ,,Sredniowieczna milos¢ — Dzieje Tristana i Izoldy”.
Formuta tematéw pod katem ich cech charakterystycznych nie odbiega znacznie od
rozwigzan zaproponowanych przez Oblicza epok — glowna roznica opiera si¢ na
ekspozycji tytuldow utwordéw, podczas gdy wczedniejszy program chetniej operowat
motywami i terminami literackimi. Niektore tematy obecne w Ponad stowami (jak
,Smiech w $redniowieczu” lub ,,Sladami $redniowiecza”) pozwalaja na wieksza
swobod¢ w tworzeniu przez nauczyciela lekcji autorskich bez zaniechania korzystania z
formul proponowanych w programach. Pozwalaja one zachowac¢ strukture
zaproponowang przez plan, rowniez sprawozdawczo, jednak nie ograniczaja znacznie

nauczycieli w samodzielnym doborze niezbgdnych kontekstow.

310 Tamze.
311 M. Lotterhoff, A. Wojciechowska, Rozkfad materiatu Ponad stowami klasa I czes¢ 1, Wydawnictwo
Nowa Era, 2019.
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Wida¢ jednak, ze formuly tematéw dotyczacych tekstow obowigzkowych
stanowig niemal doslowne powtdrzenie rozwigzan z wczesniej omawianego
podrecznika. Pewne utarte schematy omawiania epoki i przyzwyczajenia zwigzane z
prezentacjag poszczegdlnych czastek Sredniowiecznej wyobrazni 1 rzeczywistosci
pozostaja niezmienne. Powodzenie lekcji i zainteresowanie ucznidow trudnymi w
odbiorze tekstami Sredniowiecznymi lezy po stronie nauczyciela, ktory moze zatrzymac
si¢ na ekspozycji podstawowych motywow, ale rowniez sprobowacé zacheci¢ do
bardziej $§miatej, krytycznej i otwartej lektury.

Chce podkresli¢, ze sygnalizowana wyzej nieche¢ do  koncepcji
zaprezentowanych tematow nie wynika z potrzeby negowania sensu obecnos$ci trwatych
motywow 1 toposow w ramach spotkan z literatura. Pozostaja one niezmiennie
potrzebne uczniowi, by mogt wlasciwie przyswaja¢ informacj¢ na temat zmian
zachodzacych na przestrzeni epok, porzadkowac je i1 z sukcesem wykorzystywaé w
samodzielnych interpretacjach. Jednak zasadniczym biledem,  ktéry towarzyszy
wydawniczym planom nauczania, jest bez watpienia brak przemyslanej kompozycji
tresci: nie przebiega ona, jak chcialaby Chrzastowska, zgodnie z ukladem warto$ci
aksjologicznych, komunikacyjnych czy genologicznych®?. Oba zaprezentowane
materialy realizujg raczej koncept tak krytykowany przez badaczke, tzn.
encyklopedyczne ujecia: tematyka, lektura, pojecia®®®.

Nalezy dostrzec, ze — co szczegOlnie dotkliwe w przypadku lektury
charakteryzujacej si¢ odlegloscia czasowa od doswiadczen wspotczesnych licealistow —
uporczywe odtwarzanie znanych od dziesigcioleci uje¢ tematycznych (wzor rycerza,
wzor wladcy) moze juz nie spelnia¢ swojej roli. Ewa Jaskotowa, w artykule Uwolnié
interpretacje, zwraca uwage na pewne zastatosci w sposobie pracy z tekstem literackim,
nie apeluje jednak o catkowita anarchi¢ interpretacyjna, sugerujac przede wszystkim

potrzebe ksztaltowania wérdd ucznidow rozumienia roli interpretacji:

Dowolno$¢ interpretacji ograniczana jest samym tekstem literackim, jego wyznacznikami i jezykiem, a
nadto przyjetymi procedurami interpretacyjnymi. Swiadomo$é tych ograniczen ksztalci sie w trakcie
procesu dydaktycznego, gdy uczen na ,,godzinach polskiego” uczy si¢ przekonujacej argumentacji i
odkrywa, ze interpretacja jest po prostu sposobem mowienia o literaturze3*

312 B. Chrzastowska, Rozkfad materiatu?!, W: Kompetencje szkolnego polonisty 2. Szkice i artykufy z
metodyki z lat 1994-1996, red. B. Chrzastowska, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1997,
s. 39.

313 Tamze.

314 B, Jaskolowa, Uwolnié interpretacje, W: Nowe odstony klasyki w szkole: literatura XIX wieku, red. E.
Jaskotowa, K. Jedrych, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013, s. 44-45.
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Tym samym, jak stwierdza badaczka, najwazniejsze w nauce i praktykowaniu
interpretacji nie jest rozpoczynanie od narzucenia pewnej ramy odniesien (WZzOrce,
toposy, terminy, motywy), a pokazywanie, w jaki sposob kreuje si¢ i utwierdza
interpretacja uznawana za kanoniczng. Samo narzucenie watku interpretacyjnego nie
spetni swojej roli. Jaskotowa podkresla, ze sprawnos$¢ interpretacyjna wynika w
najwiekszej mierze ze ,,spotkania tekstu z wiedza oraz intelektualnym i emocjonalnym

doswiadczeniem odbiorcy’3t

— istotag owocnej pracy z epoka tak wymagajaca jak
Sredniowiecze jest wiec, jak mozna zauwazy¢, nie odtwarzanie, a poszukiwanie $ciezek
interpretacyjnych, ktére zaprowadza, w trakcie lekcyjnych spotkan, do interpretacji
WZOrcowej.

Sciezek tych postaram sie poszukaé w przestrzeni kulturowej i antropologicznej
refleksji nad cztowiekiem. Kulturowy kontekst lektury uwazam za jeden z
najistotniejszych we wspotczesnej edukacji polonistycznej. Wiele poje¢ i nawigzan
funkcjonujacych w literaturze staropolskiej stracito bowiem — czego dowodza
prowadzone przeze mnie analizy — swoja czytelno$¢. Bagatelizowanie znaczen
symbolicznych i stopniowe zacieranie si¢ kodu kulturowego, w ktorym funkcjonuje
wigkszo$¢ tekstow dawnych, prowadzi nie tylko do zubozenia interpretacji szkolne;j.
Brak ten rzutuje réwniez na spadek kompetencji w zakresie swiadomego 1 refleksyjnego
odbioru kultury popularnej — stosowanych w niej zabiegow, przeksztatcen,
reinterpretacji 1 czestego redefiniowania poje¢. Uchwycenie dynamiki tego rodzaju
zmian jest mozliwe wylacznie w trakcie uwaznego 1 uzupelnionego o niezbedne

konteksty omawiania utworu.

5.3. Konteksty szkolnej lektury §redniowiecza

Analiza biezgcej podstawy programowej pozwolita zauwazy¢, ze istotne dla
zrozumienia swoistosci epoki umieszczone zostaly w segmencie ,,samoksztatcenie”.
Ujmowanie tre$ci kulturowych w problemowe calo$ci uwazam za jedno =z
najwazniejszych wskazan programowych w przypadku omawiania odlegtego i
wymagajacego na wielu ptaszczyznach okresu, jakim jest Sredniowiecze.

Praca z tekstami S$redniowiecznymi w sposob funkcjonalny i1 owocujacy

nabywaniem przez uczniéw umiej¢tnosci samodzielnego odbioru i interpretacji nie musi

315 Tamze, s. 44.
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takze wigzac¢ si¢ z przeksztatceniami w obrebie zakresu lektur obowigzkowych. Tym, co
moze okaza¢ si¢ pomocne w odpowiedniej adaptacji materiatu zrédtowego do
uczniowskich potrzeb i zobowigzan egzaminacyjnych jest wiasciwe uporzadkowanie
kontekstow w obrgbie wprowadzanego materiatu. Jestem zdania, Zze nauczanie
problemowe, czy — jak proponuje Agnieszka Kania — zagadnieniowe, pozwala na
sprawne taczenie wiedzy o literaturze i kulturze bez utraty niezbednego uczniowi
liceum komponentu teoretycznoliterackiego. Zgadzam si¢ z badaczka, iz odpowiednia
segmentacja tresci przyczyni¢ moze si¢ do zwiekszenia poziomu rozumienia i

przyswajania trudnych i odlegtych kontekstéw kulturowych. Jak pisze Kania:

porzadek zagadnieniowy (przy czym nie chodzi tu o pusto brzmigce motywy literackie) nie musi
burzy¢ uktadu chronologicznego, a wrgcz pomaga w przyjrzeniu si¢ historii kultury komparatystycznie i
zobaczeniu jej we wspotczesnoscist®

Oglad historii 1 kultury proponowany przez badaczk¢ zaktada komponowanie
wiekszych calo$ci dydaktycznych w taki sposdb, by dotykaly one tematow
uniwersalnych, znajdujacych swoje odbicie zaréwno w literaturze wielu epok, jak i we
wspotczesnosci. Zakres proponowanych kontekstow zalezy w duzej mierze od pomystu
metodycznego — czego dowodza zarowno propozycje badaczki, jak i ¢wiczeniowo
wykonywane 1 zaprezentowane przez nig prace studenckie. Tym, co — w wielosci
kontekstéw proponowanych w omawianej publikacji — uwazam za najistotniejsze, jest
mozliwosé ,wyksztalcenia u uczniow nawyku zauwazania, dekodowania 1
poréwnywania podobnych probleméw takze w czgsto dotad nieobecnych w szkole
tekstach kultury”. Ustalenie porzadku omawianych wraz z uczniami zagadnien i
tematdow moze wigc niewatpliwie przyczyni¢ si¢ bardziej $wiadomego odbioru
wspotczesnych twordw kulturowych.

Warto jednak wzig¢ pod uwage — czego dowiodlam w trakcie analiz prac
pisemnych — ze bardzo czesto zbyt rozszerzony kontekst moze przyczyni¢ si¢ do
pomniejszenia wagi tekstu i prowadzi¢ do nadinterpretacji. W przypadku epoki
sredniowiecza najwicksza przeszkoda jest odlegltos¢ znaczeniowa 1 kulturowa wielu
aspektow funkcjonowania zycia cztowieka, ktdrych nie mozna przektada¢ bezposrednio

na doswiadczenia wspotczesnos$ci. Cho¢ uniwersalne emocje i potrzeby ukazane w

316 A, Kania, Historia literatury inaczej. Komparatystyczne — zagadnieniowe ksztalcenie w szkole
ponadpodstawowej, ,,Annales Universitatis Paecdagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum
Poloniarum et Linguae Polonae Pertinentia” nr 12/2021, s.164.
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tekstach dawnych moga zosta¢ przez uczniow odczytane, wiele znaczen specyficznych
jest wytacznie dla epoki. Tropy taczace przesztos¢ ze wspodiczesnoscia powinny
respektowac¢ swoisto$§¢ kazdego z okresow. Nalezy wspomnie¢, ze problemowa
koncepcja uktadu tresci programowych zaproponowana zostala przed laty przez
Stanistawa Burkota. Badacz opart swoja propozycje na wylonionych przez niego
og6lnych problemach, ktére spajajg - jego zdaniem silniej niz chronologia — kulture
narodu polskiego. Tym samym opracowana przez niego propozycja programowa
opierala si¢ na cigglosci doswiadczen narodowych 1 uwypukleniu trwatosci konkretnych
idei w kolejnych tysiacleciach®'’. W przypadku tej propozycji mamy do czynienia z
obszerng lista lekturowa, ktora — cho¢ realizuje postulowane zatozenia — nie ma racji
bytu we wspolczesnej szkole i wymagalaby w duzej mierze wspolpracy wszystkich
nauczycieli przedmiotdw humanistycznych.

Obie przedstawione koncepcje nauczania literatury w szkole $redniej posiadajg
jednak niewatpliwa zalete — sg propozycjami uporzadkowania materiatu szkolnego w
taki sposob, by chronologia asystowata lub towarzyszyta w mniejszym lub wigkszym
stopniu procesowi dydaktycznemu. Problemowa, czy zagadnieniowa, prezentacj¢ tresci
przyjmuje jako sposob, ktory z jednej strony pozwoli na realizowanie zatozen
oswiatowych, z drugiej natomiast nie zamknie poszczegdlnych tematow w sztywnych
ramach poje¢ literackich przynalezacych do konkretnego tekstu, jak — czgsto — ma to
miejsce szczegodlnie w przypadku omawiania epok dawnych.

Niemniej, skupiajagc si¢ jedynie na epoce S$redniowiecza, dostrzec nalezy
trudnos$¢, z jaka przychodzi komponowanie wiasciwych trzonéw zagadnieniowych w
taki sposob, by uczniowska $wiadomo$¢ epoki nie opierala si¢ wylacznie na
kontekstach wspotczesnych, co mogtoby w znacznym stopniu zubozy¢ zakres
umiej¢tnosci interpretacyjnych, szczegédlnie w kwestii zestawiania tego okresu z

nastepujacymi po nim epokami. Gtowinski problem ten charakteryzuje nastepujaco;

Kiedy moéwi si¢ np. o ,lekturze $redniowiecznej”, tzn. o wilasciwym Sredniowieczu stylu
odbioru, ma si¢ na uwadze to wszystko, co w dwczesnej kulturze literackiej bylto recypowane, a wiec nie
tylko utwory, ktore w tej epoce powstaty, ale takze aktywne czytelniczo dzieta starozytnosci. (...) mamy

317 por.”Kultura naszego narodu prezentuje ciggto$é nie tylko przez chronologiczne nastepstwo epok, lecz
takze przez trwanie pewnych podstawowych probleméw. Ulozenie programu nauczania wokot takich
glownych kwestii przewijajacych si¢ przez nasze dzieje prowadziloby do zrozumienia rozwoju kultury
narodowej bez potrzeby kurczowego trzymania si¢ chronologicznego porzadku, w: S. Burkot, O nowg
koncepcje programu nauczania jezyka polskiego w szkole sredniej, S. 81.
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wiec tu do czynienia z bezwzglednym narzucaniem w procesie komunikacji literackiej tych wtasciwosci,
ktére w Sredniowiecznej kulturze uznawano za jedyne do przyjecia®®

Glowinski w swoich rozpoznaniach zwraca uwagg na niezwykle wazny kontekst
kulturowej rzeczywistosci $redniowiecza. Znaczna cze$¢ nawigzan, mozliwych do
dostrzezenia w utworach tego okresu, odnosi si¢ bezposrednio do rozlegltego systemu
znaczen i symboli, ktore rozwijaly si¢ na podstawie idei zachodnich i antycznych. W
przypadku szkolnej prezentacji epoki do najwazniejszych zadan nalezy wigc
zaprezentowanie uczniom znaczenia przeptywu tradycji, nawigzan i inspiracji, ktore
towarzyszy¢ beda takze lekturze utworéw pochodzacych z epok pdzniejszych. Cata
panorama szkolnej literatury staropolskiej wymusza aktywno$¢ poznawcza i1 stanowi
budulec dla poézniejszego zrozumienia chociazby romantycznego zachwytu nad estetyka
niektorych elementéw dawnej rzeczywistosci.

Probe kontekstowego usytuowania epoki $redniowiecza W  przestrzeni
kulturowej chciatabym rozpoczaé od nakreslenia trzech, moim zdaniem, najwyrazniej
charakteryzujacych te epoke kategorii tematycznych. Sa to kolejno kultura symboliczna,
wyobrazenia eschatologiczne i zycie doczesne. Na podstawie poczynionych rozpoznan
chcialabym wskaza¢, ze przestanie wigkszosci szkolnych utworéw $redniowiecznych
jest ze sobg nierozerwalnie potaczone i dotyczy waznych — bo bliskich czlowiekowi 1
ponadczasowych — tematow. Wychodze z zatozenia, ze dzigki skupieniu na nich uwagi
interpretacyjnej mtodego czytelnika, mozliwe stanie si¢ wspdlne dostrzezenie, jak
ksztattowata i zmieniata si¢ kultura, jak ewoluowaty kody 1 przekazy oraz w jaki sposdb
ludzie $redniowieczni katalogowali 1 uzgadniali $wiat i tradycje, ktora ich otaczata i w

ktorej funkcjonowali.

5.3.1. Kultura symboliczna

Kultura symboliczna czaséw S$redniowiecznych jest bardzo waznym
elementem, bez ktorego zrozumienie tejze epoki przez licealistow moze okazaé si¢
trudne. Opracowujac zajecia poswigcone tekstom $redniowiecznym, nie mozna
zapominaé¢ o zagadnieniach bliskich usytuowaniu odbiorcy wobec tekstu, na temat
ktorego wypowiadat si¢ Michat Glowinski. Utwor hagiograficzny lub historia opisujgca

losy wladcow czy rycerzy, w pewien sposdb wymusza bowiem przyjecie specyficznego

318 M. Glowinski, Style odbioru. Szkice o komunikacji literackiej, Wydawnictwo Literackie, Krakow
1977, s. 53.

217



kodu odbioru — dziet tych nie nalezy wigc traktowac jako encyklopedycznych faktow, a
jako pewng umowe¢ pomiedzy odbiorca i nadawca, ktorzy wspotuczestnicza w kulturze
sredniowiecznej 1 wspoldzielg jej sfer¢ wyobrazeniowa. Glowinski moment ten
charakteryzuje nastepujgco:

Kazdy tekst w sposob konieczny tak czy inaczej sytuuje odbiorcg. Czyni to, gdyz poprzez swoja strukture

zaklada pewne zachowania czytelnika, reguluje je i okresla, przekazuje mu pewne dyrektywy — musi on

je respektowac, jezeli nie chce popas¢ w konflikt z tekstem, czy tez catkowicie sig z nim rozming¢®®

W przypadku utworu $redniowiecznego w szkole rozminigcie si¢ z tekstem
jest bardzo czgstym problemem, nie tylko w uczniowskich pracach. Uruchamiane w
trakcie zaje¢ konteksty nie powinny marginalizowac¢ specyfiki omawianej epoki, a moze
mie¢ to miejsce szczegolnie wtedy, gdy obrazowanie $redniowiecza skupione zostanie
jedynie na wyobrazeniach o nim prezentowanych w tekstach z epok pdzniejszych — od
romantyzmu po kulture popularng. Nie nalezy zapominaé, ze odbidr powierzchowny,
skupiony jedynie na wprowadzeniu poje¢ lub opisie tresci poszczegdlnych utwordw, nie
tyle negatywnie wplynie na rozumienie sensu narzucanego przez tekst, ile wszystkim
utrudni wlasciwg identyfikacj¢ tradycji w przysztych lekturowych wedréwkach
uczniow.

Kultura symboliczna czasow Sredniowiecza to niezwykly rodzaj kontekstu.
To na niej osadza si¢ bowiem wigkszo$¢ historii, ktore funkcjonuja na szkolnej liscie
lektur. Zaniechanie wyraznego podkreslenia istoty tego pojecia moze skutkowaé tym,
ze licealista odrzuci tekst bez prob zrozumienia go. Moment uwidocznienia si¢ oznak
kultury symbolicznej, rowniez w przekazach konkretnego medium, Jerzy Kmita

charakteryzowal nastepujaco:

Okreslona jednostka respektuje dane przekonanie, jesli w systematyczny sposob (w odpowiednim czasie)
podejmuje odpowiednie czynnos$ci stale tak, jak gdyby owo przekonanie akceptowata jako subiektywno-
racjonalng przestanke tej czynnosci. 320

Zgodnie z jego definicja, kultura symboliczna jest to sfera form swiadomosci spoteczne;j
(dziedzin kultury), charakteryzujaca si¢ tym, ze pojawienie si¢ efektow nalezacych do

zakresu obiektywnego funkcjonowania typow praktyki spotecznej, ktore regulowane sa

319 M. Glowinski, Style odbioru, s. 71.
320 3, Kmita, O kulturze symbolicznej, Wydawnictwo COK, Warszawa 1982, s. 48
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subiektywnie, $cisle uzaleznione sa od ich powszechnego respektowania®?!. Oznacza to,
ze bardzo znaczaca czg$¢ przekazu wynika z pewnych konwencji, ktére przynaleza do
kontekstu macierzystego tekstu. Odbiorca profesjonalny jest w stanie odebra¢ wiasciwie
ow przekaz, jednak w szkolnej rzeczywistosci temu najwazniejszemu elementowi
Zrozumienia po$wigcane jest niewiele czasu. Skuteczno$¢ wprowadzenia w tok zajeé
pojecia ,.kultura symboliczna” wymaga przede wszystkim charakterystyki mechanizmu
jej wystepowania — nie za$ wlaczania w tok lekcji dodatkowych zrodet przekazu.
Antonina Kloskowska wyrdznia kilka kategorii, ktore moga stanowié
element kultury symbolicznej. W jej sktad, zdaniem badaczki, wchodza: religia, nauka
oraz — w szerokim spektrum — sztuka. Ramy kultury symbolicznej bywajg zatarte, a ich
znaczenie budowane jest na naczelnych wartosciach, ktorych réznorodne nazewnictwo
wynika ze sposobu ogladu ich funkcji w spoleczenstwie (kultura reprezentatywna wg
Theodora Geigera lub kultura uprawniona wg Pierre Bourdieru’a). Co wazne, w
aspekcie podejmowanych tutaj rozwazan, uktad transmisji kultury symbolicznej opiera
si¢ na trzech filarach: przekazu bezposredniego, przekazu instytucjonalnego oraz
przekazu przy pomocy $rodkow materialnych (pismo, druk, etc.). Klosowska zauwaza,
1z trzeci uktad — ktory przetrwa¢ moze tysigce lat 1 przemierzy¢ wiele setek kilometrow
— jest szczegoblnie narazony na to, co badaczka okresla ,,wybieraniem standaryzowanych
tresci przez scentralizowane o$rodki ich propagowania”. Mechanizm tworzenia tego

rodzaju niebezpieczenstw autorka charakteryzuje nastepujaco:

Wplyw tego (trzeciego, przyp. PS) ukladu kultury symbolicznej jest bardzo ztozony, niejednolity,
nacechowany ambiwalencjg. W jego obrebie przekazuje si¢ wiele zestandaryzowanych, uproszczonych

tresci popularnej kultury, ktére sa masowo odbierane i przyczyniaja si¢ do ksztaltowania typu cztowieka

okre$lanego przez Herberta Marcusego mianem ,,cztowieka jednowymiarowego”.3%

W czasie planowania pracy z tekstem Sredniowiecznym warto zwrocicé
uwage na niuanse w obrebie sposobow transmisji elementéw kultury symbolicznej
dawnych epok. ,,Wzorce” i ,postawy” §redniowiecznego monarchy, $wietego lub
rycerza, che¢tnie wykorzystywane przez podrecznikowe opracowania — W czasach
dostepnej informacji 1 btyskawicznego przeptywu opinii — moga nie by¢ juz na tyle

wiarygodne, by zainteresowa¢ miodego czytelnika.

%21 Tamze, s. 177.
322 Pojecia i problemy wiedzy o kulturze, red. Antonina Kloskowska, ,,Wiedza o kulturze”, Wroctaw
1991, s. 35.
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Echa kultury symbolicznej odnalezé mozna z tatwoscig w utworach, ktore
niezmiennie towarzysza kolejnym rocznikom licealistow. Mozliwe staje si¢
wyodrebnienie jej nie tylko podczas lekcji na temat ,,wzoru rycerza Sredniowiecznego”
— jak bez watpienia ma to miejsce w znanej juz licealistom Piesni o Rolandzie czy
omawianych w trakcie pierwszego roku fragmentach Dziejow Tristana i Izoldy, Kréla
Artura i rycerzy Okrgglego Stotu lub Kwiatow sw. Franciszka, ale takze w utworach
hagiograficznych. Dla przykladu: pewien wzér postepowania czy decyzja dotyczaca
podejmowania okreslonych dziatan i uznanie jej za subiektywng oraz wewng¢trzng
potrzebe, towarzyszy historii o $w. Aleksym. Niejasna — i dla wspotczesnych uczniow
nieprzekonujgca — wola wyzbycia si¢ przywilejow zycia i wyniszczajaca wedrowka pod
postacig zebraka jest niewatpliwie przestaniem, ktorego sita nalezy wtasnie do kultury
symbolicznej okresu $redniowiecza. Podobnie dzieje si¢ w przypadku zadan, ktore
stawia przed sobg bohater w eposie rycerskim — niezaleznie od tego, czy chce on oddaé
hold swojemu witadcy, czy uzyskaé przychylnos¢ damy serca.

Sredniowiecze szkolne, rozpigte pomiedzy antykiem i biblig a renesansem,
nie znajduje w szkolnym ujeciu odpowiedniego punktu odniesienia — wyodrgbnione i
zamkniete, niekiedy taczone kontekstowo z utworami wspotczesnymi, bardzo trudno
poddaje si¢ rytmowi prezentowania stopniowego przyrostu tradycji kulturowej 1
literackiej. Programy socjalistyczne ujmowaty t¢ epoke w kontekscie antagonizujacych
réznic pomig¢dzy wstecznymi a zmierzajacymi do pelnego postgpu czasami.
Wspotczesne rozklady materiatu natomiast — co wielokrotnie wskazywatam w trakcie
analiz podrecznikow — zwykly traktowac kazda z epok jako osobne catosci.

Kultura wiekow $rednich, bgdaca niejednorodnym katalogiem odniesien,
kontekstow 1 przeksztatcen z pogranicza filozofii, religii 1 nauki, z trudem poddaje si¢
opracowaniom szkolnym. W czasie omawiania tej epoki charakterystyczne wydajg si¢
dwie metody: sigeganie po uproszczenia, ktore moga przyczyni¢ si¢ do mylnego
rozumienia omawianego okresu lub zamiana lekcji w zminiaturyzowany kurs
akademicki, trudny do przyswojenia przez uczniéw pierwszych klas liceum. By unikna¢
tego rodzaju probleméw, warto rozwazy¢ wprowadzenie do szkolnego cyklu spotkan ze
Sredniowieczem pojecia kultura symboliczna. Woéwczas materiat omawiany z uczniami
przystuzy¢ si¢ moze obrazowaniu sredniowiecza jako specyficznego czasu komentarza i
refleksji nad dotychczas zgromadzonym przez czlowieka fragmentem tradycji.

Niezbednosci kultury symbolicznej dowodzi Eco, piszac:
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Wiekszo$§¢ zagadnien estetycznych $redniowiecze odziedziczyto po starozytnosci klasycznej, nadato im
jednak nowe znaczenie, osadzajac w typowej dla sredniowiecznej refleksji nad czlowiekiem, Swiatem i
boskoscig (...) W gruncie rzeczy mowiac o problemach estetycznych i proponujac kanony tworczosci
estetycznej, antyk klasyczny miat wzrok skierowany na natur¢. Sredniowiecze natomiast, poruszajac te
same tematy, spogladato w strong antyku — zatem, pod pewnymi wzgledami, kultura $redniowieczna jako
calo$¢ jest istotnie czym$ wigcej niz refleksja nad rzeczywistoscia, jest komentarzem do tradycji
kulturowej?®

Eco zwraca uwage, ze sredniowieczny komentarz do rzeczywistosci posiada
dwojaka nature — z jednej strony stanowi refleksje na temat ludzkiej mysli, z drugiej
natomiast — rezultat swoich rozpoznan obudowuje specyficzng, wlasciwg
sredniowieczu, wrazliwosciag. Podazajac za mys$lg badacza, warto dostrzec, ze epoka ta
wypracowala ,,droga analogii oraz przez bezposrednie i ukryte paralele, szereg
pogladéw odnoszacych sie do pigkna zmystowego, pigkna tworéw natury i sztuki®?*”.
Warto zauwazy¢, ze wszystkie z wymienionych aspektow bezposrednio zwigzane sg z
istotg kultury symboliczne;.

Odwotujac si¢ do niej — przede wszystkim z perspektywy dydaktycznego
opracowania tresci poswigconych literaturze sredniowiecznej — nie nalezy zapomina¢ o
tym, jak duzg rol¢ odgrywa kultura w procesach komunikacji i uczenia si¢. Rytualne
przechodzenie od stanu niewiedzy do wiedzy oraz dynamike kreacji wlasnej tozsamosci
na podstawie stosunku do kultury danego miejsca opisywatam szerzej w rozdziale
pierwszym. Dla sposobu prezentacji $redniowiecza w szkole ponadpodstawowe;j

nadrzedna jest, o czym nie nalezy zapomina¢, roéwniez kulturowa komunikacja.

Mirostaw Sobecki wyrdznit jej trzy najwazniejsze kategorie:

Pierwsza obejmuje te przypadki, w ktorych wartosci traktowane sg jako stany pozadane (podkr. autora,
przyp. PS) przez wigckszos¢ lub wszystkich cztonkéw danego spoleczenstwa (...) Druga grupa zawiera te
definicje znaczen kulturowych, w ktorych sa one traktowane jako powszechnie w danym spolteczenstwie
akceptowane przekonania o charakterze egzystencjalno-normatywnym. (...) Trzecia grupa definicji
wartosci kulturowych traktuje je jako warto$ci normatywne i odnosi je do podzielanego systemu symboli.
Warto$ci stanowia tu podstawe wyboru okreslonych przedmiotow, dziatan, przekonaf®®.

Trzecia — i1 zdaniem autora najistotniejsza — grupa wartosci, stanowi ,,filtr”
kulturowy, ktory pozwala na organizacje poszczegdlnych symboli w system®?°. Uktad

ten umozliwia, wedlug Sobeckiego, z jednej strony reprezentowanie konkretnych

wartosci, z drugiej za$§ metodologiczne sposoby okreslania ich jako istotnych dla danej

323 U. Eco, Sztuka i piekno w Sredniowieczu, Wydawnictwo ,,Znak”, Krakow, 2006, s. 12.

324 Tamze, s. 13.

35 M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci kulturowej Polakéw na
Grodzienszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Wydawnictwo ,,Trans Humana”, Biatystok
2007, 62-63.

326 Tamze, s. 63.
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przestrzeni kulturowej. Symbole kulturowe, na drodze ich transmisji, tworzg sie, staja
si¢ rozpoznawalne, a po czasie ,,pozwalajg” rozpoznawac si¢ jako charakterystyczny dla
konkretnego obszaru system znaczen.

Bez $wiadomosci specyfiki mechanizmu kulturowego bardzo trudno o
wlasciwa 1 przekonujaca prezentacje Sredniowiecza w szkole ponadpodstawowej. Brak
bezposrednich nawigzan pomiedzy wczesniejszymi i po6zniejszymi epokami literackimi
czyni z nich zamkni¢te 1 niezrozumiate jako cato$¢ segmenty informacji. We
wspoélczesnym $wiecie, w ktorym rozmaite nawigzania kulturowe, reinterpretacje i
redefinicje znaczen stanowig jeden z gtownych elementow popkulturowego przekazu,
schematyczna i nieatrakcyjna forma prezentacji szkolnego $redniowiecza wymaga
ponownego rozpatrzenia. Kontekstow istotnych dla prawidtowego odbioru tej epoki
szuka¢ nalezy nie tylko w pézniejszych nawigzaniach, ale réwniez — lub przede
wszystkim — w tej przestrzeni kulturowej rzeczywistosci, na temat ktorej uczniowie
informacje juz uzyskali — antyku, tradycji judeochrzescijanskiej, a nawet w trakcie
dziecigcej lektury basni, mitow i legend.

Nakierowanie uwagi mlodych interpretator6w na aspekty bezposrednio
zwigzane z kulturg symboliczng mogg pozwoli¢ na pelniejszy odbior §wiata, w ktorym
tradycja, dogmaty i reguly zycia tacza si¢ w zbidr poje¢ znaczacych dla rozwoju

kultury, jaka znaja.

5.3.2. Wyobrazenia eschatologiczne

Na kulture symboliczng sklada si¢ wiele elementow — cho¢ jej zakres jest
pltynny, dwie kategorie — sztuka i religia — pozwalaja dostrzec jej przejawy w
rozmaitych tekstach. Sposob przedstawienia eschatologicznych wyobrazen cztowieka
sredniowiecznego moze sta¢ si¢ okazjag do uwaznej lektury trudnego i obcego dla
ucznidow zabytku literackiego. Warto pamigtac, ze licealiSci spotkali si¢ z tg tematyka
juz na wczesniejszym etapie edukacji — migdzy inny w trakcie poznawania mitologii i
obecnych w niej mechanizmoéow funkcjonowania §wiata. Poglebienie rozpoznan o nowe
aspekty kulturowej rzeczywistoSci cztowieka to bardzo wazny aspekt nadbudowywania
nowych informacji nad juz zdobytym doswiadczeniem kulturowym.

Jak wskazujg wypowiedzi znawcow, wyobraznia Sredniowieczna stanowita
niewyczerpane zrodtlo motywow 1 obrazéw, ktéore pomagaly czlowiekowi

uporzadkowaé otaczajagcy go Swiat. Skierowanie uwagi ucznidow na istote
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sredniowiecznych odniesien i symboli o charakterze religijnym pozwoli dostrzec nie
tylko swoisto$¢ duchowosci epoki, ale rowniez swoisto$¢ hierarchii spotecznej i obaw
egzystencjalnych, ktore stanowig o niezwyklosci $redniowiecza. Bogatg przestrzen
wyobrazeniowg oraz jej kulturotworcza rolg Teresa Michatlowska charakteryzuje

nastepujaco:

Wyobrazenia dotyczace $wiata realnego i nadzmyslowego przenikaly owczesng zbiorowa
mentalno$¢, stawaty sie treScig mys$li naukowej (kosmologicznej, geograficznej czy historycznej) byly
przedmiotem wiladzy i wiary. Postugujac sie obrazami — niekiedy nieposiadajgcymi zadnych stymulti w
rzeczywistosci, za to odstaniajgcymi ludzkie tesknoty i marzenia (...) czlowiek staral si¢ pojacé
niepoznawalne i zobaczy¢ wymykajace si¢ ogladowi, poznaé calos¢ bytu, visibilia et invisibilia, ziemig,
miejsce swego doczesnego istnienia oraz petne niepojetych tajemnic Bozych zaswiaty probowat dociec
istoty swojej wlasnej egzystencji®?’.

Stowa Michatowskiej nakierowuja na mozliwos$¢ interpretacji antropologicznej
— uwaznej, krytycznej, obwarowanej kontekstami, a wiec takiej, do ktorej zachgcaja
literaturoznawcy z kregu badan kulturowych. Tego rodzaju lektura moze zaistnie¢ w
szkolnej rzeczywisto$ci, jezeli porzuci si¢ schematyczny uklad pojeé, a w
przygotowaniach do omowienia utworu skorzysta si¢ z koncepcji szerszego,
zagadnieniowego uktadu tresci.

Pomystéw w tym zakresie dostarcza pejzaz wyobrazni Sredniowieczne] w
najblizszym specyfice epoki obszarze: rozwazaniach na temat zaswiatow. Wizje nieba —
czy szerzej — miejsca, do ktorego trafia zbawiony, nierzadko byly opisywane bardzo
enigmatycznie, na co zwraca uwage Stanistaw Bylina w artykule Wyobrazenie raju w
Polsce sredniowiecznej, a co rdwniez zwigzane jest z konstruowaniem wizji $wiata
charakterystycznym dla tej epoki. zaznacza, iz tradycje wyobrazeniowe zaswiatOw

bardzo silnie zwigzane byly z kodem zachodnim3Z,

Raj poczatkowo wigc opisywano
jako przestrzen wiecznej szczesliwosci, ,,wszelkiej radosci”, a w pozniejszych etapach
jako ogrod lub patac. Odwolywano si¢ wigc do emocji znanych 6wczesnej ludnosci, a
takze inspirowano niewielkimi sugestiami zawartymi w Biblii. Najwigksza role w
utrzymaniu zainteresowania wizjg raju odgrywaly zabiegi retoryczne, ktore wzbudzac

mialy pragnienie ujrzenia owej wiecznej krainy. Bylina zwraca uwage na dwie, bardzo

wazne dla wyobrazen czlowieka $redniowiecznego kwestie Opisu raju: po pierwsze

327 por. Wyobraznia Sredniowieczna, red. T. Michalowska, Wydawnictwo Instytutu Badan Literackich,

Warszawa 1996, s. 8.
328 5, Bylina, Wyobrazenie raju w Polsce Sredniowiecznej, W. Wyobraznia Sredniowieczna, red. T.
Michatowska, Wydawnictwo Instytutu Badan Literackich, Warszawa 1996, s. 138.
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zagadkowos$¢ 1 ogolnikowo$é przedstawien, a po drugie: niwelowanie lekow, tak

specyficznych dla ludzi tamtych czasow:

W opisach raju odnajdujemy takze $lady lekéw towarzyszacych jednostkom w zyciu spotecznych i
rodzinnym. Nalezal do nich strach przed choroba, czgsto zwiazang z bolem i cierpieniem, a czasem, w
konsekwencji, rowniez z degradacja spoteczng i materialng (...) Godng szczeg6lnej uwagi zdaje si¢ by¢
wizja stanu pelnego bezpieczenstwa, ktory wynika z wyzwolenie ze strachu przed przemoca i agresja ze
strony drugiego cztowieka. Zbawionym nigdy juz nie miato zagrazaé to, czego obawiali si¢ ludzie zyjacy
na ziemi®?

Przyjecie tego rodzaju ogladu i wprowadzenie go w tok lekcyjnych rozwazan
pozwoli na zniwelowanie nie tylko poczucia obcosci, ale rowniez niekiedy ztagodzenia
niechgci wynikajacej z braku mozliwo$ci utozsamienia si¢ z przestaniem niektorych
utwordow. Nie tylko w przypadku opisu zaswiatéw, ale rowniez podczas lektury pism
$wietych Kosciota czy hagiograficznych opowiesci o widzeniach, poczuciu misji lub
ofierze, takie wiaczenie kulturowego kontekstu w tok rozwazan umozliwia stopniowe
zacieranie barier odbioru. Dialog powstaty na lekcjach jezyka polskiego skupia si¢ tym
samym nie na negacji lub odrzuceniu trudnego do wspoétodczuwania zjawiska, a na
probie rekonstrukcji uczué¢ czlowieka dawnych czaséw. Przywotywany juz Andrzej
Dabréwka proponuje, by w czasie lektury wymagajacych ze wzgledu na swoj religijny
kontekst utworéw opiera¢ si¢ o kryterium tzw. komunikacji transcendentalnej. Termin
ten definiuje badacz nastepujaco:

Forma komunikacji polegajaca na zaaranzowaniu sytuacji umozliwiajgcej wymiang sygnatow. Aby tamte
zdarzenia (widzenia, ofiara, przyp. PS) powaznie potraktowac, nie trzeba koniecznie wierzy¢ w ich realne
zaistnienie. Wystarczy przyja¢ filozoficzne stanowisko, ktore okre$li¢ mozna jako ontologie

performatywna: za istniejace nalezy uwaza¢ nie tylko to, co niezaleznie od siebie postrzeglto wielu

trzezwych obserwatorow o zdrowych zmystach, ale to wszystko, co wywiera oddzialtywanie, ktorego

skutki dajg si¢ takim obserwatorom zauwazy¢33°

»Wymiana sygnalow”, a wigc akceptacja na uzytek interpretacji sytuacji przedstawionej
w tekscie literackim jest — co warto zauwazy¢ — czym innym niz narzucenie Sposobow
ogladu tekstu przez temat lekcji lub samego nauczyciela. Przymus interpretacyjny
budzi¢ moze sprzeciw dorastajacego mtodego cztowieka; trudno wowczas o owocng i
obfitujaca w indywidualne spostrzezenia czytelnicze lekcje. Temat zaswiatéw i

duchowosci nalezy do trudniejszych kwestii poruszanych w grupie mtodych ludzi.

3829 Tamze, s. 153. ]
330 A. Dabrowka, Sredniowiecze: korzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 78.
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Chcac zachowa¢ ich podmiotowo$¢ 1 unika¢ sprowadzania trudnego, bo
ponadczasowego, zagadnienia do listy pojec i termindw powigzanych z danym tekstem,
warto niekiedy ,,uwolni¢ interpretacj¢” i pozwoli¢, by w zabytku jezykowym dostrzegli
oni proces ksztattowania si¢ kultury, ktorej wspottworcami i wykonawcami byli ludzie.

Podobnie rzecz ma si¢ w przypadku trwale obecnych w dydaktyce
polonistycznej utwordw odwotujacych sie do wizerunku $mierci czy opowiesci o
zywotach swietych. Swobodna — ale nie oddalajaca si¢ do kontekstu macierzystego —
lektura tego rodzaju tekstow moze nie tylko zacheci¢ uczniow do samodzielnego
poszukiwania znaczen ukrytych we fragmentach, ale przede wszystkim rozszerzy¢
perspektywe poszukiwan o funkcjonalnie wykorzystane tlo epoki. W przypadku
utworéw hagiograficznych do takich dziatah zacheca sama struktura tekstow. O ich
bogactwie pisze m.in. Wojciech Mruk w swojej monografii Homo sanctus. Wzorce

swietych w Europie Lacinskiej i sredniowieczu:

Dazenie do przedstawienia atrakcyjnego dla odbiorcy, a jednocze$nie bedacego dowodem s$wigtoscei,
opisu zycia bohatera sktaniato autoréw do zapozyczenia ,,sprawdzonych” watkow z dziel wezeséniejszych
lub ,,wzbogacania” opowiesci o elementy pozwalajace zrealizowa¢ wyznaczony sobie cel (...) Stopien
nasycenia poszczeg6lnych utwordéw elementami, ktore dzi§ uznajemy za mato wiarygodne byt oczywiscie
rozny i zalezal od bardzo wielu czynnikow. Brak rzeczywistej wiedzy, cheé zatuszowania informacji
niewygodnych, dazenie do eksponowania cech lub postaw szczegodlnie promowanych w danym okresie, a
zapewne rowniez zamiar pochwalenia si¢ wlasnym talentem, mogty sktania¢ autorow do tworzenia dziet
niejednokrotnie przekraczajacych granice fantazji®sh.

Warto zauwazy¢, ze wiele z cech tworczej inwencji autorOw utworow
hagiograficznych posiada cechy wspolne z kulturg nasladownictwa, czerpania ze
wzoréw oraz kreacji artystycznej, o ktérych pisalam w konteks$cie szkolnych 1
podrgcznikowych  wizerunkow  tworczosci  Kochanowskiego czy  Krasickiego.
Uswiadomienie uczniom dynamiki narastania tradycji i1 bogatej sieci potaczen
kontekstowych pomiedzy utworami uznaj¢ za bardzo wazng z punktu widzenia
dydaktycznego czynnos$¢. Tego rodzaju ,tropienie” cech epoki nie tylko umozliwia
uwazng prac¢ z tekstem literackim, ale przede wszystkim zaciera obcos¢ 1 odlegtosé
materiatu zrodtowego przy réwnoczesnym poszanowaniu swoistosci omawianego
okresu.

Nie inaczej prezentuje si¢ oglad wizerunku S$mierci przedstawianego w

Rozmowie Mistrza Polikarpa ze Smiercig. Choé¢ samo zrekonstruowanie jej wygladu w

oparciu o tekst i dyskusja na temat wspotczesnych form jej prezentacji moze okazac si¢

BLW. Mruk, Homo sanctus. Wzorce $wietych w Europie Lacinskiej w Sredniowieczu, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2018, s. 175.
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warto$ciowa, nie nalezy rezygnowaé z wykorzystania kulturowego kolorytu tekstu.
Obecnie staje si¢ to mozliwe za sprawg odkrycia dokonanego przez Wiestawa Wydre w
Bibliotece Uniwersyteckiej w Erlangen. Odnaleziona cato§¢ — na ktérg sklada si¢
réwniez fragment dotyczacy spotkania Kmotra ze Smiercia, pozwala na wilaczenie w
tok rozwazan panoramy wyobrazeniowej ludzi S$redniowiecza. Samo spotkanie
uwiezionej w bagnie Smierci, ktora — pod warunkiem zgody na zostanie matka
chrzestng a co za tym idzie — wyswiadczenia ,,rodzinnej przystugi” uchronienia Kmotra
spod jej kosy — nabiera cech basni, ktorej rozmaite redefinicje znajdujg swoje miejsce w
kulturze popularnej i moga zosta¢ wykorzystane w toku zajec.

Tekst w opracowaniu Wydry sktada si¢ na bogata kolekcje wierzen, uprzedzen,
6l spotecznych oraz porzekadel, ktore funkcjonowaty w swiadomosci ludzi 1 znalazty
swoje odzwierciedlenie w spisanej, ,,peinej” wersji tekstu, ktora ztagczona zostata z
fragmentem oryginalnym. Andrzej Dabrowka warto$¢ znaleziska definiuje nastepujaco:
Jej tworca jest w pelni §wiadom tresci pierwszej czeéci i dostosowuje si¢ do niej, by¢ moze nawet
emuluje czy powtarza jej artystyczng konstrukcje wizyjng. Widzenie Polikarpa jest wszak tylko
poczatkiem jego spotkania ze Smiercig, ktorego zakonczenie odtozone jest na pdzniej, zgodnie z
ostrzegawczg funkcja tekstu, ktory sktania¢ ma do pokuty, na ktorg jest juz za p6zno w chwili ostatecznej.
Wizja Kmotra wlasnie dopowiada ten brakujacy element®3,
Z przytoczonego fragmentu mozna tatwo wywnioskowaé, ze nie tylko opowies¢, ale
bardzo czesto rowniez cata kompozycja tekstu miesci si¢ w ramach wyobrazni wiekow
dawnych. Wprowadzanie tematow bliskich $redniowiecznej religijno$ci czy wizji
zaswiatow nie musi opiera¢ si¢ na skrajnosciach — uwypuklenie ogladu tekstu z
perspektywy bliskiej doswiadczeniom kazdego cztowieka, tropienie sygnatow
transcendentnej komunikacji czy kulturowych przyzwyczajen i stylow snucia opowiesci
moze sta¢ si¢ rozwigzaniem optymalnym w stale zmieniajacej si¢, wielokulturowe;j
rzeczywistosci. Sredniowieczne wyobrazenie $mierci — niezaleznie od tego, czy
przygotowywano si¢ do niej przy pomocy dziatan zwigzanych ze sztuka pigknego
umierania, czy tworzac w umysle obrazy $mierci upersonifikowanej, jak pisze Maciej
Whodarski: ,,pozwalato traktowaé Smier¢ jako partnera, z ktérym co prawda nie mozna

wspolzy¢, lecz ktoremu mozna staraé sie godnie sprostaé”3®3,

32 A. Dabrowka, ,, Smierci z Mistrzem dwojakie gadania...” Nieznany drukowany przekaz ,, Rozmowy
Mistrza Polikarpa ze Smiercig” z 1542 r.", , Odrodzenie i Reformacja w Polsce”, nr. 1, s. 317.

383 M. Wlodarski, Wyobrazenia S$mierci w polskiej poezji Sredniowiecznej, W:. Wyobraznia
Sredniowieczna, red. Teresa Michatlowska, Wydawnictwo Instytutu Polskiej Akademii Nauk, Warszawa
1996, s. 272.
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Wiele aspektow wyobrazen o zaswiatach — jak byty demoniczne czy
konsekwencje grzesznego zycia — znajduja swoje uzasadnienie w bezposrednim
odniesieniu do egzystencji doczesnej, pojawig si¢ wiec réwniez w podrozdziale
kolejnym. Przenikanie si¢ sacrum i profanum oraz specyfika Sredniowiecznego
dualizmu steruje rozumieniem tego, co pozaziemskie oraz tego, co przyziemne i
dotyczace codziennosci.

Dualizm kieruje réwniez procesem przejscia, ktore nast¢puje w momencie
$mierci. Zakres wyobrazen na jej temat ma ponownie dwoistg nature — piekto, a wigc
miejsce, do ktorego trafiaja dusze potepione oraz niebo — kraina, w ktorej czlowiek
bytuje w nowej, ponadrzeczywistej roli. Jednak, co wazne, podziat ten ulegt znaczacej
zmianie: powstanie idei czy$¢ca miato zrodlo w potrzebach cztowieka i mozliwos$ciach
jego recepcji $wiata. Le Goff przypomina o ,,odzwierzecej metaforze”34, ktora
pozwalala wprowadzi¢ ten kontekst w sfer¢ wyobrazeniowa ludzi $redniowiecza —
przed wieczng ,,paszczg” otchtani piekielnej chroni czysciec, a gtdéwna role w uzyskaniu
tej namiastki ratunku ma do spetienia Kosciot.

Pojmowanie piekta, podobnie jak raju, krystalizowato si¢ przez czas trwania
sredniowiecza bardzo ptynnie. Rajskie ogrody, zastgpowane rajskimi patacami, mialy
by¢ miejscem, w ktérym cztowiek zrzuca swoja ziemska powtoke 1 przyjmuje nowy
ksztalt. Warto zauwazy¢, ze opisy raju pozostawaty przez dlugi czas o wiele bardziej
tajemnicze niz bezposrednio nakreslane obrazy mak piekielnych, o czym wspominat
cytowany przeze mnie Bylina. Wizje te, niewatpliwie, rozwijane i dostosowywane byty
do ich gléwnych odbiorcow — wiernych. W czy$ccu, przeznaczonym dla grzesznikow,
meki miaty mie¢ charakter czasowy, a rol¢ ratownika przed ostateczng kara piekielng, 0
czym juz wspominatam, sprawowat Kosciot (instytucja odpustow). Wyznaczenie
dwoch przestrzeni zgodnych z przekazem inspirowanym Biblig — ktorych ogdlng wizje
uczniowie pozna¢ mogg na przykladzie utworu Dantego — umozliwito stworzenie
miejsca bytowania patriarchéw starotestamentowych oraz nieochrzczonych dzieci®®.
Niezwykle istotny aspekt ksztaltowania si¢ symboli i motywdéw kulturowych — by by¢
czytelny — powinien towarzyszy¢ lekturze sredniowiecznych tekstow.

Co bardzo wazne dla odbioru dziet kultury S$redniowiecznej, wszystkie te

wyobrazenia narastaly w miar¢ ich stopniowego zakorzenienia si¢ w umysle czlowieka.

334 J. Le Goff, N. Truong, Historia ciata w Sredniowieczu, przet. . Kania, Wydawnictwo ,,Czytelnik”,
Warszawa 2006, s. 111.
335 Tamze, s. 111.
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Piekto, poczatkowo fantastyczne i wypetnione hybrydycznymi potworami, stawato si¢
miejscem kazni — zwierzgce wyobrazenia demondw 1 przerazajacego Lewiatana zastapit
Szatan, a m¢ka stawata si¢ coraz bardziej namacalna. Le Goff, odnoszac si¢ do
rozpoznan Jeana-Claude’a Schmitta, podsumowuje istot¢ tych wyobrazen w

nastepujacy sposob:

Napigcie, przenikajace cialo na Sredniowiecznym Zachodzie, jest rOwniez widoczne w sytuacji $mierci.
,Dusza jest <<duchowa>>, ale <<czujaca>; w piekle i w czys$¢cu cierpi od ognia lub zimna, ktore ludzie
sredniowiecza (...) wyobrazaja sobie tak konkretnie, ze je okreSlaja jako <<cielesne>>. W istocie,
konstatuje Jean-Claude Schmitt ,.sredniowiecze chrzescijanskie nie potrafito uporaé si¢ ze sprzeczno$cia
dwoch silnych daznosci — z jednej strony pragnienia, by wyzby¢ si¢ ciala, azeby polaczy¢ si¢ z Bogiem,
czyli utozsami¢ <<duchowe>> z niematerialnym, a z drugiej konieczno$ci wyobrazania niewidzialnego, a
wiec lokowania go w czasie i przestrzeni, dostrzegania miejsc, ksztattoéw i ciat tam, skad powinny by¢
wykluczone™ 3%,

Tego rodzaju spojrzenie na wizje zaswiatow pozwala pelniej wyjasnié
sprawiajace uczniom problem zagadnienie dualizmu $redniowiecznego. Czyni rowniez
z terminu rzeczywisty przyktad konkretnego, realnie wystepujacego w kulturowej
rzeczywisto$ci zagadnienia, nie za§ wytacznie encyklopedycznej notatki. W przypadku
wspoiczesnych uczniow dookreslenia takie moga okazac si¢ niezwykle przydatne.

Wyobrazenia eschatologiczne 1 ich rola w utwierdzaniu si¢ dogmatdéw
religijnych towarzysza wigkszosci dziel, ktore uczniowie poznaja u poczatku nauki o
$redniowieczu. Motyw deesis, podobnie jak wizerunek cierpiacej Maryi, wizje Smierci,
piekta, istoty zta i tajemnicy odkupienia towarzysza kolejnym czytanym w czasie lekcji
utworom.

Wydawac si¢ moze, ze szczegdtowe spojrzenie na proces budowy znaczen i
kodow w kulturze $redniowiecznej jest mato znaczacym kontekstem w perspektywie
edukacji licealnej. Jednak nie nalezy zapomina¢ o tym, ze ich brak w znaczacy sposob
utrudnia komunikacje¢ ucznia z dzielem - nie znajac ,zasad” wprowadzania
poszczegdlnych kategorii znaczeniowych, nie zrozumie on i nie odczyta w peini nie
tylko przekazu zawartego w tescie, ale przede wszystkim — co wazne — sensu obecnosci
poszczegolnych utworéw w programie szkolnym. Perspektywa kulturowa — rozlegta,
ale paradoksalnie bliska mtodemu cztowiekowi, pozwala objasni¢ wiele mechanizméw
sterujacych rowniez kulturg wspotczesng. Nadbudowywanie znaczen i trafne rozeznanie

w ich mnogosci ksztatci umiejetnosci poznawcze, ktore przydatne moga okazac si¢ nie

tylko w trakcie egzaminow zewnetrznych.

336 Tamze, s. 111-112.
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5.3.3. Zycie doczesne

Kulturowa panorama $redniowiecza pozwala na rownoczesne odkrycie w drodze
interpretacji  istotnych  znaczen religijnych, jak 1 bliskich cztowiekowi
sredniowiecznemu trudnosci, ktore nie tylko nabierajg charakteru uniwersalnego, ale
réwniez sg w stanie przyblizy¢ uczniowi charakter epoki. Prosty, wysoce schematyczny
podzial, ktéry realizuje si¢ w uczniowskich pracach przede wszystkim w objasnieniu
terminow takich jak ,teocentryzm” i ,,antropocentryzm”, utrudnia nie tylko podjgcie
warto$ciowych interpretacji, ale rowniez segmentacj¢ treSci w zakresie szkolnej
literatury staropolskiej. Tym, co bardzo czesto umyka szkolnej refleksji, jest pewna
zalezno$¢ pomigdzy sacrum i profanum, ktéra ujawnia si¢ najsilniej wlasnie w epoce

sredniowiecza. Jak przypomina Dabrowka:

Warto rozpatrywa¢ sacrum w potaczeniu z profanum, nawet jesli nie przesadzamy kompletnosci
podziatu $wiata odpowiednio na dwie cze$ci. Dzigki temu wyrazniejsza jest dynamika obu tych sfer,
ktorych rozgraniczenie jest ptynne. Sfera sacrum nie da si¢ pomysle¢ jako byt ustalony i odrebny, a
jedynie jako zmienny zestaw narzedzi (najczesciej zachowan lub chwytéw retorycznych) stuzacych do
pewnego celu (...) Praktyczniejsze wydaje si¢ ujecie pragmatyczne, ktadace nacisk na kulturotworczg site
religii. Zapewnia to stanowisko Clifforda Geertza (...) Definicja wykazuje, ze idee wiary, warto$ci,
normy przekazywane w dzietach (wypowiedziach kulturowych) nie tylko z czego$ si¢ biora i co$
powoduja, ale czemu$ stuzg®¥'.

Dabréwka, powolujac si¢ na Geertza, odnosi si¢ do jego definicji religii, ktora
sktada¢ ma si¢ z kilku charakterystycznych cech. Jest ona, zdaniem amerykanskiego
antropologa, systemem symboli, ktory stuzy uksztattowaniu w ludziach okre$lonych
motywacji i wartosci poprzez formowanie wyobrazeh o ogolnym porzadku bytu.
Wyobrazenia te umozliwiaja nadanie im cech faktyczno$ci, ktéra sprawia, ze
motywacje i nastawienia staja sie rzeczywiste®®. Przypominajac ustalenia Geertza,
Dabréwka zaznacza, iz tak ujmowana religia staje si¢ systemem kulturowym, ktory jest
., Wspoltworzacy, nie wtorny, a wiec cywilizujacy””**°

Problemy Zycia doczesnego i cialo wraz z jego potrzebami i stabos$cig musiaty
stanowi¢ wigc zasadniczy punkt odniesienia do rozwazan na tematy wiary®?, a

funkcjonujace pod postacig dziet sztuki wyobrazenia Chrystusa i $wigtych operowaty

337 A. Dabrowka, Teatr i sacrum w sredniowieczu. Religia-cywilizacja-estetyka, Wydawnictwo ,,Funna”,
Wroctaw 2001, s. 61.

338 por. J. Kmita, O kulturze symbolicznej, Wydawnictwo COK, Warszawa 1982.

339 A. Dabrowka, Teatr i sacrum w Sredniowieczu. Religia-cywilizacja-estetyka, Wydawnictwo ,,Funna”,
Wroctaw 2001, s. 61.

30 por. K. Bochenek, Dusza jako zasadniczy punkt odniesienia krakowskiej antropologii Sredniowiecznej,
»2O®IA. Pismo Filozofow Krajow Stowianskich”, nr. 11, s. 37-51.
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symbolika pelnigca funkcje wyjasniajaca i wizualizujaca niektore meandry wyktadni
teologicznych3*!. Skupienie uwagi twoércow $redniowiecznych na Bogu nie byto wolne
od kulturowej aktywnosci cztowieka. Wiele wigc znaczen uobecniajacych sie w
sredniowiecznej wyobrazni nalezy odczytywac¢ rownoczesnie jako doczesne 1 duchowe.
Réznorakie przedstawienia ciata w sztuce i literaturze $redniowiecznej niosg za soba
wazny, a tatwy do utracenia, kod znaczeniowy, tak istotny dla wyobrazni tego okresu.
Problematyka przedstawien ciata w sredniowieczu, szczegdlnie w kontekscie dydaktyki
polonistycznej, polega w duzej mierze na trudnos$ci pogodzenia wizji dynamiki
opozycyjnosci ciato/dusza, ktére w szkolnej definicji dualizmu czgsto umyka, co
prowadzi do jego biednego wykorzystywania przez ucznidw. Tymczasem cialo —
przedstawiane jako martwe, w ruchu, w czasie pokuty lub zabawy, niesie za sobag
bardzo wazny tadunek kulturowy 1 nierozerwalnie zwigzane jest ze sferg
wyobrazeniowg ludzi $redniowiecza.

Ztozono$¢ znaczenia ciala w $redniowieczu jest kolejng kategorig, ktora
rowniez zajmowala Dabrowke: pochylit sie on nad opracowaniem Lamentu
swigtokrzyskiego stworzonym przez Kazimierza Budzyka i wskazatl, dlaczego
wyeksponowany przez niego kontekst dziala na szkode odbioru Zalow Matki Boskiej
pod krzyzem. Poswiece rozwazaniom Dabrowki nieco miejsca, poniewaz uznaj¢ je za
wazne z dwoch powodow — po pierwsze dopelniaja one czynione wczesniej analizy
programow socjalistycznych oraz podrgcznikowych opracowan Budzyka, a po drugie —
ze wzgledu na trudny temat mylacych uproszczen, trwale obecnych w dydaktyce

licealnej. Badacz przytoczyt nast¢pujacy cytat z Budzyka:

Ukrzyzowanie Chrystusa powinno bylo by¢ przedstawione jako wielka szansa dla catlej
ludzkos$ci, jako ofiara ztozona dla odkupienia rodu ludzkiego. Mialo to by¢ réwnoczes$nie wielkim
szczgsciem dla Matki Boskiej, ktora zostata wybrana, aby speli¢ tak zaszczytne zadanie. Utwor jest jak
najdalszy od tej interpretacji. Otrzymujemy obraz skrzywdzonej matki, ktora oplakuje swojego jedynego
syna. Matka Boska nie znajduje Zadnego uzasadnienia dla bolu, ktory ja spotkal, ani tez dla okrutnej
$mierci syna.

Dabréwka, odnoszac si¢ krytycznie do przytoczonego fragmentu, zwraca uwage
na bardzo wazny paradoks, ktéry ma miejsce rowniez w ,.tradycji” omawiania tego

utworu na lekcjach jezyka polskiego. Zauwaza bowiem, iz ujmowanie cierpienia Maryi

%1 por. M. U. Mazurczak, Klasyczne i nieklasyczne wyobrazenia ciata w sztuce Sredniowiecznej —
wizualizacja emocji cziowieka czy dekonstrukcja ciata, ,,Tekstoteka Filozoficzna”, nr 8, s. 6-19.
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jedynie przez emocjonalny topos cierpigcej matki w zaskakujacy sposob neguje istote
kultu maryjnego. Pisze:
Budzyk nie rozumie, ze skoro fizyczna mgka byla tym, co potaczylo Boga z czlowickiem,

compassio musi nabra¢ znaczenia wspolodkupicielstwa i sta¢ sie dodatkowym uzasadnieniem dla kultu
maryjnego: bez tego nurt ,,ubdstwiania” Maryi bylby oczywistym batwochwalstwem.

Zdaniem Dabrowki wigc Maryja, cierpiagc nad cialem syna i poszukujac
zrozumienia wsérod adresatow jej odezwy, réwniez staj¢  si¢ uczestniczka
odkupicielskiej mgki. Znany kazdemu maturzyscie utwor $redniowieczny — jak wiele
innych — nie daje si¢ zamkng¢ w ramy jednego toposu czy motywu, zmusza do uwaznej
lektury i nie przewiduje prostych, odpowiedzi. Krakowski badacz nie zatrzymuje si¢
jedynie na krytyce Budzyka — z przytoczonego przyktadu wyprowadza termin ,,znakoéw
egzystencjalnych”®*2, ktore towarzysza sredniowiecznej wyobrazni. Bez owych znakow
,hiemozliwe jest istnienie jakiejkolwiek wspdlnoty ani — w szczeg6lnosci — zadnego
kultu. Nalezy do nich wspoluczestnictwo — tzn. obecno§¢ w bliskosci fizycznej — w
najrozniejszych aktach modlitewnych i rytuatach, nabozenstwach, procesjach’34,

Formuta tematéow w omawianych przeze mnie planach wynikowych bliZsza jest
jednoznacznej prezentacji cierpienia Maryi jako cierpienia ziemskiego — nie chce
definitywnie rozstrzygac, iz jest to interpretacja zupetnie btedna, poniewaz rozumiem
wymogi, jakie stawiane sg przez nauczycieli wzgledem dostosowania przekazywanej
wiedzy do wieku ucznia. Przyznaje jednak za Dabrowka, ze tego rodzaju opracowanie
tekstu w pewien sposob zubaza jego kontekst kulturowy, czynigc z artefaktu literatury
prosty 1 niewymagajacy uwaznej interpretacji utwor.

Mimo trudnosci zwigzanych z dostosowaniem elementow Sredniowiecznej
wyobrazni do potrzeb i umiejetnosci mlodego cztowieka, nie nalezy podwazac roli, jaka
ciato odgrywalo w refleksjach tej epoki. Bardzo czgsto jego znaczenie ukryte bylo w
rozmaitych brewiarzach skupionych na ,pigknym umieraniu”, w ro6znorodnych
remediach na choroby, w sposobie przedstawienia starosci, biedy, pracy, dobrobytu czy
mito$ci. Znaczenie ciata w religijnym $redniowieczu okazuje si¢ bardzo waznym

kontekstem. Jak pisze Le Goff:

To $redniowiecze naszego dziecinstwa, ani czarne, ani zlote, koncentruje si¢ wokol umgczonego i
uwielbianego ciata Chrystusa. Kreuje ono nowych bohateréw — $wietych, najpierw meczennikow we

32 A Dabréwka, Sredniowiecze: korzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 77.
343 Tamze, s. 77.
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wlasnych ciatach (...). Dlaczego cialo w $redniowieczu? Dlatego ze ciato jest kluczowym miejscem
jednego z napie¢ generujacych dynamike Zachodu. Co prawda przyznane cialu miejsce centralne nie jest
na Zachodzie nowoscia; wystarczy przypomnie¢ kult, jakim otaczano je w antycznej Grecji (...) Niemniej
wiasnie wowczas, gdy w Sredniowieczu jesteSmy $wiadkami zatamania si¢ praktyk cielesnych oraz
likwidacji badZz degradacji miejsc zwiazanych z cialem w starozytnosci, cialo paradoksalnie staje si¢
sercem spolecznosci $redniowiecznej*.

Formy przedstawien i opisow ciata stuzyly réwniez bardzo czgsto, czego
dowodzi Urszula M. Mazurczak, zrealizowaniu potrzeby przedstawienia okreslonych
stanow psychicznych lub roli, jakg prezentowana posta¢ petnita w dwczesnym sposobie
pojmowania rzeczywistosci. Mazurczak wskazuje, ze niuanse te realizowano najczesciej
poprzez precyzyjne przedstawienie fragmentow ciata, takich jak palec, oczy, usta,
sposob gestykulacji, a takze ogdlng postawe, ktora definiowac miala typ opisywanej lub
wizualizowanej postaci®®. Interpretacja $redniowiecznych dziet kultury nie powinna
zatem, nawet na podstawowym poziomie, opierac si¢ jedynie o utrwalong przez wielu
ucznidéw fraze ,,Bog w centrum”. Podrgczniki do jezyka polskiego chetnie korzystajg ze
sredniowiecznych rycin, jednak bogactwo znaczen w nich zawartych nie stuzy
rozwijaniu swiadomosci ucznidow na temat epoki.

Problemy zycia doczesnego realizujg si¢ rdwniez w wyobrazeniach, zarowno
religijnych jak 1 ludowych, na temat demonow, ktore czyhaja na grzesznego czlowieka 1
daza do zniszczenia go. Jak wskazuje Anna Magiera, sposob ich przedstawiania rdznit
sie¢ w zaleznosci od czasu, w jakim wyobrazenia te powstawatly, a wiele ze szczegotow
— wspomaganych szczatkowymi opisami z Biblii — mialo wymiar przede wszystkim
kulturowy:

Demony najliczniej utozsamiano z gadami, kryjacymi si¢ pod postacia oslizgtych i ziejacych ogniem
smokow (...)Byly takze niepozornymi gryzoniami jako szczury oraz nocnymi zwierze¢tami jak porywcze
wilki i latajace nietoperze. Z czasem zaczynaty przypominaé¢ dziwaczne hybrydy (...) nie pehity jedynie
funkcji symbolicznej, ale takze byly wyrazem tre§ci moralizatorskiej i dydaktyki. Dlatego tez w
p6zniejszych wiekach ikonografia upadtych aniotow obfitowata w rozbudowane Sady Ostateczne oraz
sceny Zstapienia do Piekiet. W okresie reformacji i kontrreformacji, chrzescijanstwo wykorzystywato
demony do obrony swoich prawd wiary. Zte duchy ukazywano jako innowiercéw, doczepiajac im pejsy i
garbate nosy, by przypominaty Zydéw i Muzutmanéw. W potowie XVII wieku, na skutek wzmozonego
nurtu ksenofobicznego, szatana ukazywano jako obcokrajowca®®

Z wypisu tego tatwo wyodrebni¢ mozna te cechy prezentacji demondw i bytow

piekielnych, ktore utozsamiane sa z realnym niebezpieczenstwem — ze strony dzikich

344 ], Le Goff, Historia ciata w Sredniowieczu, Wydawnictwo ,,Czytelnik”, Warszawa 2006, s. 25.

345 por. M.U. Mazurczak, Dwie starozytne tradycje rozumienia ciata w sztuce Sredniowiecznej, ,,Roczniki
Humanistyczne” nr. 3, s.164.

36 A. Magiera, Ikonografia i funkcja demonéw na gotyckich obrazach tablicowych w Malopolsce, W:
Sanctum et peccatorium. Percepcja ciata w spofeczenstwie i kulturze Sredniowiecza, red. . Gniadek-
Zielinski, G. Garbuza, Wydawnictwo Naukowe Sub Lupa, Warszawa 2020, s. 49-50.
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zwierzat, obcych nacji lub grup utozsamianych kulturowo z zagrozeniem. Podobna
perspektywa dotyczy innego, bardzo waznego kontekstu $redniowiecznej
rzeczywisto$ci — rozumienia i prob zwalczania chorob, ktére pustoszyly Europe tamtego
okresu - ponownie, w rozwazaniach na temat moru i zarazy, sfera sacrum laczy si¢ z
profanum 1 nadaje refleksjom na temat doczesnych zagadnien wymiar sakralny.

Przypomina o tym Le Goff, charakteryzujac ten precedens w sposéb nastepujacy:

Skoro ciato trzeba leczy¢ ze wzgledu na zbawienie, zasadniczej wagi nabiera mozliwo$¢ cudu. Prymat
ciata, lecz pierwszenstwo duszy, ktora trzeba wybawié¢ z grzechu, Totez ,,0 ile Sredniowiecze wniosto
bardzo niewiele do wypracowania medycznego modelu choroby, o tyle dowartosciowato ja jako
przezycie. Wiazac etiologie choroby z grzechem, uczynito z niej droge odkupienia”34

Blisko$¢ i nieuchronno$¢ chordb i $mierci przyczynita si¢ — jak wskazuje Le
Goff w dalszej czeSci swoich rozwazanh — do wykreowania spotecznych regut
mitosierdzia w rozumieniu chrzescijanskim (caritas), a wigc pomocy cialu, na rzecz
zbawienia duszy. Prowadzito to, zdaniem badacza, do stopniowo instytucjonalizowania
si¢, pierwotnie gldwnie przez Kosciot, placowek swiadczacych pomoc. Po raz kolejny
wiec cialo 1 idea zbawienia wplynely na ksztattowanie si¢ kulturowej hierarchii
wartoscl.

Tego rodzaju konteksty, cho¢ moga wydawac si¢ nazbyt oczywiste, odgrywaja
spora rolg w opracowywaniu tematow lekcji poswigconych epokom dawnym. W
analizowanych przeze mnie pracach uczniowskich wyrazny podziatl §wiata na sfere
sacrum i profanum miat swoje miejsce i bardzo czesto stuzyl podkre§leniu np. cech
istotnych renesansu. Terminy takie jak antropocentryzm i teocentryzm kierowaty
procesem interpretacji, niejednokrotnie znacznie ja zubazajac. Schematyczne i
jednostronne ujmowanie ,,epok rozumu” i ,,epok emocji/wiary” (czy epok postgpowych
I wstecznych) to problem, ktory trzeba mie¢ na uwadze, przystepujac do organizacji
uczniowskiej pracy z dzietami literackimi 1 tekstami kultury.

Podobnie rzecz ma si¢ z usytuowaniem Sredniowiecznego karnawatu w recepcji
uczniow. Bachtinowska kultura $§miechu rozpatrywana przez pryzmat antropologii
filozoficznej nabiera znaczenia, ktore blizsze jest uymowaniu zycia doczesnego jako

waznego skladnika nadbudowywania si¢ sacrum. Jak zaznacza Agata Klocinska:

37 J. Le Goff, N. Truong, Historia ciata w Sredniowieczu, przel. 1. Kania, Wydawnictwo ,,Czytelnik”,
Warszawa 2006, s. 101.
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nie moze istnie¢ karnawal bez postu, ani post bez karnawatu — sg to dwie czeSci tej samej
historii, ktora Kosciot odtwarza co roku i na ktdrej buduje swojg wiarg. Dlatego wydaje si¢ nieprawdziwa
teza Bachtina, jakoby karnawal byt ,,$wigtem nieoficjalnym”. Owszem, byt nieoficjalny, w tym sensie, ze
nie zostat ustanowiony przez Kos$ciot ani przez panstwo, zostal przez nie jednak przyjety i zaakceptowany
(...) Dzigki temu mozemy dostrzec, ze ,,oficjalny” obraz $wiata nie jest jedyng mozliwa interpretacja
rzeczywistosci, tylko jedng z wielu mozliwych interpretacji. ,,Oficjalny” porzadek nie jest porzadkiem
tozsamym z porzadkiem panujagcym w sferze sacrum, stanowi jedynie probe przyblizenia cztowiekowi
tego, co §wiete. Zdaniem Dudzika ujawnienie tej prawdy jest najwazniejsza funkcja karnawatu®#,

Przytoczone rozpoznania — podobnie jak wskazania Dabrowki — sygnalizuja
wyraznie, iz proby prostego podziatlu $wiata odbitego w literaturze i sztuce
sredniowiecza prowadza nie tylko do niezrozumienia istoty tej epoki, ale przede
wszystkim do przekreslenia najwazniejszych wartosci, ktére z niej wyplywaja.
Czlowiek, jako kreator i wspotuczestnik kultury, buduje $wiat znaczen i symboli
przyjetych przez okreslong wspdlnote. Symbole te przenikaja kulture kolejnych epok,
stajac si¢ znakiem tradycji. Nie zaczynajg si¢ i nie koncza zgodnie z chronologicznym
rytmem powstania i zanikania kolejnych epok literackich. Swiadomo$é ta pozwala
spojrze¢ na przeszto$¢é literatury w sposéb pehniejszy i wolny od schematycznej siatki
terminow 1 motywow literackich.

Co wazne, rozbudowanie panoramy wyobrazeniowej Sredniowiecza nie wymaga
uzupelnienia programu o fragmenty tekstow wykraczajacych poza uczniowskie
kompetencje. Opracowywany material nie musi stanowi¢ réwniez odwzorowania kursu
akademickiego. Mimo to, za sprawg odniesien kulturowych 1 nawigzan pomiedzy
okresami, ktore uczniowie juz znaja, mozliwe jest przedstawienie epoki bez
koniecznosci siggania jedynie ku kontekstowi wspotczesnemu. Tego rodzaju oglad
tekstow pozwoli¢ moze nie tylko na dopetnienie interpretacji o istotne odniesienia, ale —

co najwazniejsze — na wykorzystanie roOwniez informacji, ktére uczniowie szkot

ponadpodstawowych uzyskali w czasie wczesniejszej nauki.

5.5.Podsumowanie

Zaproponowany przeze mnie zbior rozpoznan znawcow kultury sredniowiecznej
pozwolit przede wszystkim na wylonienie istotnego komponentu wiedzy o epoce, jako
okresie, w ktorym na pierwszy plan wysuwato si¢ kreowanie wizji rzeczywistosci
taczacej w sobie rozne perspektywy — chrzesécijanstwa wschodniego i zachodniego, roli

Kosciota, formowania si¢ dogmatéw wiary, a wreszcie prob opisu problemow

348 A. Klocinska, Karnawat wobec sacrum. O ludycznosci kultury wspétczesnej, w: . Kultura i Warto$ci”,
nr 3, 2012, s. 124.
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cztowieka $redniowiecznego, jego potrzeb i obaw. Wszystkie te aspekty, choé
skatalogowane w trzy odrebne tematy, 1acza si¢ ze sobg i przenikaja wzajemnie do tego
stopnia, iz bardzo trudno jest rozpatrywac je osobno. Cho¢ zaproponowane odwotania
do spostrzezen znawcOw z kregu historii i teorii literatury oraz wiedzy o kulturze i
sztuce stanowig jedynie propozycje odniesien, stuzyly one przede wszystkim
nakres$leniu obfitosci bezposrednich, kulturowych zrodet wielu motywow i1 znakdw.

Te¢ perspektywe sredniowiecznej rzeczywistosci warto wprowadzi¢ do szkolnej
dydaktyki nie tylko dlatego, by odzyska¢ wiele zapomnianych znakéw tradycji, ale
réowniez by ksztattowaé w uczniach umiejetno$¢ odbioru kultury z perspektywy jej
istotnych wlasciwosci. Terminy takie jak kultura symboliczna, znaki transcendentalne,
wspotegzystowanie sfery sacrum 1 profanum oraz pojgcie S$wiata wyobrazni
sredniowiecznej mogg rowniez ozywi¢ trwale obecne i nie zawsze zrozumiale pojecia
deesis, ars moriendi, ascetyzmu czy w koncu uniwersalizmu $redniowiecznego.
Charakteryzujaca ten okres potrzeba porzadkowania znaczen, jako nadrzedny sktadnik
opracowan dydaktycznych, mogtaby przyczyni¢ si¢ rowniez do zmniejszenia bariery
odbioru tekstow dawnych.

Umieszczenie szerokiego pola zagadnien zwiazanych ze Sredniowieczem w
trzech segmentach tematycznych moze ulatwi¢ pierwszy kontakt ucznidow z
wymagajacymi tekstami dawnymi. Zaproponowany uktad uwzglednia najistotniejsze
komponenty wiedzy na temat epoki — od kontekstow, jakie narzuca tradycja antyczna i
judeochrzescijanska, przez doskonalenie umiejetnosci odbioru tekstu 1 odczytywania go
w procesie interpretacji. Ponadto, zajecia prowadzone w zaproponowanym ujeciu, moga
przyblizy¢ uczniom najwazniejszy kontekst — kulturowy i antropologiczny wymiar
egzystencji cztowieka. Dzigki niemu, podczas wspoélnej pracy na lekcji, mozliwe Stanie
si¢ takze dostrzezenie mechanizmow ciagtego nadbudowywania znaczen i stopniowego
tworzenia si¢ znakow kulturowych. Tego rodzaju ¢wiczenia nie tylko utatwiajg odbidr
kolejnych, omawianych w ramach ksztalcenia ponadpodstawowego tekstow, ale takze

zapewniajg satysfakcjonujace uczestnictwo w kulturze popularne;.
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Z AKONCZENIE

Przeprowadzona w niniejszej dysertacji analiza sposobu usytuowania epok
przedromantycznych w edukacji ponadpodstawowej pozwolita ustali¢, w jaki sposob
epoki dawne funkcjonowaty i funkcjonuja w przestrzeni szkolnej. Podejmowane przeze
mnie badania udowadniajg, ze ponowny namyst nad sposobami wprowadzania uczniow
w $wiat dziedzictwa kulturowego jest niezbedny. Bliskie badaniom socjologicznym 1
antropologicznym tresci, ktore stanowity podstawe metodologiczng moich rozpoznan,
pozwolily zauwazy¢, ze czytanie krytyczne, nastawione na poszukiwanie znaczen
ukrytych w dziele, moze stanowi¢ metod¢ umozliwiajagca owocny dialog z tradycja.
Praca z kontekstem stanowi bowiem te cz¢s¢ uczniowskich spotkan z literatura, ktora
najsilniej wplywa na budowanie ich kompetencji odbioru dziet kultury. Umiejetnosé
dekodowania znaczen i skupienie na szczegodle utatwi¢ moze natomiast stopniowe
pokonywanie barier odbioru 1 niwelowanie obcosci tekstu.

Zgodnie z ustaleniami badaczy z kregu nowego historycyzmu i antropologii
interpretatywnej, tekst literacki uczestniczy w procesie ksztaltowania si¢ kultury.
Konteksty w nim przywolywane stanowig specyficzny kod spoteczny (Geertz), ktérego
stopniowe odkrywanie gwarantuje satysfakcjonujaca lekture. Jedynie dzigki nabywaniu
umiejetnosci ich rozpoznawania, mozliwe staje si¢ podejmowanie innej, niz odtworcza,
interpretacji. W przypadku pracy z tekstem dawnym w szkole $redniej, najwazniejsza
kwestig staje si¢ odrzucenie przekonania, ze tekst literacki stuzy jedynie ilustrowaniu tta
historycznego epoki (Greenblatt). Czytanie antropologiczne pozwala na uwolnienie
szkolnego materialu od lektury archiwistycznej 1 umozliwia dialog pomiedzy
przesztoscig a terazniejszoscig kultury. Zachete do tego rodzaju ogladu tekstu odnalez¢
mozna w pracach wybitnych dydaktykow 1 literaturoznawcow (Chrzastowska, Uryga,
Glowinski, Stawinski, Kostkiewiczowa). Prowadzone w niniejszej rozprawie analizy
materiatéw Zrodlowych udowadniaja, iz wilaczenie w dydaktyke literatury metodologii
kulturowych stanowi szans¢ na uczynienie literatury staropolskiej 1 o$wieceniowe]
interesujaca 1 inspirujaca dla wspotczesnych uczniow.

Rozpoznania badaczy z kregu poetyki kulturowej moga okaza¢ si¢ przydatne
réwniez w kontekscie ksztaltu szkolnej historii literatury. Historyczno$¢ tekstu, jak
wskazuje Louis A. Montrose, wynika przede wszystkim z uwidaczniajgcych si¢ w

sposobach pisania znakow kulturowych, czytelnych w danym okresie dziejowym dla
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konkretnych spoteczenstw. W trakcie zaje¢ poswigconych epokom dawnym
najwazniejszym sktadnikiem dialogu powinno by¢ poszukiwanie owych znaczen,
symboli 1 $§ladow artystycznej 1 wspolnotowej refleksji. Ich odnalezienie (a takze
odrzucenie lub przyjecie) stanowi istotny sktadnik budowania tozsamosci uczniow.
Zagadnienie to jest szczegélnie wazne w kontekScie wspodtczesnej szkoty, w ktorej
nauke pobierajg uczniowie z roznych kregdéw kulturowych.

Oglad archiwalnych programéw nauczania pozwolit zauwazy¢, jak
niebezpieczne i dydaktycznie nietrafne jest prezentowanie epok dawnych jako
zamknietych, zantagonizowanych, skrajnie rdznigcych si¢ pomiedzy soba okresow.
Podzial na epoki wsteczne i1 postgpowe, szeroko opracowywany szczegélnie w
Programie nauki w 11-/etniej szkole ogdlnoksztatcgcej, usuwat catkowicie na bok istote
kulturowej, mi¢dzypokoleniowej, wymiany warto$ci, znaczen i symboli. Uobecniajace
si¢ od czasu dokumentu z 1971 roku proby ukierunkowania uwagi mtodego czytelnika
jedynie na aspekt artystyczny odrzucanych ideologicznie treSci utwordow (por.
tworczos¢ Kochanowskiego) lub epok (Sredniowiecze, barok) prowadzit do lektury
nastawionej na instrumentalne i odtworcze interpretacje. Cho¢ tre$¢ Instrukcji
programowej z 1981 roku proponowala spojrzenie na literatur¢ dawng w szerokim,
europejskim 1 aksjologicznym kontekscie, program nauczania z roku 1985 w duzej
mierze ponownie izolowat poszczeg6lne epoki, redukujac i zamykajac utwory literackie
w ramach tego, co scharakteryzowane zostato jako ,.historyczne koniecznosci”.
Humanistyczna perspektywa lektury tekstow dawnych, zaproponowana w pierwszej
wersji Programu... z roku 1990, stanowita prob¢ ponownego otwarcia spotkan z
literatura ku szerszemu, europejskiemu kontekstowi, jednak zar6wno w niej, jak 1 w
drugiej wersji dokumentu, przewage zyskato bardzo obszerne zaplecze terminologiczne.
Ponowna, stopniowa redukcja materialu dotyczacego literatury staropolskiej i
o$wieceniowej miata miejsce w tworzonych kolejno dokumentach ministerialnych.
Obecnie obowigzujgca programowa (z roku 2018), przy pozornym skupieniu uwagi na
rozleglych kontekstach epok (historycznym, historycznoliterackim, filozoficznym,
spoteczno-politycznym....) utrudnia proces lektury, do ktorego tak zachgca poetyka
kulturowa: skupionej na szczegdle, krytyczne;.

Analiza tresci podrecznikéw do ksztalcenia literacko-kulturowego stanowita
bardzo wazny element rozprawy. Za material Zrodlowy postuzyly mi tytuly, ktore
funkcjonowaty w przestrzeni szkolnej przed reforma z 2018 roku i ich — odpowiadajace

zawarto$ci obecnie obowigzujagcego dokumentu — odpowiedniki. Tego rodzaju
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zestawienie mialo pomdc mi ustali¢, jakiego rodzaju zmiany zaszty w sposobie
prezentowania epok przedromantycznych na przestrzeni kilkunastu ostatnich lat. Moim
rozpoznaniom towarzyszyty refleksje dotyczace mitu historycznego, sformulowana
przez Jerzego Topolskiego i opinie znawcow literatury Os$swieceniowej 1 formacji
sarmatyzmul.

Tym, co zdecydowanie wymaga ponownego, metodycznego rozwazenia, s3
sposoby formutowania przekazywanych na uzytek uczniow definicji najwazniejszych
terminéw literackich czy zjawisk kulturowych oraz sposoby opracowywania not
biograficznych na temat czolowych tworcow. Wigkszos¢ wymienionych segmentow
rozni si¢ od siebie w zaleznosci od tytutu i1 decyzji wlasnych autorow podrecznikow.
Szczegolnie w przypadku biografii Ignacego Krasickiego 1 charakterystyki sarmacji
proponowane przez autoréw podrecznikow warto§ciowanie wptywaé moze negatywnie
na merytoryczne opanowanie przez licealistow trudnych, bo rozbudowanych, zagadnien
dotyczacych historii i kultury polskiej. Odwotujac si¢ do prac Teresy Kostkiewiczowej i
Marcina Cienskiego zwracalam uwage, na to, jak uogolniajacy, fundamentalistyczny
opis Os$wiecenia, epoki specyficznej w wymiarze politycznym 1 ideowym, moze
wplynaé na ksztattowanie si¢ obrazu tego okresu w refleksjach uczniow. Rozwazaniom
na temat opracowan podrecznikowych towarzyszyt oglad pytan i polecen do tekstu.
Wiele z formutl proponowanych przez tworcéOw konkretnych tytuldow mogloby, z
powodzeniem znalez¢é zastosowanie na lekcjach prowadzonych z wykorzystaniem
metodologii badan kulturowych; jednak znaczna ich czgs¢ proponowata spotkanie z
tekstem ograniczone do konkretnego terminu literackiego, motywu lub osi tematycznej
przypisanej analizowanemu utworowi. Tego rodzaju rozwigzania znaczgco utrudniajg
prezentowanie kultury staropolskiej jako dynamicznego procesu ksztattowania si¢
tradycji, czasu bogactwa odniesien do wcze$niejszych zdobyczy mysli ludzkiej i
stopniowego ugruntowywania si¢ znaczen.

Proponowane przez podrgczniki opracowania dotyczace formacji sarmackiej
zdecydowanie zasluguja na dodatkowe, poglebione badania. Cho¢ w rozdziale trzecim
poswiecitam temu zagadnieniu niewiele miejsca, jest ono niezwykle istotne w
kontekscie budowania narracji o przesziosci kultury polskiej w uczniowskiej
swiadomosci. Sposoby prezentowania formacji kulturowych bez watpienia odwotuja sie
do kregu aksjologicznych rozwazan dotyczacych wspolnotowosci, rodzimosci i
swojskosci, ale takze stosunku do innosci 1 obcosci. Na istot¢ trudno$ci zwigzanych z

eksplikacja tego pola zagadnieniowego zwracali uwage literaturoznawcy, na ktorych
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prace si¢ powotywalam (Kostkiewiczowa, Parkitny, Cienski). Forma prezentowania
sarmatyzmu w podrecznikach szkolnych — na tle epoki i zrédet literackich — zastuguje
na opracowanie umozliwiajace kulturowy dialog, wolny od uprzedzen i rdznic
tozsamosciowych.

Rozpoznania prowadzone w rozdziale drugim i trzecim mialy na celu przede
wszystkim okreslenie miejsca literatury przedromantycznej w materiale szkoly $rednie;j
na przestrzeni lat. Analiza dokumentéw o$wiatowych pozwolita dostrzec sposoby, w
jakich literatura dawna funkcjonowata w przestrzeni szkoty. Lektura podrecznikow do
ksztatcenia literacko-kulturowego oraz planéw wynikowych umozliwita wskazanie
glownych problemoéw zwigzanych z omawianiem tekstow staropolskich.

Rozdzial czwarty poswiecitam w pelni analizom uczniowskich wypracowan. Ich
lektura miala na celu ocen¢ sprawnos$ci interpretacyjnej licealistow oraz zasobu
zgromadzonych przez nich, po zajgciach dotyczacych literatury staropolskiej i
oswieceniowej, informacji kulturowych 1 teoretycznoliterackich. Chciatam, by
wypracowania pochodzity z réznych lat, a ich zawarto$¢ prezentowata zréznicowany
poziom. Z tego powodu analizie poddatam dwa rodzaje zrodet. Pierwszym z nich byly
archiwalne prace olimpijczykow, a wigc ucznidw, ktorzy podjeli trud przygotowania si¢
do konkursu 1 wzi¢li w nim udziat ze wzgledu na swoje humanistyczne zainteresowania.
Za drugi materiat analityczny poshuzyty mi prace licealistow, ktorzy poproszeni zostali
w trakcie roku szkolnego o przygotowanie krotkiego komentarza do tekstu
renesansowego poety. Zadanie wykona¢ mieli bez przygotowania, wykorzystujac
jedynie informacje, ktére wyniesli z zajec¢ jezyka polskiego poswieconych epoce.

Analizy prac olimpijskich pozwolity mi zauwazy¢, ze najwigkszg trudno$é
sprawia uczniom sprawne taczenie umiej¢tnosci analitycznych z interpretacyjnymi oraz
funkcjonalne wykorzystanie wiedzy o epoce w trakcie interpretacji. Kolejnym
problemem uwidaczniajagcym si¢ w wypracowaniach byla nieumiejgtnosé zastosowania
przyswojonego terminu literackiego w wypracowaniu i niska sprawno$¢ Ww
wydobywaniu z tekstu znaczen niezbednych do poprawnego odczytania utworu.
Wigkszo§¢ prac wyrdzniala si¢ ogdlnymi, luzno zwigzanymi z przestaniem tekstu,
narracyjnymi refleksjami na temat watkéw mieszczacych si¢ na podstawowym
poziomie odbioru,

W przypadku badania dotyczacego samodzielnej pracy z tekstem Jana
Kochanowskiego uwidocznit si¢ szczego6lnie brak wyprowadzanych przez uczniow

odniesien do poprzedzajacych renesans elementow tradycji, takich jak dzieta Horacego,
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nawigzania do filozofii antycznej czy nawet — w obrebie epoki - Samej tworczosci Jana
Kochanowskiego. Przewazajaca czg$¢ ucznidow nie wybiegata — wbrew sygnatowi
umieszczonemu w poleceniu — poza tres¢ utworu literackiego, a terminy i pojecia, z
ktorych korzystata, nie zawsze korespondowaly z jego przestaniem. Prowadzone
rozpoznania pozwolity zauwazy¢, ze uczniowie nie wykorzystuja przyswojonych
informacji w sposob funkcjonalny, a metody pracy z tekstem uwidocznity, na ile tekst
literacki petni funkcje instrumentalng wobec terminow, ktore go okalajg. Brak
tworzenia spojnych potagczen pomiedzy kulturowym ttem epoki a swoistoscig tekstu
literackiego, ktory stanowi wynik $wiatopogladowych 1 artystycznych przemyslen
tworczych czlowieka, to gléwny problem uobecniajacy si¢ w wypracowaniach —
zaréwno olimpijczykéw, jak i licealistéw programowo konczacych prace z utworami
przedromantycznymi w szkole ponadpodstawowej.

Zardéwno w przypadku prac olimpijskich, jak i krotszych, przygotowywanych w
czasie zaj¢¢, uczniowskich komentarzy do tekstu, uwidocznity si¢ istotne braki w
zakresie umiejetnosci interpretacji tekstow dawnych, a takze — przede wszystkim —
sprawnos$ci w zakresie katalogowania informacji historycznoliterackiej. Wigkszos¢
uczniéw zna podstawowe terminy i motywy literackie przypisane w tradycji szkolnej do
konkretnej epoki przedromantycznej, jednak nie potrafi ich funkcjonalnie wykorzystaé
w momencie samodzielnej pracy z tekstem. Podobnie rzecz ma si¢ z informacja
historycznoliteracka — jezeli uobecniata si¢ w wypowiedziach uczniéw, nie dopehniata
interpretacji, a stawala si¢ jedynie niezbednym, skonstruowanym ze wzgledu na
wymagania nauczyciela, dodatkiem.

Przedromantyczne epoki literackie w §wiadomos$ci uczniéw nie stanowia tym
samym rozleglej panoramy kulturowych proceséw wymiany, ciaglosci tradycji. Sa
jedynie odrebnymi od siebie, podzielonymi na segmenty, czg¢$ciami materiatu
szkolnego, na ktory sktadajg si¢ poszczegoélne fragmenty utwordéw literackich, zbior
odnoszacych si¢ do nich terminéw i faktografia.

Whioski zaczerpnigte z analiz uczniowskich prac sklonily mnie, by ostatni
rozdziat poswigci¢ propozycjom ukazywania epok dawnych w szkole przez pryzmat
metodologii kulturowych. W celu podkres§lenia najwazniejszych cech antropologiczne;j
refleksji o literaturze przedromantycznej, zdecydowatam si¢ uczyni¢ materialem
egzemplifikacyjnym Sredniowiecze; epoke przez dlugi czas izolowana, sztucznie
antagonizowang chociazby z renesansem i antykiem, a niewatpliwie stanowiaca obfite

zrodlo kontekstow, odniesien do tradycji i refleksji nad dorobkiem intelektualnym
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cztowieka. Dwa pierwsze podrozdzialy koncentrowaty si¢ na funkcjonujacych w obiegu
szkolnym formach przedstawienia $redniowiecza w podrecznikach i planach
wynikowych. Podrozdzial ostatni natomiast, stanowil podsumowanie wczesniejszych
analiz i wnioskow. Poslugujac si¢ rozpoznaniami zaczerpnigtymi S$ci$le z badan
kulturowych, zaproponowatam metode ogladu epoki, ktora skupiataby si¢ na trzech,
przenikajacych si¢ wzajemnie, waznych z perspektywy specyfiki Sredniowiecza, osiach
tematycznych: kulturze symbolicznej, wyobrazeniach eschatologicznych i zyciu
doczesnym. W skonstruowanym na potrzeby dysertacji zarysie dowodze, iz
wprowadzenie w tok =zaje¢ zagadnien kulturowych (wraz z niezbednym
instrumentarium pojeciowym) moze staé si¢ sposobem na pelniejsze, wolne od
hastowosci 1 odtworczych interpretacji, zaprezentowanie licealistom najwazniejszych
informacji o epoce, ale takze stanowi¢ zachete do samodzielnego poszukiwania przez
nich znakoéw kulturowych, ktore funkcjonuja w §wiadomosci cztowieka po dzi$ dzien.
Wykorzystanie metodologii badan kulturowych w perspektywie planowania
lekeji poswigconych epokom dawnym to propozycja, ktéra ukazuje, jak wazna role w
procesie dydaktycznym pelnig kategorie takie jak wymiana lub aktualizacja metod
pracy z utworami staropolskimi. Opracowania epok dawnych w szkole S$redniej
niewatpliwie owej aktualizacji wymagaja. Szansg na zwigkszenie sprawnosci
interpretacyjnej i lekturowej ucznidéw moze sta¢ si¢ czytanie antropologiczne, ktore za
wlasciwa uznaje lekture §wiadoma, krytyczna, wlaczajaca w proces interpretacji nie
tylko przyjmowanie przestania niesionego przez tekst, ale takze jego negacje lub
odrzucenie. Zgodnie z teorig rytualu, kazde uczniowskie odczytanie niesie za sobg
informacj¢ na temat zmian zachodzacych w sposobie definiowania siebie jako
uczestnika konkretnej kultury. Swiadomosé tych proceséw — zaréwno wsréd uczniow,
jak 1 nauczycieli — to gwarancja utrzymania warto$ciowego, mi¢dzypokoleniowego

dialogu i transmisji tradycji.

242



BIBLIOGRAFIA

Literatura podmiotu

Horacy, Wybor poezji, oprac. J. Krokowski, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
Warszawa — Wroctaw — Krakow 1967

Kochanowski J., Dziela polskie, red. J. Krzyzanowski, Warszawa 1955

Kochanowski J., Fraszki, oprac. J. Pelc, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw-
Krakow 1957

Kochanowski J., Piesni i wybor innych wierszy, oprac. T. Sinko, Krakowska Spotka
Wydawnicza, Krakow 1927

Literatura przedmiotu

Abramowska J., Kochanowskiego lekcja historii, ,,Pamig¢tnik Literacki”, 75/4, 1982

Bakuta K., Literatura i kultura w podstawie programowej jezyka polskiego z roku 2009,
»~Pamietnik Literacki”, 3/2010

Bakula K., Wiedza, ideologia, mit. O ,,najwazniejszych wydarzeniach historycznych”
starozytnosci w podrecznikach do ksztalcenia literacko-Kulturowego dla liceow i
technikow, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam
Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV, nr. 140, 2013.

Bochenek K., Dusza jako zasadniczy punkt odniesienia krakowskiej antropologii
sredniowiecznej, ,,2O®IA. Pismo Filozoféw Krajow Stowianskich”, nr. 11

Budzyk K., O synteze polskiego renesansu [artykut dyskusyjny], ,,Pamigtnik Literacki”
43/1-2, 1952

Burkot S., O nowg koncepcje programu nauczania jezyka polskiego w szkole sredniej,
,»Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie”, 1972

Burszta J., Roznorodnos¢ i tozsamos¢é. Antropologia jako kulturowa refleksyjnosc,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2004

Burszta W. J., Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Wydawnictwo Zysk i
S-ka, Poznan 1998

Burszta W., Antropologia kultury. Tematy-Teorie-Interpretacje, Zysk i S-ka, Warszawa
1998

Burzynska A, Markowski M.P., Teorie literatury XX wieku. Podrecznik, Spoteczny
Instytut Wydawniczy ,,Znak”, Krakoéw 2006

Bylina S., Wyobrazenie raju w Polsce Sredniowiecznej, W: Wyobraznia sredniowieczna,
red. T. Michatowska, Wydawnictwo Instytutu Badan Literackich, Warszawa 1996

243



Chachulski T., Tradycje biblijne, tradycje staropolskie: ,,Noc”, [w:] Czytanie
Krasickiego, t. 2, red. T. Kostkiewiczowa, R. Doktor, B. Mazurkowa, Warszawa 2014

Chrzastowska B., Czy i jak uczy¢ historii literatury w liceum, ,,Polonistyka”, 8/1999

Chrzastowska B., Lektura i poetyka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1989

Chrzastowska B., Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania poje¢ literackich
w szkole podstawowej, Warszawa 1987

Chrzastowska B., Przedmiot, podmiot i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia
polonistycznego, Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2009

Chrzastowska B., Rozkiad materiatu?!, w: Kompetencje szkolnego polonisty 2. Szkice i
artykuly z metodyki z lat 1994-1996, red. B. Chrzastowska, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 1997

Chrzastowska B., Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjg liryki,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1979

Chrzastowska B., Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, 1979

Chymkowski R., Wprowadzenie — co to jest antropologia literatury, w: Pongo. Szkice z
antropologii literatury, red. R. Chymkowski, M. Mostek, W. Pessel, W. Zakrzewski,
Instytut Kultury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009

Cienski M., Historia literatury Pierwszej Rzeczypospolitej jako (nieunikniona?)
hybryda. O mozliwych nowoczesnych metodach postegpowania historyka literatury, W:
Kulturowa historia literatury, red. A. Lebkowska, W. Bolecki, Instytut Badan
Literackich PAN, Warszawa 2015.

Cienski M., Humanizm i oswiecenie. Proba wstepnych rozpoznan i uporzgdkowan, W:
Humanizm polski. Diugie trwanie — tradycje — wspoiczesnosé (studia i materiaty), red.
A. Nowicka-Jezowa A, Cienski M., Pawlik A., Wydawnictwo Neriton, Warszawa 2008-
2009

Czaplinski P., Sarmatyzm, uwlaszczenie mas i pozna nowoczesnos¢, W. Nowoczesnosc i
sarmatyzm, red. Czaplinski P., ,,Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”,
Poznan 2011

Dabrowka A., ,, Smierci z Mistrzem dwojakie gadania...” Nieznany drukowany przekaz
., Rozmowy Mistrza Polikarpa ze Smierciq” z 1542 r., ,,Odrodzenie i Reformacja w
Polsce”, nr. 1

Dabrowka A., Sredniowiecze: korzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006

244



Dabrowka A., Teatr i sacrum w Sredniowieczu. Religia-cywilizacja-estetyka,
Wydawnictwo ,,Funna”, Wroctaw 2001

Dydaktyka dzis — ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-
Sitarz, R. Przybylska, Universitas

Dydaktyka literatury i jezyka polskiego. Stan badan i perspektywy badawcze,
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 2012

Eco U., Sztuka i pickno w sredniowieczu, Wydawnictwo ,,Znak”, Krakow, 2006

Fedorowicz, M., Biedrzycki, K., Karpinski, M., Rycielska, L., Sitek, M., Walczak, D.,
Dynamika przemian w edukacji 1 diagnoza problemow do rozwigzania, Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych, 2015

Fulinska A., Nasladowanie i tworczos¢. Renesansowe teorie imitacji, emulacji i
przektadu, Wroctaw 2000

Geertz C., Interpretacje kultur. Wybrane eseje, przet. M. M. Piechaczek, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2005

Geertz C., Wiedza lokalna. Dalsze eseje z zakresu antropologii interpretatywnej, przet.
D. Wolska, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005

Glowinski M., A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, Zarys teorii literatury, Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1972

Glowinski M., Komunikacja literacka jako sfera napie¢, w: Problemy odbioru i
odbiorcy, red. T. Bujnicki, J. Stawinski, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, 1977

Glowinski M., Lekcja tradycji, lekcja czytania, w: Kompetencje nauczyciela polonisty 2,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa

Glowinski M., Style odbioru. Szkice o komunikacji literackiej, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 1977

Glowinski M., Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje, w: Olimpiada
Literatury i Jezyka Polskiego. ZaloZenia — oceny — postulaty. red. Bozena
Chrzastowska, Teresa Kostkiewiczowa, Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne,
Warszawa 1988

Goffman E., Rytual interakcyjny, tham. A. Szulzycka, Warszawa 2006

Greenblatt S., Poetyka kulturowa. Pisma wybrane, red. K. Kujawinska-Courtney,
Universitas, Krakow 2006

Habielski R., Przeszlos¢ i pamigé historyczna w Zyciu kulturalnym PRL. Kilka uwag
wstepnych, W: Polityka czy propaganda PRL wobec historii, red. P. Skibinski, T.
Wiscicki, Muzeum Historii Polski, Warszawa 2000

245



Hobot J., Nauczyciel, czyli o roli autorytetu w procesie interpretacji, w: Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty, Universitas, 2005.

Iser W., Czym jest antropologia literatury? Roznica miegdzy fikcjami wyjasniajgcymi a
odkrywajgcymi, w: ,, Teksty Drugie”, 5-11

Janion M., Niesamowita Stowianszczyzna. Fantazmaty literatury, Wydawnictwo
Literackie, 2007

Jaskolski M., Sarmata wiecznie Zywy? Problem trwatosci stereotypow, W:.
Konstytucjonalizm, doktryny, partie polityczne: ksigga dedykowana profesorowi
Andrzejowi Zigbie, red. Klosowicz R., Kowalski G, in., Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 2016

Jaskotowa E., Uwolnic interpretacje, W: Nowe odstony klasyki w szkole: literatura XIX
wieku, red. E. Jaskotowa, K. Jedrych, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2013

Jaskulska S., Rytuat przejscia. Miodziez szkolna na progu edukacyjnym, Wydawnictwo
Naukowego UAM, Poznan 2018

Jauss H.R., Historia literatury jako wyzwanie rzucone nauce o literaturze (fragmenty),
w: ,,Pamietnik Literacki : czasopismo kwartalne po$wigcone historii i krytyce literatury
polskiej”, 63/4, 1972

Kania A., Historia literatury inaczej. Komparatystyczne — zagadnieniowe ksztatcenie w
szkole ponadpodstawowej, ,,Annales Universitatis Paecdagogicae Cracoviensis. Studia ad
Didacticam Litterarum Poloniarum et Linguae Polonae Pertinentia” nr 12/2021

Kania A., Polak miody” na lekcjach jezyka polskiego”. Edukacja polonistyczna a
ksztaltowanie poczucia tozsamosci narodowej, Universitas, Krakow 2015

Kaniewski J., Jaki kanon? ,,Polonistyka”, 5/2007
Kasperski E., Koniec historii? Nowy historyzm?, w ,, Tekstualia” nr 3 (22) 2010

Kilocinska A., Karnawat wobec sacrum. O ludycznosci kultury wspotczesnej, W:
,.Kultura i Wartosci”, nr 3, 2012

Kloskowska A., Pojecia i problemy wiedzy o kulturze, ,,Wiedza o kulturze”, Wroctaw
1991

Kmita J., O kulturze symbolicznej, Wydawnictwo COK, Warszawa 1982

Koc K., Software w szkolnym ksztatceniu polonistycznym, czyli o znaczeniu aktualizacji
teorii dydaktycznych, w: ,,Polonistyka: Innowacje”, 7/2017.

246



Kosowska E., Antropologia kultury — antropologia literatury. Wprowadzenie do tematu,
w: Antropologia kultury- antropologia literatury, red. E. Kosowska, E. Jaworski,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005

Kostkiewiczowa T., Krasicki — perspektywy badan tworczosci, w: Ignacy Krasicki.
Nowe spojrzenia, red. Golinski Z., Kostkiewiczowa T., Stasiewicz K., Wydawnictwo
DiG, Warszawa 2001

Kostkiewiczowa T., Polski wiek Swiatel. Obrazy swoistosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2002

Koziotek K., Ziemia niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich
konsekwencje dla nauczania literatury, w: ,,Postscriptum Polonistyczne™ 2/2012.

Kraskowska E., Sarmatyzm, pteé¢, feminizm, W. Nowoczesnos¢ i sarmatyzm, red. P.
Czaplinski, Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2011

Kur E.M.; ,, Tygodnik Powszechny” wobec problemow edukacji polonistycznej w latach
1945-1989 (na tle polityki oswiatowej), WWydawnictwo Uniwersytetu Przyrodniczo-
Humanistycznego, Siedlce 2013.

Le Goff J., Historia ciata w Sredniowieczu, Wydawnictwo ,,Czytelnik”, Warszawa 2006

Le Goff J., Truong N., Historia ciata w sredniowieczu, przet. 1. Kania, Wydawnictwo
,»Czytelnik”, Warszawa 2006

Leach E., AJ. Greimas, Rytual i narracja, wyd. M. Buchowski, A. Grzegorczyk, E.
Uminska- -Plisenko, Warszawa 1989

Lewis C.S., Odrzucony obraz. Wprowadzenie do literatury Sredniowiecznej i
renesansowej, Wydawnictwo ,,Znak”, Krakow 2008

Lebkowska A., Miedzy antropologiq literatury a antropologiq literackg, w: Jaka
antropologia literatury jest dzisiaj mozliwa, red. P. Czaplinski, A. Legezynska, M.
Telicki, Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2010

Lojek M., Biografie pisarzy w nauczaniu literatury, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 1985

Maciejewski J., Sarmacja jako formacja kulturowa: geneza i glowne cechy
wyodrebniajgce, ,,Teksty Drugie”, 4/1974

Magiera A., lkonografia i funkcja demonow na gotyckich obrazach tablicowych w
Maftopolsce, W: Sanctum et peccatorium. Percepcja ciata w spoleczenstwie i kulturze
sredniowiecza, red. . Gniadek-Zielinski, G. Garbuza, Wydawnictwo Naukowe Sub
Lupa, Warszawa 2020

247



Mazurczak M. U., Klasyczne i nieklasyczne wyobrazenia ciata w sztuce sredniowiecznej
— wizualizacja emocji cztowieka czy dekonstrukcja ciata, ,,Tekstoteka Filozoficzna”, nr

8

Mazurkiewicz R., Do genezy Hymnu Jana Kochanowskiego ,,Czego chcesz od nas,
Panie”, , Ruch Literacki”, z.4-5, 1990

Mazurkiewicz R., Obraz epoki w programach i podrecznikach literackich z lat 1949-
1956, w: Wartosci i manipulacje w podrecznikach szkolnych, Krakow 1995

McLaren P., Edukacja jako system kulturowy, w: Nieobecne dyskursy cz. 1V, red. Z.
Kwiecinski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Studia kulturowe i edukacyjne, Torun
1994

Montrose L.A., Badania nad renesansem: poetyka i polityka kultury, w: Wspotczesna
teoria badan literackich za granicq. Antologia. Tom 2, cz. 2, oprac. H. Markowski,
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1996

Mrowcewicz K., Czarna Muza z Czarnolasu, ,,Nauka” 1/2015

Mruk W., Homo sanctus. Wzorce swigtych w Europie Lacinskiej w Sredniowieczu,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2018

Myrdzik B., Glos nie tylko w sprawie podstawy programowej, Pamigtnik literacki,
3/2010

Myrdzik B., Ksztaltowanie tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej,
W: Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia
przestrzennosci. Studia i szkice z edukacji polonistycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Sktodowskiej-Curie, Lublin 2016

Niedzwiedz J., Sarmatyzm, czyli tradycja wynaleziona, ,,Teksty Drugie”, 1/2015

Nocon J., Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja 1 zmiana,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009

Nocon J., Styl(e) wypowiedzi pisemnej licealistow, w: ,,Studia Pragmalingwistyczne.
Rocznik Instytutu Polonistyki Stosowanej Wydziatu Polonistyki UW”, Warszawa 2010

Nowakowski M., Czym jest rytuat, w: ,,Studia redemptorystowskie, nr 8/2010

Nowicka-Jezowa A., ,, U Boga kazdy btazen”, w: Jan Kochanowski. 1584-1984. Epoka-
Tworczosé-Recepcja, t. 1, red. J. Pelc, P. Buchwald-Pelcowa, B. Otwinowska,
Wydawnictwo Lubelskie 1989

Nycz R., Intertekstualnosc i jej zakresy. teksty, gatunki, swiaty, ,Pami¢tnik Literacki :
czasopismo kwartalne poswigcone historii i krytyce literatury polskiej” 81/2

248



Nycz R., KTL — wyjasnienia i propozycje, W: Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki,
problematyki, interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Universitas, Krakow 2012

Nycz R., Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki, Wydawnictwo
Instytutu Badan Literackich PAN, Warszawa 2017

Nycz R., Kulturowa natura, staby profesjonalizm. Kilka uwag o przedmiocie poznania
literackiego i statusie dyskursu literaturoznawczego, w: Kulturowa teoria literatury.
Gtowne pojecia i problemy, Universitas, Krakow 2012

Nycz R., W strone humanistyki innowacyjnej: tekst jako laboratorium, w: , Teksty
Drugie”, nr 1-2, 2013, za: R. Debray Wprowadzenie do mediologii, przet. A. Kapciak,
Oficyna Naukowa, Warszawa 2010

Nycz, R., Tekstowy swiat: poststrukturalizm a wiedza o literaturze, Warszawa 1993

Okopien-Stawinska A., Sztuka interpretacji jako przedmiot nauczania, w: Olimpiada
Literatury i Jezyka Polskiego. Zalozenia — oceny — postulaty, red. Chrzastowska B.,
Kostkiewiczowa T., Warszawa 1988

Pacukiewicz M., , Niewgtpliwe mniemania”. Literatura wobec rzeczywistosci
kulturowej, w: Antropologia kultury — antropologia literatury, red. E. Kosowska, E.
Jaworski, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005

Parkitny M., Nowoczesnos¢ oswiecenia. Studia o literaturze i kulturze polskiej drugiej
potowy XVIII wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu, Poznan 2018

Pelc J., Kochanowski. Szczyt renesansu w literaturze polskiej, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2001

Piechota W., Informacja a interpretacja w nowych podrecznikach literatury dla szkot
srednich, [w]: Podreczniki literatury w szkole Sredniej. Wezoraj-dzis-jutro, red. Bozena
Chrzastowska, Wydawnictwo ,,Nakom”, Poznan 1991

Pienigzek M., Uczen jako aktor kulturowy, 2010

Pokrzywniak J.T., Ignacy Krasicki. Wsrod pisarzy polskiego oswiecenia, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2016

Rappaport R.A., Rytuat i religia W rozwoju ludzkosci, thum. A. Musiat, T. Sikora, A.
Szyjewski, Krakow 2007

Roniker J., Mit i historia. Mitotworcze funkcje podrecznikow szkolnych, \Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2002

Schwarz W. F., Refleksje nad statusem kulturologii w kontekscie nauk humanistycznych,
W: Polonistyka na poczqtku XXI wieku. Diagnozy, koncepcje, perspektywy, red. R.
Cudak, K. Pospiszil, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018

249



Sienko M., Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokot wychowania
literackiego w latach 1944-1989, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej,
Krakow 2002

Stawinski J. Synchronia i diachronia w procesie historycznoliterackim, w: Problemy
teorii literatury, seria 2

Stawinski J., Dzieto-Jezyk-Tradycja, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1974

Stawinski J., Socjologia literatury i poetyka historyczna, w: tegoz, Dzielo-Jezyk-
Tradycja, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974

Sobecki M., Kultura symboliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci kulturowej Polakow
na Grodzienszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Wydawnictwo ,,Trans
Humana”, Biatystok 2007

Stasiewicz K., Potgpienie czy gloryfikacja? Ignacego Krasickiego stosunek do
sarmatyzmu, w: ,,Komunikaty Warminsko-Mazurskie, 2/ 1996

Sybilska K., Barok odrzucony, ,, Teksty Drugie” nr 4, 1997

Szahaj A., Sifa i stabos¢ hermeneutyki, w: tegoz, O interpretacji, Universitas, Krakow
2014

Szczerbicka-Slek L., Liryka religijna, [w:]lKochanowski. Z dziejow badan i recepcji
tworczosci, red. M. Korolko, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980

Szczypinski G., Gtowne nurty pedagogiki niemieckiej, w: Nieobecne dyskursy cz. 1V,
red. Z. Kwiecinski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Studia kulturowe i1 edukacyjne,
Torun 1994.

Sztuka nauczania, T.2, Szkola, red K. Konarzewski
Tazbir J., Sarmatyzm a barok, w: ,,Kwartalnik Historyczny” R. 76 nr 4, 1969

Topolski J., Jak sie pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej. Warszawa
1996

Topolski J., Teoretyczne problemy wiedzy historycznej. Antologia tekstow,
Wydawnictwo Nauka 1 Innowacje, Poznan 2016

Turner V., Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przet. Ewa Dzurak, Panstwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 2010

Uryga Z., Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literacko-kulturowego,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa-Krakow 1996

Uryga Z., Odbior liryki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa-Krakow 1982

250



Uryga Z., Odbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982

Uryga Z., Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia literackiego w szkole Sredniej,
[wW:lPodreczniki w szkole sredniej. Weczoraj-dzis-jutro, red. B. Chrzastowska,
Wydawnictwo ,,Nakom”, Poznan 1991

Walas, T., Historia literatury w perspektywie kulturowej — dawniej i dzis, w. Kulturowa
teoria literatury. Gtéowne pojecia i problemy, red. M.P. Markowski, R. Nycz,
Universitas, Krakow 2010

Walas. T, Czy jest mozliwa inna historia literatury?, Universitas, Krakow 1993

Waligora J., Ani rytual, ani karnawal...O interpretacji tekstu literackiego w szkole
(ponadgimnazjalnej). Warunki-strategie-perspektywy, Collegium Columbinum, Krakéw
2014

Wiodarski M., Wyobrazenia Smierci w polskiej poezji sredniowiecznej, W: Wyobraznia
sredniowieczna, red. T. Michatowska, Wydawnictwo Instytutu Polskiej Akademii
Nauk, Warszawa 1996

Wojtowicz W., Miedzy literaturqg a kulturg: studia o ,, literaturze mieszczanskiej”
przetomu XVI i XVIII wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego,
Szczecin 2012

Wyobraznia sredniowieczna, red. Teresa Michalowska, Wydawnictwo Instytutu Badan
Literackich, Warszawa 1996

Wystouch S., Dwie propozycje kulturowej historii literatury — ,, braudelowska” i
jaussowska”, z. Kulturowa historia literatury, red. A. Lebkowska, W. Bolecki,
Instytut Badan Literackich PAN, Warszawa 2015.

Zajac G., Oswieconych nie trzeba oswiecac... Refleksje o szkole, powadze czytania i
szalenstwie ideologii, ,,Roczniki Humanistyczne”, Tom LXVII, z. 1, 2019

Zukowska K., Krasicki: reinterpretacja. Filozoficzno-antropologiczna analiza
wybranych wqtkow tworczosci Ignacego Krasickiego, Wydawnictwo Przypis, £.6dz
2016

Zukowska K., Poetyka totalna. O antropologii literatury Northopa Frye’a, Universitas,
Krakow 2018

Podreczniki

Bobinski W., Janus-Sitarz A., Pabisek M., Lustra swiata. Renesans-Oswiecenie.
Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012

251



Budna K., Kapela-Baginska B., Manthey J., in., Jezyk polski. Sztuka wyrazu. Podrecznik
do liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2. Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2019

Budzyk K., Libera Z., Pietrusiewiczowa J., Szyszkowski W., Historia literatury polskiej
dla klasy IX. Od poczqgtkow pismiennictwa do konca XVIII wieku, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1964, wyd. XV

Chemperek D., Kalbarczyk A., Trze$niowski D., Oblicza epok 1.2. Podrecznik do
liceum i technikum, zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 2019

Chmiel M., Cisowska A., Rowny A., in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum i technikum, klasa 1, cz. 2, Nowa Era, Warszawa 2019

Chmiel M., Réwny A., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i
technikum, klasa 1, cz. 2, Nowa Era, Warszawa 2013

Mrowcewicz K., Przesztos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura, cz.1., Wydawnictwo
Stentor, Warszawa 2013

Dokumenty oswiatowe

Program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcgcej. Jezyk polski, Warszawa,
Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1951

Program nauczania w klasach VII-IX liceum ogolnoksztatcacego wprowadzony
Zarzadzeniem Ministerstwa O$wiaty z dnia 16 marca 1964 r.

Program nauczania liceum ogdlnoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V, Warszawa
1971

Instrukcja  programowa dla liceum ogolnoksztalcqgcego, technikum i liceum
zawodowego, Warszawa 1981

Program liceum ogolnoksztalcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Jezyk
polski, Warszawa 1985

Program liceum ogolnoksztatcqcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski.
Wersja I. Warszawa 1990

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, s. 624 oraz Rozporzadzeni Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych
typach szkot

252



Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych
typach szkot

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowe;j ksztalcenia og6lnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia

Programy nauczania i plany wynikowe

Bobinski W., Janus-Sitarz A., Pabisek M., Program nauczania. Nowe Lustra Swiata,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012

Chmiel M., Cisowska A., Ko$cierzynska J., Kusy H.,. Réwny A, Wrdblewska A.,
Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i
technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, cz. 2., Wydawnictwo Nowa Era,
Warszawa 2019

Faron-Radzka R., Oblicza epok. Plan wynikowy. Klasa 1. Zakres podstawowy i
rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019

Kalbarczyk A., Olejnik K., Program nauczania. Oblicza epok. Klasy 1-4 liceum
ogolnoksztatcgcego (1-5 technikum). Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019

Lotterhoff M., A. Wojciechowska, Rozktad materiatu Ponad stowami klasa 1 czesé,
Wydawnictwo Nowa Era, 2019

Labecka B., Ponad stowami Program nauczania jezyka polskiego w liceum
ogolnoksztatcgcym i technikum od roku szkolnego 2019/2020, Nowa Era, Warszawa
2019

Labecka B., Ponad stowami Program nauczania przedmiotu jezyk polski w liceum i
technikum (zgodny z nowq podstawqg programowgq i obowigzujgcy od roku szkolnego
2012/2013). Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2012

Palasz B., Sztuka wyrazu. Program nauczania jezyka polskiego w czteroletnim liceum
ogolnoksztatcgqcym i piecioletnim technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony,
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2019

Starownik Z., Kopinski J., Lachnik J., Mrowcewicz K.i.in, Przesztos¢ to dzis. Program
nauczania jezyka polskiego w liceum ogolnoksztatcqgcym, liceum profilowanym i
technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2012

253



254



ANEKS

255



256



Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztatcqcej. Jezyk polski, Warszawa,

Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1951

SREDNIOWIECZE

O O O O O O

0O O O O

Bogurodzica

Zale Matki Boskiej

Kazania miechowskie

($wictokrzyskie) — wyjatki

Legenda o sw. Aleksym (wyj.)

Kroniki — wyjatki (np. z kroniki Galla — o Bolestawie Chrobrym, o Bolestawie
Krzywoustym, z kroniki Kadtubka — 0 Kazimierzu Sprawiedliwym i Mieszku, z kroniki
Dtugosza — 0 bitwie pod Grunwaldem)

Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercia

Stota — O chlebowym stole

Satyra na leniwych chlopow

Piesn o zamordowaniu Tgczynskiego

Literatura powszechna

0O O O O O O

Kwiatki §w. Franciszka (wyjatki np. o wilku z Gubio)
Dies Irae

Piesn o Rolandzie (wyjatki)

Stowo o putku Igora (wyjatki)

Ludowe piesni stowianskie

Powies¢ o Sowizdrzale (wyjatki) i Marcholcie (wyjatki)

ODRODZENIE

0O O O 0O O O O O

Memoriat w sprawie uporzadkowania Rzeczypospolitej

Wybér z literatury sowizdrzalskiej

Biernat z Lublina — Zywot Ezopa Fryga (wyjatki)

Andrzej Frycz Modrzewski — Pisma (wybor

Klemens Janicki — Elegie (wybor, np. Elegia o sobie samym)

Lukasz Gornicki — Dworzanin (wyjatki)

Mikolaj Rej — Krétka rozprawa (wyjatki); Zywot cztowieka (wyjatki)

Jan Kochanowski — Satyr (wyjatki); Muza (wyjatki); Piesni i psalmy (wyjatki);
Odprawa Postow Greckich, Treny (wybor) Fraszki (wybor)

Literatura powszechna:

o 0O O O O

Homer — Iliada (wyjatki)
Sofokles — Antygona

Horacy — Pie$ni (wybor)
Petrarka — Sonety (wybor)
Boccacio — Dekameron (wyjatki)
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Szekspir — jedna ze sztuk, np. Sen nocy letnigj

KONTRREFROMACJA | CZASY SASKIE

0 0O 0O 0O o OO0 O o0 0O O 0o O O

M. Se¢p-Sarzynski — Sonety (wybor)

S. F. Klonowic — Worek Judaszow (wyjatki); Flis (wyjatki)

S. Szymonowicz — Zency

P. Skarga — Kazania(wybor II, VI)

A. Morsztyn — Wiersze liryczne (wybor)

W. Potocki — Wojna chocimska (wyjatki); satyry i liryki spoteczne
Z. Morsztyn — wybor liryk

Antologia poetow arianskich

W. Kochowski — jeden psalm; Wiersze liryczne (wybor)

J. Ch. Pasek — Pamigtniki (wyjatki)

S. Starowolski — Robak sumienia

K. Opalinski — Satyra na ci¢zary i opresyja chtopska w Polszcze
Fragmenty z powiesci w. XVII

Wybér z literatury mieszczanskiej (m.in. Lamenty chlopskie, Szkolna miseria, Walenty
Rozdzienski — Huta i warsztat z kuzniami)

Literatura powszechna

o T. Tasso — Jerozolima wyzwolona (wyjatki) przektad Piotra Kochanowskiego

o P. Corneille — Cyd — przektad A. Morsztyna

o J. Racine — Adromacha — przektad S. Morsztyna

o Serbskie piesni ludowe — Krélewicz Marko i zbojnik Musa.

OSWIECENIE

o Stanistaw Leszczynski — Glos wolnos$ci ubezpieczajacy (wyjatki)

o Stanistaw Konarski — O skutecznym rad sposobie (wyjatki), O poprawie wad wymowy
(wyjatki);

o Adam Naruszewicz — Chudy literat

o Ignacy Krasicki — Satyry (wybor); Bajki (wybdr); Monachomachia (wyjatki), Przypadki
Mikotaja Do§wiadczynskiego (wyjatki)

o Franciszek Zablocki — Sarmatyzm; Fircyk w zalotach (wyjatki)

o Juliusz Niemcewicz — Powrdt posta

o Stanistaw Trembecki — Bajki (wybor), Wiersze (wybor)

o Franciszek Karpinski — Wiersze (wybor)

o Piotr Kniaznin — Wiersze (wybor)

o Franciszek Ksawery Dmochowski — Sztuka rymotworcza (wyjatki)

o Wojciech Bogustawski — Cud domniemany czyli Krakowiacy i gorale (wyjatki)

o Stanistaw Staszic — Przestrogi dla Polski (wyjatki), Uwagi nad zyciem Jana
Zamoyskiego (wyjatki)

o Hugo KoMataj — Do przeSwietnej deputacji (wyjatki), Prawo polityczne narodu
polskiego (wyjatki)

o Jakub Jasinski — Wiersz w czasie obchodzenia Zaloby przez dwor polski po Ludwiku
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XVI
o Franciszek Jezierski — Pisma (wyjatki)

Literatura powszechna

Molier — Swietoszek

La Fontaine — Bajki (wybor)
Voltaire — Pisma (wybor)
Lomonosow — Oda

Diderot — Pisma (wyjatki)

Swift — Podroze Guliwera (wyjatki)

O O 0O O O O
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Program nauczania w klasach VIII-IX liceum ogélnoksztatcqcego wprowadzony

Zarzgdzeniem Ministerstwa Oswiaty z dnia 16 marca 1964 r.

SREDNIOWIECZE

Bogurodzica
Satyra na leniwych chlopow
Piesn o Rolandzie

ODRODZENIE

Andrzej Frycz Modrzewski — O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty)

Mikotaj Rej — Krotka rozprawa (fragment)

Jan Kochanowski — Fraszki (wybor); Piesni (wybor) Odprawa postow greckich; Treny
(wybor)

Szymon Szymonowicz — Zency (fragmenty)

Literatura powszechna

O

O

Sofokles — Antygona
Szekspir — Makbet

LITERATURA POLSKA XVII W.

o

o

W. Potocki — Ogrod fraszek, Moralia (wybor), Wojna chocimska (fragmenty)
Jan Chryzostom Pasek — Pamigetniki (fragmenty)
A. Morsztyn — Wiersze (wybor)

Literatura powszechna

Molier — Skapiec lub Swietoszek

OSWIECENIE

Krasicki — Monachomachia (fragmenty), Satyry (wybor); Bajki(wybor)

F. Karpinski — Laura i Filon (fragmenty); Piesn dziada sokalskiego

S. Staszic — Przestrogi dla Polski (fragmenty)

J. U. Niemcewicz — Powr6t Posta

Poezja jakobinska

Jakub Jasinski — Wiersz w czasie obchodzenia zatoby na dworze polskim po Ludwiku

XVI
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Utwory do wyboru (co najmniej sze$¢ pozycji)

o M. Cervantes — Don Kichot; J. Conrad — Tajfun i inne opowiadania; Dante — Boska
komedia (Piekto — fragment); K. Fiedin — Pierwsze porywy; M. Fornalska — Pamietnik
matki; E. Hemingway — Stary cztowiek i morze; J. Iwaszkiewicz — Czerwone tarcze; J.
London — Martin Eden ;J. Parandowski — Niebo w plomieniach; B. Prus - Faraon;
Saint-Exupéry — Nocny lot; H. Sienkiewicz — Ogniem i mieczem; S. Sowinska — Lata
nauki M. Twain — Opowiadania (wybor);F. Zabtocki — Fircyk w zalotach

Program liceum ogolnoksztalcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Jezyk

polski, Warszawa 1985

SREDNIOWIECZE

o Gall Anonim — Kronika polska (fragment)
o Bogurodzica
o Legenda o §w. Aleksym (fragmenty)

Literatura powszechna

o Pieén o Rolandzie (fragment)
Lektura uzupelniajgca
Literatura polska

o  Wybor wierszy $redniowiecznych, np. O zachowaniu si¢ przy stole; Rozmowa Mistrza
Polikarpa ze Smiercia; Satyra na leniwych chtopow

Literatura powszechna:

Dante — Boska komedia (fragmenty)

Dzieje Tristana i Izoldy (fragment lub cato$¢)

O krolu Arturze i rycerzach okraglego stotu (fragment)
F. Villon — Wielki testament (fragment)

O O O O

ODRODZENIE

o M. Rej - Krétka rozprawa. .. (fragmenty); Zywot cztowieka poczciwego (fragmenty)

o J. Kochanowski — Fraszki (wybor); Piesni (wybor); Odprawa postow greckich; Treny
(wybdr)

o A.F. Modrzewski — O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty)

P. Skarga — Kazania sejmowe (wybor, np. O mitosci ku ojczyznie)

o

M. Se¢p-Sarzynski — sonety (wybor)

o
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Lektura uzupelniajaca
Literatura polska

o Biernat z Lublina — bajki (wybor)

o L. Gornicki — Dworzanin polski (fragmenty)

o Jan z Koszyczek — Rozmowy, ktore miat krol Salomon Madry z Marchottem
(fragmenty)

o K. Janicki — Elegia o sobie samym (fragmenty)

o J. Kochanowski — Psalmy (wybor), Treny

o M. Rej — Zwierzyniec

o Sz. Szymonowic — Sielanki (wybor)

o Wybor literatury reformacyjnej i publicystyk arianskiej
Literatura powszechna

o W. Szekspir — Makbet, Romeo i Julia (do wyboru)
o G. Boccacio — Dekameron (wybor, np. Sokot)

o M. Cervantes - Don Kichot (wydanie skrocone)

o F. Petrarka — Sonety do Laury (wybor)

o F. Rabelais — Gargantua i Pantagruel (fragmenty)

BAROK

o D. Naborowski; J.A. Morsztyn; W. Potocki — wybor wierszy
o J. Ch. Pasek — Pamigtniki (fragmenty)

Lektura uzupekiajaca
Literatura polska

o S.H. Lubomirski — Rozmowy Artaxesa i Ewandra (fragmenty)
o Z.Morsztyn, W. Kochowski, S. Zimorowic — wybor wierszy
o W. Potocki — Wojna chocimska (fragmenty)

o J. Sobieski — Listy do Marysienki (wybor)

o Literatura plebejska — wybor

Literatura powszechna

o Molier — Swietoszek lub Skapiec
o P.Corneille — Cyd
o T. Tasso — Jerozolima wyzwolona
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OSWIECENIE

o | Krasicki — Bajki (wybor), Satyry (wybor), Monachomachia (fragmenty)

o J.U. Niemcewicz — Powro6t posta

o F. Karpinski — wybdr wierszy (np. Laura i Filon, liryki patriotyczne i religijne)

o J. Wybicki — Piesn legionow polskich we Wtoszech

o Literatura polityczna Sejmu Wielkiego i powstania ko$ciuszkowskiego, np. J. Jasinski,

F.S. Jezierski, H. KoHataj, S. Staszic, poezja anonimowa
Lektura uzupekniajaca
Literatura polska

o W. Bogustawski — Cud domniemany czyli Krakowiacy i Gorale
o | Krasicki — Mikotaja Do$wiadczynskiego przypadki (fragment)
o A. Naruszewicz — Chudy literat

o S. Trembecki — Bajki, wybor wierszy

o F. Zabtocki — Fircyk w zalotach, Sarmatyzm

Swiat poprawia¢ — zuchwate rzemiosto. Antologia poezji polskiego o$wiecenia, opr. T.

o

Kostkiewiczowa i Z. Golinski
Literatura powszechna

o Wolter — Kandyd czyli optymizm (fragmenty)
o D. Diderot — Kubus fatalista i jego pan (fragment)

o J.J. Rousseau — Nowa Heloiza (fragment)

Program liceum ogdlnoksztatcqcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. Wersja 1.
Warszawa 1990

SREDNIOWIECZE

o Bogurodzica

o Legenda o $w. Aleksym

o Lament swigtokrzyski

o Piesn o Rolandzie (fragmenty)
o Kwiatki $w. Franciszka (wybor)

Lektura uzupelniajgaca

o Gall Anonim — Kronika polska (fragment)
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o Wybor wierszy $redniowiecznych: O zachowaniu si¢ przy stole, Rozmowa Mistrza
Polikarpa ze Smiercia

o Dante — Boska komedia (fragmenty)

o Dzieje Tristana i [zoldy (fragment lub catos¢)

o F.Villon — Wielki testament (wybor)

RENESANS

o M. Rej — Zywot cztowieka poczciwego (fragmenty)
o J. Kochanowski — Fraszki (wybor), Piesni (wybor), Treny (wybor), Psalmy (wybodr)

O

M. Se¢p-Sarzynski — Sonety (wybor)

P. Skarga — Kazania sejmowe (wybor)

O

W. Szekspir — Makbet, Romeo i Julia (do wyboru)

O

Lektura uzupelniajaca

o M. Rej — Krotka rozprawa... (fragmenty)

o J. Kochanowski — Odprawa postow greckich (fragmenty: Wy, ktorzy pospolita rzecza
wladacie; O biatoskrzydta morska ptawaczko)

o Frycz Modrzewski — O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty — wybdr)

o L. Gornicki — Dworzanin polski (fragmenty)

o S. Szymonowicz — Sielanki (wybor)

o G. Boccacio — Dekameron (wybor, np. Sokot)

o M. Cervantes — Don Kichot (wydanie skrocone)

o F. Petrarka — Sonety do Laury (wybor)

o F. Rabelais — Gargantua i Pantagruel (fragmenty)

BAROK

o D. Naborowski — wybor wierszy

o J. A. Morsztyn — wybdr wierszy

o J. Ch. Pasek — Pamigtniki (fragmenty)

o P. Corneille — Cyd (w przektadzie J. A. Morsztyna)

Lektura uzupekiajaca

Z. Morsztyn, W. Potocki, S. Zimorowic — wybor wierszy

o

o W. Potocki — Wojna chocimska (fragmenty)
o J. Sobieski — Listy do Marysienki (wybor)
o Molier — Swigtoszek, Skapiec (do wyboru)
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o T. Tasso — Jerozolima wyzwolona (fragment)

(0]

Wybdr angielskiej poezji metafizycznej w przektadzie S. Baranczaka

OSWIECENIE

o | Krasicki — Bajki (wybor), Satyry (wybdr), Monachomachia (fragmenty)

o J.U. Niemcewicz — Powr6t posta

o F.Karpinski — wybdr wierszy, np. Laura i Filon, liryki patriotyczne i religijne
o J. Wybicki — Piesn legionow polskich we Wtoszech

o Wolter — Kandyd czyli optymizm (fragment)

Lektura uzupehiajaca

o Poezja konfederacji barskiej (wybor)

o Literatura polityczna Sejmu Wielkiego i powstania ko$ciuszkowskiego, np. J. Jasinski,
F.S. Jezierski, H. KoMtataj, S. Staszic, poezja anonimowa

o W. Bogustawski — Cud domniemany czyli Krakowiacy i Gorale

o | Krasicki — Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki

o A. Naruszewicz — Chudy literat

o S. Trembecki — Bajki, wybor wierszy

o D. Diderot — Kubus Fatalista i jego pan (fragmenty)

o J.J. Rousseau — Nowa Heloiza (fragment)
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Program liceum ogélnoksztatcgcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. Wersja I1.
Warszawa 1990

SREDNIOWIECZE

o Gall Anonim — Kronika polska (fragment)
o Bogurodzica
o Legenda o §w. Aleksym (fragmenty)

Literatura powszechna

o Piesn o Rolandzie (fragment)
Lektura uzupelniajaca
Literatura polska

o Wybor wierszy $redniowiecznych, np. O zachowaniu si¢ przy stole; Rozmowa Mistrza
Polikarpa ze Smiercia; Satyra na leniwych chtopow

o Literatura powszechna:

o Kwiatki §w. Franciszka (wybor)

Literatura powszechna

Dante — Boska komedia (fragmenty)

Dzieje Tristana i Izoldy (fragment lub catos¢)

O krolu Arturze i rycerzach okragtego stotu (fragment)
F. Villon — Wielki testament (fragment)

o O O O

RENESANS

o M. Rej — Zywot czlowieka poczciwego (fragmenty)
o J. Kochanowski — Fraszki (wybdr), Pie$ni (wybor), Treny (wybér), Psalmy (wybor)
o M. Sgp-Sarzynski — Sonety (wybor)

o Frycz Modrzewski — O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty — wybor)

o P. Skarga — Kazania sejmowe (wybor)

Literatura powszechna

o W. Szekspir — Makbet, Romeo i Julia (do wyboru)
Lektura uzupelniajaca
Literatura polska

Biernat z Lublina — bajki (wybor)

M. Rej — Krotka rozprawa. .. (fragmenty)

J. Janicki — Elegia o sobie samym (fragmenty)

J. Kochanowski — Odprawa postow greckich (fragmenty: Wy, ktorzy pospolita rzecza
wladacie; O biatoskrzydta morska ptawaczko)

o L. Gornicki — Dworzanin polski (fragmenty)

O O O O
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o S. Szymonowicz — Sielanki (wybor)
Literatura powszechna

G. Boccacio — Dekameron (wybor, np. Sokot)

M. Cervantes — Don Kichot (wydanie skrocone)
F. Petrarka — Sonety do Laury (wybor)

F. Rabelais — Gargantua i Pantagruel (fragmenty)

o O O O

BAROK

o D. Naborowski; J. A. Morsztyn, W. Potocki — wybor wierszy
o J. Ch. Pasek — Pamigtniki (fragmenty)

Literatura powszechna

o Molier — Swigtoszek, Skapiec (do wyboru)
Lektura uzupelniajaca
Literatura polska

o S. H. Lubomirski — Rozmowy Artaxesa i Ewandra (fragmenty)
o Z. Morsztyn, W. Kochowski, S. Zimorowic — wybor wierszy

o W. Potocki — Wojna chocimska (fragmenty)

o J. Sobieski — Listy do Marysienki (wybor)

Literatura powszechna

o P.Corneille — Cyd (w przektadzie J. A. Morsztyna)
o T. Tasso — Jerozolima wyzwolona (fragment)

o Wybor angielskiej poezji metafizycznej w przektadzie S. Baranczaka

OSWIECENIE

o Kirasicki — Bajki (wybor), Satyry (wybor), Monachomachia (fragmenty)

o Literatura polityczna Sejmu Wielkiego i powstania kosciuszkowskiego, np. J. Jasinski,
F.S. Jezierski, H. KoHataj, S. Staszic, poezja anonimowa

o F. Karpinski — wybor wierszy, np. Laura i Filon, liryki patriotyczne i religijne i F.
Kniaznina Oda do wasow

o J. Wybicki — Piesn legionow polskich we Wioszech

Literatura powszechna
o Wolter — Kandyd czyli optymizm (fragment)

Lektura uzupelniajaca
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Literatura polska

J.U. Niemcewicz — Powr6t posta

W. Bogustawski — Cud domniemany czyli Krakowiacy i Gorale

Krasicki — Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki

Naruszewicz — Chudy literat

S. Trembecki — Bajki, wybor wierszy

F. Zabtocki — Fircyk w zalotach, Sarmatyzm

Swiat poprawia¢ — zuchwate rzemiosto. Antologia poezji polskiego o$wiecenia, oprac.
T. Kostkiewiczowa i Z. Golinski

O O 0O O O O O

Literatura powszechna

o D. Diderot — Kubu$ Fatalista i jego pan (fragmenty); J. J. Rousseau — Nowa Heloiza
(fragment)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach

szkot

Zakres podstawowy

Bogurodzica

o

o Lament $wigtokrzyski

o J. Kochanowski — wybrane pie$ni, treny (inne niz w gimnazjum) i psalm;
M. S¢p Szarzynski — wybrane sonety;

W. Szekspir Makbet lub Hamlet

o

O

Dziela poznawane we fragmentach lub w calosci:

Dzieje Tristana i 1zoldy;

o

o M. Cervantes Don Kichote;
o J. Ch. Pasek Pamigtniki;

o | Krasicki — wybrana satyra lub Monachomachia;

Zakres rozszerzony

teksty okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

o J. Kochanowski Treny (jako cykl poetycki);
o poezja barokowa (np. D. Naborowski, J. A. Morsztyn);

o Dzieta poznawane we fragmentach lub w catosci: Dante Alighieri Boska komedia;
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Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej

szkoty Il stopnia

ZAKRES PODSTAWOWY

o Bogurodzica;

o Lament $wietokrzyski (fragmenty);

o Legenda o §w. Aleksym (fragmenty);

o Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercia (fragmenty);

o Kwiatki $wietego Franciszka z Asyzu (fragmenty);

o Pieén o Rolandzie (fragmenty);

o Gall Anonim, Kronika polska (fragmenty);

o Dante Alighieri, Boska komedia (fragmenty);

o Jan Kochanowski, wybrane piesni, w tym: Piesn IX ks. I, Piesn V ks. II; psalmy, w tym
Psalm 13, Psalm 47; tren IX, X, XI, XIX; Odprawa postow greckich;

o Piotr Skarga, Kazania sejmowe (fragmenty);

o wybrane wiersze nastepujacych poetow: Daniel Naborowski, Jan Andrzej Morsztyn,
Mikotaj S¢p-Szarzynski;

o Jan Chryzostom Pasek, Pamietniki (fragmenty);

o  William Szekspir, Makbet, Romeo i Julia;

o Molier, Skapiec;

o Ignacy Krasicki, Hymn do mito$ci ojczyzny, wybrane satyry;

o Franciszek Karpinski, wybor sielanek i liryki religijnej;
Lektura uzupekiajaca:

o Mikotaj z Wilkowiecka, Historyja o chwalebnym Zmartwychwstaniu Panskim
(fragmenty);

o Dzieje Tristana i 1zoldy (fragmenty);

o Giovanni Boccaccio, Sokot;

o Mikotaj Rej, Zywot czlowieka poczciwego (fragmenty);

o Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty);

o Miguel de Cervantes y Saavedra, Przemys$lny szlachcic Don Kichote z Manczy
(fragmenty);

o Wespazjan Kochowski, Psalmodia polska (wybor psalmow);

o Wactaw Potocki, Transakcja wojny chocimskiej (fragmenty z czesci I);

o Ignacy Krasicki, Monachomachia (fragmenty);
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O

Stanistaw Trembecki, Franciszek Kniaznin,

ZAKRES ROZSZERZONY

O

$w. Augustyn, Wyznania (fragmenty);

$w. Tomasz z Akwinu, Summa teologiczna (fragmenty);
Frangois Villon, Wielki testament (fragmenty);

Francois Rabelais, Gargantua i Pantagruel (fragmenty);
Michel de Montaigne, Proby (fragmenty);

Jan Kochanowski, Treny (jako cykl poetycki);

Piotr Skarga, Zywoty $wietych (fragmenty);

William Szekspir, Hamlet;

Lektura uzupekiajaca:

Erazm z Rotterdamu, Pochwata glupoty (fragmenty);
Tomasz Morus, Utopia (fragmenty);

Pedro Calderon de la Barca, Zycie snem;

Wolter, Kandyd (fragmenty);

Jean Jacques Rousseau, Nowa Heloiza (fragmenty);
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XLII OLIMPIADA LITERATURY 1 JEZYKA POLSKIEGO

ZAWODY OKREGOWE (II STOPNIA), 2013 ROK

TEMATY
ROZPRAWKI:

o Godnos$¢ ludzka — wystawiana, respektowana, naruszona, utracona, podeptana...
Rozwaz to zagadnienie, odwotujac si¢ do wybranych przykladow literatury
dawnej i wspotczesne;.

o Toposy basniowe i ich kontynuacje literackie. Omow to zagadnienie na
wybranych przyktadach, zastanawiajgc si¢ nad konsekwencjami zastosowania
wzorcow basniowych w sferze wartoSciowania 0sob 1 zjawisk przedstawionych
w utworach.

o Wskaz najciekawszy — Twoim zdaniem — utwor literacki opublikowany w
ostatnim dziesigcioleciu. Przedstaw swoje kryteria oceny i wyboru oraz

scharakteryzuj cechy i walory wyrdznionego przez Ciebie dzieta.
INTERPRETACJE:

o Jana Kochanowskiego Piesn 11 Ksiag wtorych — poetycka lekcja madrosci.
Analizujac tekst okresl, w jaki sposob przekonuje poeta do gloszonego
idealu powsciagliwosci?

o Dokonaj analizy i interpretacji wiersza Mirona Bialoszewskiego Przestuchy,
sytuujac go w kontekscie innych lirycznych obrazéw codzienno$ci.

o Zanalizuj utwoér Piotra Mitznera Dziewczyna na blogu, jako refleksje poetycka

nad formami komunikacji internetowej
SPECJALIZACJA TEATROLOGICZNA:

o Komedia dell’arte a wspolczesny teatr improwizacji. Wskaz podobienstwa i
roznice.

o Smiech w teatrze. Ukaz na kilku przykladach rozwiazania sytuacji komicznych
w przedstawieniach teatralnych.

o Dlaczego czytamy biografie ludzi teatru?
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XLIV OLIMPIADA LITERATURY I JEZYKA POLSKIEGO

ZAWODY OKREGOWE (II STOPNIA), 2014 ROK

TEMATY
ROZPRAWKI:

o Rodzimo$¢ czy uniwersalizm? Ktora z tych cech literatury staropolskiej ma
wedlug Ciebie wigkszg warto$¢? Przedstaw swoj poglad, odwolujac si¢ do
konkretnych utworow.

o Jakie mity — fabuly milosne najtrwalej inspirujg literatur¢? Scharakteryzuj
szczegotowo kilka przyktadéw z rdznych epok.

o Jak rekwizyty (przedmioty, rzeczy) ,graja”’ w utworach literackich
(narracyjnych)? Wskaz i oméw kilka przyktadow.

o Portrety kobiet-matek w literaturze polskiej XIX i XX wieku na tle 6wczesnej
sytuacji spoteczno-politycznej 1 w poroéwnaniu z wizerunkami kobiet znanymi z
literatury powszechnej.

o Czy w prozie z ostatniego dwudziestopigciolecia odnajdujesz wyrazistych
bohaterow literackich porownywalnych z postaciami powiesciowymi

wczesniejszych epok?

INTERPRETACIJE:

o Zinterpretuj wiersz Waclawa Potockiego Grobowi ze zbioru Nagrobki,
zwracajac uwage na wykorzystanie Srodkow jezykowych.

o Jakie relacje migdzy rzeczywistoscig a réznymi formami jej przedstawienia
(reprezentacji) ujawniajg si¢ w wierszu Wistawy Szymborskiej Fotografia z 11
wrzes$nia? Wskaz inne utwory, w ktorych fotografie ujawniajg istotna rolg.

o Piotr Sommer, Piosenka pasterska. Zinterpretuj wiersz w konteks$cie tradycji

poezji sielankowe;j. Jak autor nawigzuje do konwencji gatunku i jak jg traktuje?
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SPECJALIZACJA TEATROLOGICZNA:

o Bohater sztuk Aleksandra Fredry — $mieszny, tragiczny czy zatosny? Na
wybranych przyktadach oméw sceniczne interpretacje aktorow w rolach
fredrowskich.

o Teatr poczatku wieku. Przedstaw tendencje w rezyserii, aktorstwie, scenografii
lub dramatopisarstwie na poczatku XX lub XXI wieku.

o Kazda lektura tekstu jest jego interpretacja. Na przyktadzie wybranych
inscenizacji oméw metody scenicznych interpretacji utworu (do wyboru:
dramat, proza, tzw. literatura faktu).

o Bohater dramatu — posta¢ sceniczna — rola teatralna. Przedstaw roznice na

wybranych przyktadach.
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Wactaw Potocki
Grobowi

Quoniam ipsis etiam fata data sunt

sepulchris*

Nie ciata tylko ludzkie, ale i ich groby

Srogiej $mierci podlegly bez watpienia. Kto by
Znalazt, kedy Herkules, kedy Samson duzy

Albo legt Aleksander Wielki? Tenze stuzy
Nagrobek ich mogile, ktory stuzyt ciatu:

Byt tu gréb, ale z czasem 1 miejsce pomatu
Wywietrzato; tak stawne gingty mauzole:

Gdzie grody - trocha rumu, gdzie groby — tam role.
Gdziez im pisac 1 jakim nagrobki sposobem?

Ziemia cztekowi, a czas wszystkim grobom grobem.
Tu wielkich bohatyrow czyny, miasta, zamki,

Bez pamigci na przyszte zgingly potomki.
Co im jeszcze wiecznego nie da uzna¢ moru?

Papier. Tedy marna rzecz trwalsza od marmoru?

*Gdyz nawet 1 groby majg swoje losy (z

Juwenalisa)

W. Potocki, Dzieta, t. I: Transakcja wojny chocimskiej i inne utwory z lat 1669-1680, oprac.
L. Kukulski, Warszawa 1987

w. 7 mauzole — mauzolea, pomniki; w. 8 rum — ruiny; role — pola orne; w. 13 moru — $mierci
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Jan Kochanowski

Piesn 11 Ksigg wtorych

Stateczny umyst pamigtaj zachowac,
Jesli ci¢ pocznie nieszczescie frasowac,
Takze 1 gory nie radze¢ wylataé,
Kiedy sie Szczescie z toba imie brataé.
5 Smierci podlegly cztowiecze cnotliwy,
Cho¢ wszytek twoj wiek bedzie frasowliwy,
Chocia tez czasem, siedzac z przyjacioly,
Przy dobrym trunku strawisz dzien wesoty,

Tu, przy ciekagcym, przezornym strumieniu
10 Kaz stot gotowaé w jaworowym cieniu,
Kaz wino nosi¢, poki beczka leje,
Poki wiek stuzy, a $§mier¢ nie przyspieje.

Postapisz z wlosci drogo zaptaconych,
Postapisz z dworu 1 gmachow ztoconych;
15 A co zebrania twego kolwiek bedzie,
To wszytko przyszly namiastek osiedzie.

Badz sie kto zacnym rodzit 1 bogatym,
Badz niewolnikiem — u §mierci nic na tym:
Czyjkolwiek naprzdd los wynidzie, wsiadaj,

20 Wieczny wygnancze, ani wigc odktadaj

Jan Kochanowski, Dziefa polskie, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1955, s. 327-
328.

w. 3 gory ... wylata¢ — wzbijaé si¢ w pyche i pewnos¢ siebie.; W. 6-7 cho¢ [...] chocia — zaréwno... jak i.; w. 9 ciekacy
— ptynacy; przezorny — przezroczysty.; w. 11 beczka leje — jest petna, mozna wytaczaé z niej trunek; w. 12 przys$pia¢

— przyby¢, tu: dopasé; w. 15 co [...] kolwiek — tu: wszystko; zebranie — majatek; w. 16 namiastek — nastepca,
potomek; osiedzie — posiedzie; w. 17 zacny — szlachetnego rodu
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Jan Kochanowski

Piesn XX1V Ksigg Pierwszych

Zegar, stysze, wybija,
Ustap, melankolija.
Dosy¢ na dniu ma statek,

Dobrej mysli - ostatek.

U Boga kazdy btazen,
Cho¢ tu przymowki prazen,
A im sie barziej sili,

Tym jeszcze wigcej myli.

A kto by chcial na §wiecie
10 Uwazy¢, co sie plecie,
Dziwnie to prawdy blisko,

Ze czlek - Boze igrzysko.

Dygnitarstwa, urzedy,
Wszystko to jawne btedy,
Bo nas réwno $mier¢ sadza,

Ani pomoze wiladza.

A nad chlopa chciwego
Nie masz nic ngdzniejszego,

Bo na drugiego zbiera,

20 A sam glodem umiera.

Wigc by tacy synowie
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Byli jako ojcowie,
Dawno by z tej przyczyny

Swiat sie jat zebraniny.

Lecz temu Bog poradzit,
Bo co jeden zgromadzit,
To drugi wnet rozciska;

Niech $wiata gldd nie $ciska.

Po $mierci trudno rzadzic;
30 Ty$ mogl, ojcze, nie btadzic,
Syn tylko worki zliczy,

W rozumie nie dziedziczy.

Przeto te troski ptone
Szatanowi zlecone;

Niech, uprzatngwszy gtowe
Mkng w skrzyni¢ Fokarowe.

A nam wina przynoscie,

Z wina dobra mysl roscie,

A frasunek podlany

40 Taje by $nieg zagrzany!

Jan Kochanowski, Dziefa polskie, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1955, s.
306-307

w. 3: statek — w tym znaczeniu: powaga, rozwaga;; w. 6: przymowki prazen — wolny od pigtna; w: 14. btedy — w tym
znaczeniu: sprawy mniej wazne; W: 27 rozciska — rzuca, rozrzuca; w. 33. plone — zbyteczne, niepotrzebne; w. 34
szatanowi zlecone — w tym znaczeniu: przeklgte, potgpione; W. 36 skrzyni¢ Fokarowe — skrzyni¢ Fokarow, wlasciwie
Fuggerow. Fuggerowie to niemiecki rod kupcoéw, bankierow.
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