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Recenzja
dorobku naukowo-dydaktycznego i organizacyjnego dr. Anny Wach
oraz ksiazki Stawanie sig¢ nauczycielem akademickim. W kierunku wspierania

uczenia si¢ poprzez refleksyjng praktyke, Wyd. Kontekst, Poznan, 2019

Universitas - spotecznos¢ uczqca sie... profesorowie i studenci - adepci nauki...
Najstarsza taka spotecznos¢ istniejaca do dzi$, to powstaty w 859 roku NE - University
of Karueein w Fez, w Maroku (ufundowany przez kobiete...). Jednak najstarszg naukowa
spotecznoscia na Swiecie - juz dzi$ nieistniejaca byta - teologiczna Nalanda w Indiach,
powstala w VI wieku BC. Dwie tradycje tych o$rodkéw edukacyjnych - integralnosé
budujacych jg dwéch gtéwnych spotecznosci oraz akademicka wolnosé przejete zostaty
przez najstarszy uniwersytet europejski w Bolonii (rok zatozenia - 1088). Pierwotnie
instytucje wyzszej edukacji miaty gltéwnie charakter studiéw teologicznych, jednak

stopniowo wchodzity one swoimi studiami na pola innych dziedzin przysztych nauk.

W miarg poszerzania zadan, w instytucjach wyzszego ksztalcenia rosto zainteresowanie
tym poziomem edukacji, zwtaszcza studiami medycznymi, gléwnie w czasie zlotej ery
rozwoju nauki w uczelniach arabskich (IX do XI wiek). Do arabskich uczelni zmierzali
miodzi ludzie z catego 6wczesnego $wiata - Europy, Indii czy Afryki. Podgzali tam aby
zdoby¢ wiedzeg, a gtéwnie umiejetnosci potrzebne w zakresie astronomii, astrologii,
teologii czy medycyny. Chodzilo tu o przede wszystkim o wysoko rozwiniete
umieje¢tnosci rozumowania w rozwigzywaniu probleméw praktycznych - najczesciej
spotecznych czy organizacyjnych - gdzie podejmowane decyzje miatyby racjonalne,
naukowe - a takze teologiczne uzasadnienie. Takie umiejetnosci posiadali profesorowie,
bedacy przede wszystkim doskonale intelektualnie sprawnymi praktykami - np. w

zakresie obserwacji nieba, analiz i studiéw anatomicznych, jezykowych ale takze - co




moze budzi¢ pewne zaskoczenie - umiejetnosci chirurgicznych - jak np. operacje mézgu

czy oczu - tu np. za¢my.

Podstawg uczenia si¢ w tych uczelniach - czyli poszukiwania oraz identyfikowania
informacji w budowaniu wiedzy osobistej i oficjalnej o $wiecie zewnetrznym
i wewngtrznym - byta pierwotnie osobista praktyka kazdego cztowieka, a p6zniej ludzi
bedacych cztonkami wezszej spotecznosci, zdecydowanej na wylgczne zajmowanie sie
budowaniem i weryfikowaniem wiedzy o S$wiecie/$§wiatach. Zatem - wspdlna
obserwacja, analiza wynikéw a dalej internalizacia i upublicznienie. Wszyscy
wyrézniajacy si¢ sprawnoscia w obserwacji i mys$leniu byli wigczani do spotecznosci

tych, ktérzy stawali sig liderami komunikacji naukowej ale i edukacyjne;j.

Wracajagc do uniwersyteckiego ksztalcenia, podstawa uczenia sie byla obserwacja,
rejestracja i debata. Debata i wykiad byty bardzo popularne jako gtéwne metody uczenia
si¢ i nauczania w pierwotnych uczelniach. (Dodajmy, ze - taki jak wyzej obraz
procedury poznawczej wytania si¢ takze z analiz ewolucji poznania ludzkiego - czyli
zbieranie danych obserwowalnych, uogélnianie, abstrakcja czyli wychodzenie poza dane
obserwowalne/obserwowane), uzasadnianie oraz upowszechnianie). Przy 6éwczesnych

liczbach studentéw takie dziatanie wystarczyto.

Wystarczyto, ale do tego czasu, gdy uczelnie zaczely znaczaco powigkszaé liczbe
przyjmowanych studentéw, a w tym poszerza¢ zakres nauczanych przedmiotéw oraz
poddawac¢ sig¢ dyktatowi priorytetéw instytucji zewnetrznych, ktére gotowe byly
wspiera¢ materialne i finansowe funkcjonowanie uczelni wyzszych. Byli to wiadcy,
instytucje religijne oraz panstwo. Wraz ze wzrostem liczby studentéw, nauczanych
przedmiotéw no i wyktadowcéw rosty koszty prowadzenia uczelni wyzszych, koszty te
wzrastaly tak bardzo, Ze uniwersytety podejmowaly préby definiowania réznych
atrybutéw/zasad dziatania, zgodnie z oczekiwaniami sponsoréw - a mogly te
oczekiwania dotyczy¢ np. wolnosci akademickiej (dzisiaj uczelnie majg problem z
kredencjalizmem a dalej ze zwigzang z tym koncepcja signalismu, jako podstawgq

uniwersyteckiej edukacji - Bryan Caplan, The Case Against Education, 2018)




Wraz z kurczeniem sie powszechnego dziatania uniwersytetéow liberalnych, pojawiaty
si¢ instytucje wspoétdecydujace z uczelniami, nie tylko o tym, czego uczy¢ ale i jak
nauczac. O sposobie nauczania decydowata gtéwnie liczba studentéw/uczniéw - z taka
motywacja w tle powstata metoda Bella-Lancastera. Zaczeto zatem poszukiwaé
skutecznych sposobéw nauczania w szkotach wyzszych, a stad krok do fundowania
instytucji zajmujacych si¢ pedagogizacjg nauczycieli akademickich. Gdyz nauczanie, nie
za$ uczenie sie przez dziatanie (tu - badanie) w uczelniach zorientowanych na liczbe
studentéw, stato si¢ podstawowg forma edukacji uniwersyteckiej. Faktycznie, mimo
pewnych zastrzezen ze strony uczelnianych decydentéw - nastepowato wzmacnianie
nauczania, kosztem organizacji uczenia si¢ opartego na wspdélnym prowadzeniu z
nauczycielami/profesorami badan, dociekan naukowych czy debat. =W warunkach
masowosci ksztatcenia integracja pracy badawczej z wprowadzaniem studentéw
w arkana budowania i zmiany wiedzy, tej osobistej i tej oficjalnej stata si¢ zdecydowanie

utrudniona, a wrecz stata sie i staje si¢ dzialaniem utopijnym...

W sytuacji polskich uczelni w PRL zbiegly si¢ dwie tendencje, ktére wplywaly na
przygotowywanie pedagogiczne kadry akademickiej. Pierwsza z nich byla zmiana
struktury szkolnictwa wyzszego, tu powstawanie nowych szkét ksztatcenia
pedagogicznego w zakresie okreslonych dyscyplin - niekoniecznie pedagogicznych,
a z drugiej narastajace przesilenia polityczne, wymagajace od wiadzy panstwowej (takze
politycznej) zintensyfikowania osiggania przez absolwentéw okreslonych postaw
politycznych, a Scislej - ideologicznych. Zaktadano bowiem - i to w pewnym stopniu
stusznie - Ze sposéb ksztalcenia stwarza sposobno$¢ ksztattowania pozgdanych postaw
wobec tego, czego sie uczymy. | tak, koniec lat sze$édziesigtych i poczatek
siedemdziesigtych ubieglego wieku, to poczatek powstawania w polskich uczelniach --

instytucjonalnej formy ksztatcenia/doskonalenia pedagogicznego.

W warunkach polskich, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza miat prawdopodobnie
najlepiej rozwinigtg tak zwang pedagogizacje mtodej kadry naukowej. Ksztatcenie takie
realizowane bylo na trzech etapach: na pierwszym z etapéw obejmowalo ono cate
srodowisko akademickie Poznania, na poziomie wspdlnym dla uczelni poznanskich;
drugi etap realizowany byt w ramach poszczegdlnych uczelni oraz trzeci, na Wydziatach

i w poszczegdlnych Zaktadach. Od drugiej potowy lat siedemdziesigtych okre$lana byta




ta forma jako ksztatcenie ideologiczno-pedagogiczne mtodej kadry naukowej. Ostatecznie
zatem - przynajmniej w sensie formalnym - skonczyto sie formowanie pracownika
naukowego gléwnie poprzez prace i wspéiprace z nauczycielami/profesorami -
osobistymi mentorami, ktérzy najczesciej byli/mogli by¢ promotorami prac doktorskich

tychze - asystenta/asystentek.

W Polsce w ostatnich trzech latach tego dwudziestolecia toczyly sie prace nad
tworzeniem/przeksztatcaniem niektérych uniwersytetéw w uczelnie badawcze - jednak
nie zaowocowato to istotnymi zmianami w zakresie szeroko pojetej pracy edukacyjnej
uczelni. Mozna powiedzie¢ nawet, Ze nadal nie zaowocuje - przede wszystkim ze
wzgledu na brak srodkéw finansowych - co okazato sie bardzo niedawno tego juz roku.
Ale takze dlatego, ze jak przez wieki funkcjonowania uniwersytetéw, nabywanie wiedzy
pedagogicznej przez nauczycieli akademickich miato i ma takze charakter socjalizacji.
Oto nauczajgc fizyki, w oparciu na literaturze naukowej oraz na podejmowaniu badan ze
studentami, uczymy takze studentéw sposobdw zajmowania si¢ tym przedmiotem,
rozumienia jego twierdzen, zmiany wiedzy w jego obszarze i zasad upowszechniania.

Uniwersytety dzialaty bez odrebnego ksztatcenia pedagogicznego...

Dzisiaj, ponownie jak w koncu lat sze$¢dziesigtych i poczatku siedemdziesigtych
ubiegtego wieku, podejmowane sg dyskusje nad podniesieniem poziomu nauczania w
szkotach wyzszych w obecnym systemie pracy tych szkét, gtéwnie ze wzgledu na wole
nauczania coraz to wigkszej liczby studentéw. Nadto, ponownie procesy stawania sie
adeptéw pracy naukowej nauczycielami akademickimi staty si¢ przedmiotem réznych
form ksztalcenia pedagogicznego kadr akademickich. Bada sie takze skuteczno$é
pedagogiczng tych form, przede wszystkim wiasnie w zakresie podnoszenia jakosci

ksztatcenia uniwersyteckiego.

Ostatecznie jednak - z dwéch zasadniczych, mozliwych rodzajéw dziatan zmierzajacych
do podniesienia poziomu nauczania w szkotach wyzszych: a) doskonalenie
pedagogiczne w zewnetrznych systemach uczelnianych oraz b) podnoszenie poziomu
pedagogicznego dydaktyki uniwersyteckiej poprzez zmiang systemu pracy tych uczelni
coraz czgSciej wybiera sig¢ drugg opcje. Dobrym przyktadem tego jest rozprawa dr Anny

Wach, w kompetentny opisujaca podstawy teoretyczne oraz funkcjonowanie odrebne;j




instytucji doskonalenia pedagogicznego w uniwersytecie ekonomicznym. Autorka
uzasadnia wyb6r we wstepie do swej ksigzki Stawanie sie nauczycielem akademickim. W

kierunku wspierania uczenia si¢ poprzez refleksyjnqg praktyke, Poznan, 2019.

Poza zainteresowaniami dr Anny Wach pozostata jednak mato w Polsce znana Lee
Shulmana koncepcja pedagogical content knowledge, ktéra wypetniona pragmatycznie
mogtaby - niejako automatycznie, przez modelowanie - ograniczyé uniwersyteckie
nauczanie na rzecz uczenia sig, zwigzanego z doskonaleniem warsztatu pedagogicznego
miodej kadry uczelnianej. W tej wtasnie, wyzej zakre$lonej dziedzinie - to jest
formalne ksztalcenie pedagogiczne mlodej kadry - miesci sie recenzowana praca a

takze wiele Jej rozpraw naukowych oraz dydaktycznych.

Caty dorobek naukowy, dydaktyczny i organizacyjny dr Anny Wach jest zogniskowany
wokot dwéch proceséw edukacyjnych w szkole wyzszej: stawaniem si¢ nauczycielem
akademickim oraz zwigzanym 2z tym wspieraniem tegoZ procesu poprzez
instytucjonalne formy. Podejmowanej w recenzji ocenie podlegajg prace naukowe
przedstawione w jednej monografii oraz jednej pracy pod wspdlng redakcja a takze
artykuty publikowane w czasopismach polskich i zagranicznych. Praca dydaktyczna oraz
dokonania organizacyjne przedstawione zostaty w dobrze zorganizowanym zbiorze
przedstawiajgcym osiggnigcia naukowe /publikacyjne, dydaktyczne oraz organizacyijne.

W centrum oceny jako podstawowa traktowana jest monografia dr Anny Wach,

Stawanie si¢ nauczycielem akademickim, 2019.

Praca zasadnicza, poddana recenzji jako dorobek dla osiagnigcia stopnia
habilitacji - Stawanie si¢ nauczycielem akademickim. W kierunku wspierania
uczenia si¢ poprzez refleksyjnq praktyke, 2019 zbudowana zostala z pieciu
rozdziatéw oraz zakonczenia, bibliografii i zatacznikéw, lacznie praca liczy 332 strony
tekstu. Cze$¢ teoretyczna tej rozprawy to trzy rozdzialy: Od nauczania do uczenia sie -
paradygmatyczna zmiana w dydaktyce akademickiej; Rozwdéj kompetencji
profesjonalnych nauczycieli akademickich w perspektywie konstruktywistycznej;
oraz rozdzial trzeci: Wsparcie rozwoju kompetencji nauczycieli akademickich
w uczelniach wyzszych. Cze$¢ teoretyczna to jedna trzecia objetosci catej rozprawy.

Czwarty rozdzial to Metodologiczne podstawy badari wlasnych. Nie jest to rozdziat




obszerny, jednak czytelnie przedstawia zastosowane metody badawcze, techniki i
narzg¢dzia badawcze. Wreszcie w rozdziale pigtym - Od transmisji wiedzy do
wspierania zmiany poznawczej - analiza i interpretacje wynikéw badan wiasnych
- przedstawiono interpretacje uzyskanych wynikéw badan. Calo$¢ teoretyczna
przedstawiona kompetentnie, merytorycznie poprawnie oraz w zasadzie bardzo

czytelnie.

Pierwszy z rozdziatéw czgsci teoretycznej na 76 stronach prezentuje paradygmatyczng
zmiang w dydaktyce uniwersyteckiej. Jest to materiat definiujgcy teoretyczne ramy
wskazanej wyzej zmiany paradygmatycznej. Autorka kompetentnie opisuje cztery
paradygmaty: behawiorystyczny, humanistyczny, konstruktywistyczny oraz krytyczno-
emancypacyjny. W rozdziale tym Autorka zajmuje si¢ takze spektrum uje¢ dydaktyki
uniwersyteckiej od przekazywania wiedzy do facylitacji uczenia sig, a w tym glebokie
i ptytkie podejScie do studiowania. Przyzna¢ jednak musze, Ze nie jest dla mnie
wystarczajgco czytelna formalna konstrukcja omawiania réznych podej$¢ do nauczania-
uczenia sig - studiowania, zwlaszcza plytkiego i gtebokiego. Przede wszystkim jednak, w
zasadzie omawiane podejScia s3 obecne w czterech, wyzej juz przedstawionych
paradygmatach, zostaly oméwione na réznych poziomach i w zasadzie wyczerpujaco.
Dodam jeszcze, ze piytkie i glebokie podejscie - w moim przekonaniu - winno by¢
omoéwione przed podrozdziatem: 2.2. Podejscia do nauczania. Niby nie jest ta kolejno$¢
omawiania szczeg6lnie wazna, ale rzuca ona ciefi na rozumienie i przedstawienie tegoz
przez Autorke w tym wtasnie miejscu. Nie mam tez jasnosci jak Autorka definiuje dwa,
znaczce tu pojgcia: nauczanie i studiowanie, jaka czg$¢ tych pojec jest wspdlna (co jest
sumq) a w jakim zakresie te pojecia sig réznia (co jest réznicg tych pojeé). Rozdzial ten
stwarza takze pewne trudno$ci w interpretacji jego tresci. Jest to mianowicie zwigzane
ze swobodnym przeplataniem omawiania zawarto$ci cytowanych prac (opisowa analiza
Zrédet) z krytyczng prezentacja zawartych w cytowanych pracach twierdzerh naukowych
(analiza krytyczna). Sprawa ta nabiera znaczenia, przy zalozeniu, ze bedzie/jest ona
polecana mtodym nauczycielom akademickim, i moze wptywaé na czytelno$é autorskiej
prezentacji dla rozumienia przez czytelnikéw gtéwnych Kkategorii ich pracy

pedagogicznej w uczelni wyzszej.




Chcialbym jednak takze odnie$¢ si¢ tutaj do sposobu uzasadnienia przez Autorke
wyboru podejScia  konstruktywistycznego dla poodejmowania i realizacji
nauczania/uczenia si¢/studiowania w uczelniach wyzszych. Mam tu - jak sgdze - istotne
watpliwosci, co do sposobéw uzasadniania swych decyzji przez badaczy
w podejmowanych pracach naukowych. Uznaje bowiem, ze o ile sam pomyst na
tematyke i problemy badawcze jest kluczowy dla badah naukowych, ich badawczej
atrakcyjnosci, popularnosci i znaczenia, o tyle uzasadnienie podjetych decyzji co do
pomystu badawczego miesci si¢ w istocie nauki i dziatari naukowych. W konsekwenciji
spos6b uzasadniania twierdzen okresla sens dziatar naukowych, jako takich.

Autorka wskazuje na wybér konstruktywizmu edukacyjnego, ktéry - jak pisze - przyjeta
za najbardziej wspdtczesnie rozwijany posréd paradygmatéw nieobiektywistycznych
(Wach, s.12; cyt. za: Klus-Stanska, 2018). Wybor konstruktywizmu (edukacyjnego - sic!)
jako tej najbardziej zasadnej teoretycznej podstawy edukacji w szkole wyzszej, zostat
nadto - wedtlug Autorki - dokonany ze wzgledu na najwieksze szanse zastosowania w

dydaktyce akademickiej...

Oba wyzej wskazane argumenty nie maja charakteru naukowego, wskazane wyzej
kryteria wyboru majg charakter uznaniowo-okolicznosciowy. Nie jest bowiem istotnym
argumentem, przemawiajgcym za uwzglednieniem czego§ w nauce, jest to, Ze coS$ sie
rozwija szczeg6lnie ani tez, Ze to co§ ma szanse zastosowania w jakim$ aktualnym
systemie.... (cho¢ faktycznie, Autorka wystarczajqco czytelnie w dalszej czesci rozprawy
uzasadnia znaczenie konstruktywizmu jako teorii wiedzy i dochodzenia do wiedzy dla
edukacji na wszystkich poziomach nauczania). Takie - jak wyzej - argumenty nie
moga/nie powinny by¢ stosowane w uzasadnianiu twierdzen naukowych - a takim
twierdzeniem jest/powinno by¢ twierdzenie o znaczeniu konstruktywizmu w edukacji
uniwersyteckiej. Dodam - istota podejScia konstruktywistycznego jest przewaga
zainteresowania ze strony nauczyciela i uczgcego si¢ samym uczeniem sie vs
nauczaniem. W moim przekonaniu jest to takze funkcjonalna istota kategorii
pedagogicznego, nauczycielskiego dziatania okres$lanego przez dr Anne Wach jako

facylitacja uczenia sie.

Rozdzial drugi obrazuje dokonania Autorki w zakresie ,teoretycznej rekonstrukgji

zagadnienia rozwoju kompetencjo profesjonalnych nauczycieli akademickich /... / przez




pryzmat paradygmatu konstruktywistycznego”. Autorka wskazuje na istotne cechy
kompetencji profesjonalnych nauczycieli akademickich, a wéréd nich podkresla
refleksyjno$¢, umiejgtno$¢ samodzielnego interpretowania rzeczywistoéci oraz jej
przeksztatcania. Dowiadujemy si¢ nadto, ze dr Anna Wach w obszarze profesjonalnych
kompetencji nauczyciela akademickiego, jako zasadnicze wymienia - za Robertem
Kwasnicg - kompetencje instrumentalne oraz praktyczno-moralne. 1 tu moje rozumienie
i orientacja w zakresie ujmowania kompetencji nauczyciela akademickiego przez dr
Anng Wach w zasadzie si¢ konczy. Niestety nie znalaztem tutaj jasnego, jednoznacznego
i latwego do natychmiastowego powtdrzenia zdefiniowania kompetencji
pedagogicznych nauczyciela akademickiego, zwlaszcza gdy Czytelnik oczekiwatby
definicji w schemacie klasycznym, z wyodrebnieniem takich kategorii jak genus

proximus oraz differentia specifica.

Zainteresowany Czytelnik ma natomiast dostgp do szerokiego, znaczaco poglebionego
omdéwienie wymiaréw  kompetencji pedagogicznych nauczyciela akademickiego.
Znajdujemy tutaj ggszcz definicji, uje¢ i podejé¢ do kompetencji (oraz definicji tychze).
Jest to zdumiewajgco skomplikowane tlumaczenie pojecia tyle trudnego, co w zasadzie
prostego do wyjasnienia... Po co wprowadzono pojecie kompetencji pedagogicznych
do stownika pedagogicznego? Mysle, ze po to aby tatwiej sie komunikowaé w jezyku
angielskim (w analizach pedagogicznych w jezyku angielskim pojgcie to juz byto obecne)
oraz pelniej opisa¢ nauczyciela i jego dziatanie... W polskich pracach pedagogicznych
pojegcie to bywato wprowadzane do literatury pedagogicznej réwnolegle, dodatkowo czy
lepiej uzupetniajgco do takich kategorii jak wiedza, umiejetnosé, sprawnosé obok
istniejgcej juz kategorii kompetencji w znaczeniu uprawnienia. Obecnie nierzadko
kompetencja jest utozsamiana z umiejetnoscia... sprawnosciq dziatania czy w dziataniu.
W moim przekonaniu kompetencja jest funkcja wiedzy, umiejetnosci, sprawnosci
i postaw. Jest to jednak przede wszystkim artefakt - czyli jaka$ podstawowa kategoria
pedagogicznego dziatania, ktérej si¢ raczej domyslamy niz fizyczng obecnosé jej
w naszym umys$le stwierdzamy... Ujmowalbym zatem kompetencje jako zdolnosé do
adekwatnego sytuacyjnie dziatania, zgodnie z posiadang juz wiedzq i umiejetnosciami.
A wigc, byloby to dziatanie sprawne (zgodne z posiadang wiedza, ze sobg samym),
skuteczne (osiggnigte przyjete cele/wykonane zadania) oraz efektywne (zgodne

z celami instytucjonalnym - tu postawy). Oczywiscie, ze jest to ujecie behawiorystyczne




- ale o jakim innym mozemy tu méwic, jezeli chcemy méwi¢ o ksztaltowaniu czy uczeniu
si¢ kompetencji...?  Dopiero po takich jak wyzej konstatacjach oczekiwatbym analizy
przedmiotowych kategorii ze wzgledu na podej$cia czy paradygmaty. Inaczej nie
pomozemy naszym studentom w rozumieniu takiej kategorii jak np. kompetencja - a to

bytoby konieczne w jej uczeniu sig, w jej nabywaniu.

Mysle, ze w powyzszym fragmencie, opisujgcym kompetencje znalaztem przyktad -
jednak pewnej prawidtowosci - Ze dazenie do nadmiernej kontekstowosci i analizy
paradygmatycznej moze prowadzi¢ do poglebionego nierozumienia. Wedtug mnie
wyjasnianie w pedagogice - cho¢ nie tylko - jest/moze by¢ po prostu zaréwno
problemem poznawczym jak i praktycznym, ale faktycznie jest czesto problemem
praktycznym do rozwigzania badZ moggcym utrudniaé rozumienie i zrozumienie
objasnianych kategorii. Wyjasnianie jest jedng z najwazniejszych kategorii nauczania
i uczenia sig... Wyjasnianie to inaczej opis czego$ w innych niz pierwotnie, kategoriach,

majacych zbudowac trafniejszy mentalnie obraz wyjasnianej kategorii.

Trzeci rozdziat czesci teoretycznej omawia przede wszystkim rézne formalne/
instytucjonalne programy wspierania rozwoju zawodowego nauczycieli uczelni
wyzszych. Omawiajac te formy, Autorka odnosi sie¢ gtéwnie do doswiadczen uczelni
szwedzkich, podczas gdy w Zaden spos6b nie odnosi sie do znaczacych do$wiadczen
Srodowiska poznanskiego w skali catego Kraju, na przetomie lat sze$¢dziesigtych/
siedemdziesigtych, zwlaszcza Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. Byla to bardzo
dobrze zorganizowana instytucja, odnoszaca znaczgce sukcesy, o czym nieustannie
mowig jej absolwenci, dzisiejsi profesorowie zwyczajni, osiggajacy znaczgce sukcesy
w nauce Swiatowej. Dziatania te byly prowadzone pod kierownictwem profesora dr.

hab. Leona Lei.

W konteks$cie omawiania konstruktywizmu jako zasadniczej podstawy teoretycznej
ksztatcenia pedagogicznego nauczycieli akademickich, dziwi mnie zdecydowanie
pozytywna postawa dr Anny Wach co do potrzeby nagradzania ,za ten wysitek” -
w domysle - za ksztatcenie studentéw i osiggniecia w tym zakresie. Zwlaszcza
w kontekscie zdecydowanej argumentacji za powszechnym wprowadzaniem podejscia

konstruktywistycznego, a zdecydowanym odrzuceniem paradygmatu behawiorystycznego.




Taka dwoisto$¢ postawy wobec nagradzania za prace pedagogiczng, $wiadczytaby
jednak o tym, ze wrecz bledem moze by¢ catkowite wykreslanie behawiorystycznego

podejscia do ksztatcenia.

Prezentowana przez dr. Wach dwoisto$¢ postawy wobec behawioryzmu w ksztatceniu
uniwersyteckim wymagataby jednak - wiasnie w takiej pracy - krytycznego - czytaj -
refleksyjnego podejscia. Mamy zdecydowanie powszechne ocenianie w nauczaniu w
szkole wyzszej - i to ze stopniami szkolnymi. Takze przeciez absolwenci uczelni
wchodzg w $wiat peten nagradzania i karania (nagréd i kar - bardziej lub mniej

przemyslanych).

Relatywnie krétki, ale merytorycznie bardzo ciekawy - zar6éwno empirycznie jak
i formalnie - jest rozdzial czwarty rozprawy, prezentujgcy zastosowane metody i
techniki w badaniach wtasnych - IV. Metodologiczne podstawy badan wiasnych.

Zasadnicze trudno$ci interpretacyjne i zwigzane z nimi kontrowersje poznawcze
pedagogiki polegaja przede wszystkim na tym, ze sam przedmiot pedagogiki, zar6wno
obserwacyjnie jak i pojeciowo jest faktycznie tatwo dostepny - kazdy chodzit do szkoty
przez wiele lat.. W efekcie, dostownie kazdy ma jakie§ do$wiadczenia osobiste
i nie uswiadamia sobie istotnych trudnos$ci z pedagogiczng interpretacja tego, co dzieje
si¢ w szkole, czym edukacja szkolna, a w tym pedagogika sie zajmuje. Z drugiej strony,
znajdziemy niewiele obszaréw aktywnosci ludzkiej tak bardzo uwiktanych w réznorakie
zaleznosci i wielopoziomowe interpretacje, osadzone gléwnie w jednostkowych

doswiadczeniach, jak wtasnie edukacja, a dalej pedagogika.

W powyzszym kontekscie uznaj¢ badawcze i metodologiczne decyzje w rozwigzywaniu
ustanowionych probleméw badawczych przez dr Anne Wach jako badawczo trafne oraz
konsekwencyjnie atrakcyjne. Pedagogika jako nauka prakseologiczna, a w istocie rzeczy
traktowana - i jako nauka, i jako filozofia - obejmujgca bogate spektrum od teorii do
rozwiqzan praktycznych (tu: metodycznych), wrecz wymaga niekiedy integracji dwdéch
skrajnych, a czasem przeciwstawnych sobie podej$s¢ badawczych - ilosciowego
i jakosciowego. Z taka sytuacjag mamy do czynienia w rozwigzywaniu probleméw

badawczych ustanowionych w tejze rozprawie.
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Dr Anna Wach zatem wybrata dwa podejscia badawcze w swoich empirycznych
dociekaniach: ilosciowe oraz jakosciowe. Przy czym podejscie jakosciowe jest kanwa,
ktéra - jak mozna sadzi¢ - okresla/definiuje narracje merytorycznie odpowiadajaca
tytutowi pracy - czyli procesy i etapy stawania si¢ nauczycielem akademickim. W tym
kontekscie dziatania wykonane przez dr Anne Wach w formacie ilosciowym, majg w
pewnym sensie charakter uzupetniajacy tylko, czyli réwnolegle pokazuja ,ilosciowe”
zmiany w umystach miodych nauczycieli akademickich uniwersytetu w zakresie

sposobu widzenia/postrzegania ksztatcenia studentéw tej uczelni.

Dr Anna Wach w swych badaniach jakosciowych postuzyta sie juz gotowa procedura
zbierania danych, opracowang przez M. Saudersa, P. Lewisa i A. Thornhilla a okreélang w
literaturze przedmiotu jako research onion. Procedura ta ujmuje w cato$é¢ zastosowana
metode - to jest studium przypadku. Wskazana wyzej metoda analizy przypadku
(jednak nie strategia - jak pisze dr Anna Wach) obejmuje takie techniki jak: portfolio,
zogniskowane wywiady grupowe i kwestionariusz ankiety ewaluacyjnej), ktére zostaty

ujete - tutaj wiasnie - w ramy strategii research onion.

W nurt badan zasadniczych - jakosciowych - zostala wpleciona technika ankiety z
kwestionariuszem opracowanym pod auspicjami brytyjskiej The Higher Education
Academy. Narzedzie to (Approaching to Teaching Inventory - ATI) przedstawione w
ankiecie recenzowanej rozprawy (mozna tam odczytaé werbalne wskazniki
deklarowanych przez badanych podejs¢ do nauczania) stuzy zbieraniu danych do
ilosciowej analizy i oceny skutecznosci szkolen dla nauczycieli akademickich w Wielkiej
Brytanii. Jest to narzgdzie zweryfikowane, zar6wno pod wzgledem merytorycznym jak i
formalnym, przez profesjonalnie zrealizowang procedure tlumaczenia jej kilkunastu
pytan, dotyczacych podejscia przez badanych nauczycieli do nauczana. Narzedziem tym
badano deklarowane podejécie do nauczania nauczycieli akademickich Uniwersytetu
Ekonomicznego przed czynnym udzialem w kursie pedagogicznym oraz po udziale
nauczycieli w tymze kursie. W analizie wynikéw badan ilosciowych, Autorka stwierdza,
ze badani nauczyciele akademiccy nie tylko zmienili swoje podejscie do nauczania, ale
takze wykazali si¢ zmiang poznawcza polegajgca na trafnym rozréznianiu dwéch
skrajnych podej$s¢ do uniwersyteckiego nauczania (s. 210). Cel badan ilosciowych zostat

w zasadzie osiggniety - potwierdzilo sie przyjmowane w literaturze zalozenie
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(przedstawione w czeéci teoretycznej) o powierzchownym eklektyzmie - tu tworzeniu
wewngtrznie niespdjnej koncepcji i modelu oddziatywania na studentéw (s. 212). W
czgsci omawiajacej wyniki badan ilo$ciowych znajdujemy wyrazne okreslenie miejsca

badan ilosciowych - tu: wprowadzenie do pogtebiajqcych je badar jakosciowych.

W analizie wynikéw badan jako$ciowych znajdujemy kompetentne przedstawienie oraz
interpretacje wynikow tychze badan. Autorka trafnie przywotuje przestawione w czesci
teoretycznej twierdzenia badaczy, dotyczace, tutaj: warunkéw rozwoju kompetencji
dydaktycznych. Takie interpretacje wynikéw badan - z odwotywaniem sie do
przedstawionych w cze¢sci teoretycznej twierdzen przedmiotowych, jest dokonywane
zgodnie ze sztuka badan naukowych sprzyjajacych rozwojowi okreslonych koncepcji czy
nawet teorii dotyczacych nauczania uniwersyteckiego. Jest to niewgtpliwie znaczgca
badawczo cecha recenzowanej rozprawy dr. Anny Wach. Nadto interpretacja wynikow
badan ilosciowych i jakosciowych jest dobrym przykladem podejmowania préby
zamknigcia cyklu badawczego w rozprawie naukowej - od zatozZer teoretycznych,
poprzez badawcze poszukiwania, do interpretacji ich wynikéw - wraz z odnoszeniem do

przyjetych w czgsci teoretycznej twierdzen a takze ich modyfikacji czy weryfikacji.

Recenzowana praca - w moim przekonaniu - speinia warunki pracy naukowej, bedacej
argumentem przemawiajacym na rzecz jej akceptacji jako istotnego wkiadu w

pozytywng oceng¢ kompetencji naukowych dr. Anny Wach.

Dorobek publikacyjny dr Anny Wach jest wzbogacony przez angielskojezyczng

publikacje¢ Perspctives on Computer Gaming in Higher Education (red. Anna Wach-
Kakolewicz, Roberto Muffoletto), Wyd. Bogucki Wydawnictwo Naukowe, Poznan, 2016).
Dr Anna Wach poza redakcjg wspélng, publikuje w tym wydawnictwie tekst dotyczacy
tematyki podejmowanej w przedstawionej do oceny rozprawie habilitacyjnej - czyli
konstruktywistycznego podej$cia do ksztalcenia w uczelni wyzszej (Constructivist

approache in teaching in higher education). Artykut ten ma charakter pracy teoretyczne;j.
W swej pracy naukowej i dydaktycznej dr Anna Wach przede wszystkim zajmuje sie

pedagogicznym ksztatceniem i doskonaleniem kadry naukowej Uniwersytetu

Ekonomicznego. Wyniki tych prac znajduja odzwierciadlenie w publikacjach oraz
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projektach badawczych, w ktérych realizacji uczestniczyta dr Anna Wach, wsréd
poodejmowanych projektéw badawczych byly zaréwno projekty ogélnopolskie jak
i miedzynarodowe.

Wazne miejsce w naukowym dorobku dr Anny Wach zajmuje ksztatcenie zdalne przez
Internet, co znajduje wyraz w udziale w konferencjach, projektach badawczych oraz
publikacjach.

Drugim obszarem zainteresowan naukowych dr Wach jest samo akademickie
ksztatcenie studentéw. Tutaj takze dr Anna Wach wykazuje swoje zainteresowanie

udziatem w konferencjach naukowych, projektach badawczych oraz publikacjach.

Zdecydowanie popieram wniosek pani dr Anny Wach o dopuszczenie Jej do dalszych

etapéw przewodu habilitacyjnego i nadanie jej stopnia naukowego dr. habilitowanego.

Ostatecznie stwierdzam, ze habilitantka dr Anna Wach spetnia wymagania okreélone w
art. 16 Ustawy z dnia 18 marca 2011 roku o zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym i tytule w zakresie sztuki
oraz o zmianie innych ustaw (Dz. Ustaw 2011, nr 48, poz. 455) dotyczace kryteriéw

osiagnieé osoby ubiegajgcej si¢ o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego.

nan, 07.02.

Sta yla
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