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Recenzja dorobku naukowego, dydaktycznego i organizacyjnego Dr Marzeny Buchnat
w postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk

spolecznych — dyscyplinie pedagogika

1. Przebieg kariery zawodowej

Dr Marzena Buchnat jest absolwentka dwdch kierunkow studiow (pedagogiki i socjologii)
ukonczonych w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Stopien naukowy
doktora uzyskata w 2003 roku na podstawie dysertacji pt. Wizje przyszlego Zycia dzieci
przewlekle chorych na cukrzyce, przygotowanej pod kierunkiem naukowym prof. dra hab.
Wiadystawa Dykcika. Postgpowanie zostalo przeprowadzone w Wydziale Studiow
Edukacyjnych Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Ponadto Habilitantka jest absolwentkg studiow podyplomowych z zakresu Podstaw
seksuologii, Terapii pedagogicznej oraz Wychowania przedszkolnego 1 ksztalcenia
zintegrowanego.

Prac¢ dydaktyczng Kandydatka rozpoczeta w 1998 roku jako doktorantka w Zakladzie
Pedagogiki Specjalnej na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Od roku 2003 w zaktadzie tym pracuje na stanowisku adiunkta do
dnia dzisiejszego. Procz tego w latach 2003 — 2016 pracowala w Wyzszej Szkole

Humanistycznej w Lesznie.




2. Ocena podstawowego osiagniecia naukowe w procedurze ubiegania si¢ o stopien

doktora habilitowanego

W tym zakresie Habilitantka przedstawila prace pt. Percepcja klimatu szkoly przez
uczniow z lekkq niepetnosprawnoscig intelektualng w trzech formach ksztalcenia a agresja
szkolna. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2019, ss. 444.

Problematyk podjetej pracy wpisuje si¢ w istotny dla teorii i praktyki obszar badan
poréwnawczych réznych aspektow edukacji i socjalizacji uczniow z niepelnosprawnoscia w
trzech formach ksztalcenia: separacyjnego, integracyjnego oraz inkluzyjnego. Chociaz
zagadnienie to w przeszlosci bylo juz wielokrotnie eksplorowane (m.in. takze przez Autorke
pracy) w zakresie wielu watkow (np. efektow ksztalcenia, kompetencji spotecznych, postaw i
kompetencji nauczycieli) to trudno je uzna¢ za wyczerpane w aspekcie mnogosci mozliwych
kategorii poréwnan. Jednym z nieobecnych w rodzimej literaturze byta kategoria percepcji
klimatu szkoty. Dlatego podjeta tematyke postrzegam jako oryginalnga w kontekscie
zestawienia swoistej triady: formy ksztalcenia, wskazanej kategorii percepcji klimatu szkoly
oraz agresji i przemocy szkolnej. Zagadnienie to interesujace jest nie tylko w aspekcie
poznawczym, ale rowniez teoretycznym — konstruowania koncepcji edukacji uczniow z lekka
niepelnosprawnoscia, zwlaszcza w obszarze dynamicznie rozwijajacej sie edukacji
wlaczajacej czesto budowanej na doswiadczeniach ksztalcenia integracyjnego.

Ponadto problematyka podjetych w pracy analiz ulokowana jest w szerokim nurcie
zagadnien dotyczacych poszukiwania i konstruowania dla uczniow z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng optymalnych warunkow rozwoju. To takze obszar mocno
eksplorowany w przeszlosci, zwlaszcza przez pedagogéw specjalnych. Niemniej jednak ze
wzgledu na przeobrazenia spoleczne i edukacyjne wymagajacy nieustannej diagnozy i
namystu. W tym zakresie dostrzegam praktyczny wymiar opracowania, ktory stanowi[czynnik
dopelniajacy moja pozytywna oceng sprecyzowanego pola badawczego.

We wstepie pracy znajdujemy kilka istotnych tez. Chociaz z osobna, nie stanowig one
odkrywezych twierdzen, to ich zestawienie ukazuje podstawy oryginalnego konstruktu
teoretycznego rozwinigtego w dalszej czesci pracy.

Stusznie Autorka zauwaza, ze umiejscowienie ucznia w przestrzeni szkolty ma znaczenie '
dla odtwarzania nieréwnosci spolecznych, na co szczegdlnie wrazliwi sg uczniowie z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualna. Umiejscowienie to pozostaje w Scistym zwigzku z
klimatem szkoty (zaleznym réwniez od formy ksztalcenia), ktory z kolei determinuje (cho¢

trafniejszym okresleniem byloby warunkuje) doswiadczanie przez ucznidw z lekka
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niepelnosprawnoscia agresji i przemocy. W tych zalozeniach Habilitantka trafnie laczy
kluczowe w badaniach kategorie: forme ksztalcenia, klimat szkoly oraz agresje i przemoc.
Natomiast w centrum relacji zachodzacych migdzy przywotanymi kategoriami znajduje sie
uczen z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna.

Na strukture ksiazki sklada si¢ dziesi¢¢ rozdzialow. Trzy pierwsze to teoretyczne
podstawy badan wiasnych, czwarty — zawiera opis projektu badawczego, a kolejne (od
piatego do dziewiatego) prezentacje i omdwienie wynikéw badan wiasnych. Rozdziat
dziesigty to proba podsumowania i uogdlnionego wyjasniania zebranych danych. Pewnego
rodzaju forma zakonczenia pracy jest sformulowanie postulatow dla praktyki edukacyjnej.
Calos¢ opracowania zamyka obszerna bibliografia (ss. 389-421) oraz zalaczniki.

Teoretyczne podstawy badan buduja trzy rozdzialy dotyczace: klimatu szkotly, ucznia
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng oraz agresji i przemocy. Ich wnikliwa analiza
dostarcza podstawowych informacji nasycajacych teoretycznie obszar badawczy zakreslony
problemami w przyjetej koncepcji badan. Pomijam dokladng charakterystyke tresci tych
rozdzialow skupiajac si¢ na globalnej ocenie tej czesci.

Rozpoczng od dwdch uwag ogdlnych.

Pierwsza dotyczy struktury pracy. Wskazana wczesniej triada stanowigca podstawe
konstrukcji gléwnego problemu badawczego nie znalazta pelnego odzwierciedlenia w
strukturze pracy. Istota problemu gléwnego jest poréwnanie eksplorowanych zagadnien w
trzech formach ksztalcenia (separacyjnego, integracyjnego, inkluzyjnego), stanowigcych w
przyjetym schemacie badawczym zmienng niezalezng (s. 150). Sadze, ze teoretyczne
podstawy wskazanych trzech form ksztatcenia powinny zosta¢ doktadniej scharakteryzowane
w osobnym rozdziale tej czesci pracy. Wprawdzie Autorka nawigzuje do tej problematyki w
kilku miejscach (m.in. w rozdziale dotyczacym ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualng),
ale — w moim przekonaniu — zabraklo szerszego zarysu form ksztalcenia nie tylko w
odniesieniu do rozwigzan prawnych i praktyk edukacyjnych uczniow z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualng, ale takze etycznych i prakseologicznych przestanek ich
konstrukecji 1 przeobrazen. Tym samym odczuwam niedosyt wyeksponowania formy
ksztalcenia jako jednego z waznych (w zalozeniach koncepcyjnych pracy) czynnikow
réznicujacych klimat szkoty.

Druga uwaga dotyczy braku merytorycznego zamkniecia tej cze$ci pracy. Zabraklo
jakiejkolwiek proby uporzadkowania / podsumowania omawianej problematyki. W efekcie
tego Autorka utracila szans¢ wskazania potrzeby uzupelniania / rekonstruowania teorii w

zakresie przedmiotu prowadzonych badan. Zakonczenie to moglo rowniez zawiera¢ autorski
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konstrukt teoretyczny (np. model) ukazujacy zwiazki migdzy badanymi zmiennymi
wyprowadzone z teorii, co mogloby stanowi¢ trafne wprowadzenie do prezentacji koncepcji
badan wlasnych. Szkoda bo konstrukt ten bylby dojrzalym dopelnieniem — w moim
przekonaniu — dobrze napisanej czesci pierwszej pracy.

Wskazane niedostatki nie obnizaja znaczaco mojej pozytywnej oceny tej czesci pracy.
Przede wszystkim Autorka dokonala rzetelnej analizy wigkszosci kluczowych kategorii,
skorzystata z obszernej i trafnie dobranej literatury, co $wiadezy o dobrej orientacji
Habilitantki w omawianym obszarze. Dostrzegam umiejetnosci porzadkowania omawianych
zagadnien ich logicznego usytuowania w szerszym kontekscie teoretycznym i — co niezwykle
wazne — dojrzalego wysnuwania wnioskéw istotnych dla budowania przyjetego sposobu
myslenia o edukacji uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Problematyka ta
zostala ugruntowana wieloma wynikami badan, nierzadko przejrzyscie uporzadkowanych w
zestawieniach tabelarycznych, co traktuje jako kolejny walor omawianej czesci pracy.

Globalnie zatem czgs¢ ta spelnia swoja funkcje pod wzgledem zarysowania teoretycznego
tla sformutowanych w dalszej czesci probleméw badawczych, dostarcza przydatnych narzedzi
do analizy uzyskanych w badaniach wilasnych danych i ukazuje zarazem (mimo braku
wyraznego wyeksponowania) potrzebe uzupelniania teorii w zakresie sformutowanego celu
badawczego.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych znajdujemy w rozdziale czwartym. Otwiera
go dojrzale uzasadnienie problematyki badan, ulokowanie jej w szerszym kontekscie
teoretycznym (ze wskazaniem jako wiodacej koncepcji socjoekologicznej porzadkujacej
badane zjawiska) i nakreslenie (wybranych) zwigzkow miedzy badanymi kategoriami. W
podrozdziale tym Habilitantka sformulowata rowniez kilka znaczacych tez stanowigcych
podstawy skonstruowanej problematyki badawczej. Kluczowa méwi, ze klimat szkoty, jako
efekt percepcji srodowiska szkolnego, w ztozonych transakcyjnych procesach, warunkuje
zachowania uczniéw, w tym takze agresywne i przemocowe (s. 140). Trudno nie zgodzi¢ si¢ z
ta teza, tym bardziej, ze zostala ona potwierdzona w odniesieniu do ucznidéw w normie
intelektualnej. Stusznie zatem Autorka podejmuje si¢ rozpoznania i rozpatrzenia tego zwiazku
w odniesieniu do uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna.

Jedyny niedosyt po przeczytaniu tego podrozdzialu dotyczy braku osadzenia podejscia
badawczego w szerszej perspektywie badawczej / nurcie badan — okreslnie ich natury
ontologicznej i epistemologicznej. Informacje te jednak znajdujemy w jednym z dalszych

podrozdziatow.



Wprowadzenie to czesciowo znosi wskazany wczesniej niedosyt w zakresie braku
domknigcia pierwszej czesci ksigzki.

Z zestawienia trafnie przywolanych / skonstruowanych twierdzen Habilitantka
wyprowadza cel badan. Jest nim ,,proba okreslenia znaczenia subiektywnie postrzeganego
klimatu szkoty przez uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w zréznicowanych
formach ksztalcenia dla doswiadczenia i stosowania zachowan agresywnych i przemoczonych
w tych srodowiskach szkolnych oraz wskazanie zachodzacych w tym obszarze zwiazkow ., (s.
145). Pozytywnie oceniam pod wzgledem poznawczym tak sformulowany cel. W
przekonaniu Autorki jego realizacja ma stuzy¢é odkryciu prawidlowosci rzadzacych
rzeczywistoscig edukacyjna omawianych uczniow i okresleniu kontekstu systemowego, ktory
moze optymalnie wspiera¢ ich rozwoj. Poznanie i opisanie prawidlowosci uwidacznia zatem
rowniez wartos¢ zamierzonej eksploracji dla budowania teorii w obrebie ksztalcenia
omawianej grupy uczniow, a ukierunkowanie na sprecyzowanie kontekstu wspierajacego
rozwdj — zapewne pozwoli na skonstruowanie przestanek wartosciowych dla praktyki
edukacyjnej. Bez watpliwosci postrzegam tak sformutowany cel jako wartosciowy. Potrzebe
drobnej korekty dostrzegam jedynie w uzyciu pojecia ,.doswiadczenia” — sadze, ze chodzi o
doswiadczanie (czasownik niedokonany) pozostajacy w logicznym zwiazku ze stosowaniem,
a nie zastosowaniem.

Problematyka badan zostata usystematyzowana w trzech obszarach:

e klimatu szkoly w percepcji uczniow z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna,

e zjawiska agresji i przemocy w percepcji omawianej grupy uczniow,

e zwiazku klimatu szkoly z agresjg i przemocg uczniow — we wszystkich trzech

obszarach konsekwentnie réznicowanej formg ksztalcenia.

Merytoryczne zatem problematyka ta pozostaje w logicznym zwigzku z celem. Wskazane
obszary zostaly uszczegétowione licznymi pytaniami badawczymi. Doceniam ich wartos¢
poznawcza, logiczny ukfad i w znacznej czgsci przejrzystg forme. Watpliwosci budzg jedynie
pytania rozstrzygnigcia. Sadzg, ze mozna bylo ich unikng¢ formulujgc nieco inaczej ich
konstrukcje, wymuszajac jednoczesnie charakter opisowy odpowiedzi. Dla przykladu pytanie
1.4. Czy istnieje zwigzek miedzy postrzeganiem przez uczniow z lekkg niepelnosprawnosciq
intelektualng poszczegdlnych wlasciwosci klimatu szkoly a ich formg ksztalcenia? mozna by
sformulowaé: Jak forma ksztalcenia roznicuje postrzeganie przez uczniow z lekkg
niepetnosprawnosciq intelektualng poszczegolne wiasciwosci klimatu szkoly?

W dalszej kolejnosci Habilitantka prezentuje (nieco mniej przejrzyscie) zmienne i
wskazniki, a dopiero po nich hipotezy. W tym ujeciu hipotezy wydajg si¢ zbytecznym
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dopelnianiem. Tymczasem w praktyce badawczej to ich tresci pozwalaja na trafne
sformulowanie zmiennych. Dlatego w pierwszej kolejnosci odnosze sie do nich. Stusznie
hipotezy zostaly skonstruowane jedynie do probleméw ujmujacych zwigzki miedzy
zmiennymi, z pominig¢ciem tych o charakterze opisowym. Hipotezy zostaly sformulowane —
zgodnie z informacja Autorki — na podstawie analizy literatury i badan z obszaru klimatu
szkoty oraz agresji i przemocy. Nie podwazam ich merytorycznej trafnosci. Szkoda jednak, ze
nie zostaly zegzemplifikowane przynajmniej wybranymi (z licznych i trafnych przykltadow
ulokowanych w pierwszej czesci pracy) odeslaniami do literatury. To zapewne wzmocnitoby
ich wiarygodnos¢.

Na wstgpie prezentacji zmiennych i wskaznikow Autorka celnie zauwaza, ze
przeprowadzone badania zostaly osadzone w schemacie korelacyjnym wielozmiennowym (s.
149), dlatego w calym projekcie badawczym zmienia si¢ charakter zmiennych. Generalnie
glébwne zmienne zalezne zostaly trafnie okreslone (percepcja klimatu szkoly, pozycja
spofeczna w klasie, poziom uczestnictwa w zyciu szkolnym, doswiadczenie i stosowanie
agresji i przemocy szkolnej). Aczkolwiek ostatnia przyjmuje nieco inny wymiar w pytaniu
badawczym, w ktorym Autorka pyta o skale zjawiska agresji i przemocy w szkole w percepcji
uczniow (s. 147). Natomiast gléwna zmienng niezaleng jest forma organizacji ksztalcenia. To
nie budzi watpliwosci. Obiekcje jednak pojawiaja si¢ w kontekscie ostatniego pytania
badawczego dotyczacego zwigzku miedzy percepcja klimatu a doswiadczaniem i
stosowaniem agresji i przemocy. W tym przypadku zapewne mamy do czynienia z
wyartykutlowang zmiang charakteru zmiennej — percepcji klimatu szkoty — ktéra przyjmuje
posta¢ zmiennej niezalezne;j.

W prezentacji wskaznikow Habilitantka odwotuje sie do szczegdtowych wymiaréw oraz
przyporzagdkowanych im stwierdzen zaprezentowanych w wykorzystanych narzedziach
badawczych, dokladnie zaprezentowanych (w ujeciach tabelarycznych) w dalszej czesci
pracy. Pozytywnie oceniam dobor wskaznikdw.

Kolejny podrozdzial zostal zatytulowany: Podstawowe zalozenia badawcze, metody i
techniki badan. To nieco zaskakuje, poniewaz deklaracje ontologiczne i epistemologiczne
zwykle otwierajg prezentacje¢ projektu badawczego. Tym samy Autorka w tym miejscu
zostala zmuszona do powtornego przywolania celu badan i nawigzania do catego projektu
badawczego. Niemniej jednak w rozdziale tym znajdujemy jasne deklaracje dotyczace
osadzenia badan w paradygmacie pozytywistycznym, gromadzenie danych o charakterze
ilosciowym. W dalszej czesci znajdujemy probe uzasadnienia taczenia badan ilosciowych i

Jjakosciowych (mozliwe ich relacje) oraz deklaracje, ze w ramach badan ilosciowych zostal
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wykorzystany schemat badan korelacyjnych pozwalajacy okreslic wspotwystepowanie
zjawisk w badanej rzeczywistosci, a w ramach badan jakosSciowych schemat studium
przypadku. Zabraklo natomiast deklaracji o relacji obu typow strategii. Zastosowanie
jakosciowego studium przypadku, w aspekcie formutowanych wczesniej celow, problemow
badawczych i1 zaprezentowanej strategii, postrzegam jako co najmniej dyskusyjne (w czym
utwierdzila mnie analiza dalszej czesci pracy). W ramach strategii ilosciowej zostala
wykorzystana metoda sondazu diagnostycznego, a w jej obrebie techniki: wywiadu, analizy
dokumentoéw 1 techniki testowania. Pozytywnie oceniam dobor metody i przywotanych
technik.

Na kolejnych stronach ksigzki znajdujemy szczegotowy opis trafnie dobranych narzedzi
badawczych, a takze ich nieznacznych modyfikacji po przeprowadzeniu dwukrotnych badan
pilotazowych. Dodam, ze bylo to przystosowanie intuicyjne, bez wykorzystania typowych
technik standaryzacji, ktére zwykle nie sg uzytkowane w przypadku kwestionariuszy
wywiadu. Zatem doceniam ten zabieg, chociaz w omawianym przypadku wykorzystania
kwestionariusza opracowanego z mysla o uczniach w normie intelektualnej, a stosowanego w
badaniu uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng — dostosowanie kwestionariusza
wywiadu zwykle nie jest konieczne.

Dobér i charakterystyka grupy badanej zostata przedstawiona w kolejnym podrozdziale.
W przypadku badania ucznidw uczgszczajacych do klas specjalnych i integracyjnych
zastosowano dobdér losowy warstwowy, a w odniesieniu do uczniow =z lekka
niepetnosprawnoscia intelektualng uczeszczajacych do szkoét ogélnodostgpnych — celowy.
Zabieg ten Autorka motywuje trudng dostepnosciag grupy badanej rekrutujacej si¢ ze szkol
ogolnodostepnych. Kryteria doboru grupy badanej zostaly trafnie okreslone. Badaniami
objeto 180 uczniow (stosownie po 60. uczniéw klas IV i V z kazdej formy ksztalcenia). W
aspekcie trudnej dostgpnosci uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng
uczgszezajacych do szkot ogdlnodostepnych do wielkosci grupy odnosze si¢ z uznaniem, a
same procedury doboru grupy uznaje za dopuszczalne w aspekcie przyjetych zatozen
badawczych. Warto wspomnie¢ jeszcze, ze Autorka przejrzyscie uzasadnia wielko$¢ grupy
opierajac si¢ na danych statystycznych ukazujacych odsetek ksztalcenia omawianych uczniéw

w poszczegblnych formach.

Badania przeprowadzono w latach 2017 — 2019 na terenie szkél wojewoddztwa
wielkopolskiego.
Podsumowujac — ogdlnie poprawna Kkoncepcja badawcza zachecita mnie do

zidentyfikowania i uwydatnienie nieznacznych (w aspekcie calego projektu) niescistosci oraz
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kolejnosci charakteryzowanych zagadnien. Z recenzyjnego obowiazku staralem sie je
dokfadnie wykaza¢. Mimo to generalna ocena projektu badawczego nie nastrecza trudnosci.
Zauwazalny jest logiczny zwiazek celu, przedmiotu, probleméw oraz przyjetych procedur
gromadzenia i analizowania informacji. Bez watpienia Habilitantka dobrze orientuje sie w
podstawowych zalozeniach skonstruowanej strategii, uzytkowanych metod i technik.
dowodza tego takze trafnie dobrane odwotlania do literatury. Ogoélnie, zatem oceniam
koncepcje¢ badawczg pozytywnie.

Prezentacje i opis wynikéw badan znajdujemy w rozdziatach od piatego do 6smego.
Struktura tej czesci pracy jest pochodna kolejnosci sformutowanych probleméw badawezych
w projekcie badawczym. Zatem uklad tej czesci pracy jest przejrzysty i logiczny, a cala czes¢
stanowi spojna catosé.

Dane zostaly zaprezentowane w licznych poprawnie skonstruowanych tabelach i
wykresach oraz wyjasnione z uzyciem narzedzi statystycznych. Zebrany material zawiera
ogromna ilos¢ informacji, postrzegam go jako wartosciowy poznawczo. Dodam, ze zebrane
dane w niektorych zakresach potwierdzaja utrwalona i zweryfikowang juz wiedze.
Dostarczajg takze dowodow gruntujacych potoczne opinie. Nie brakuje roéwniez zbiorow
danych wnoszacych wiedzg oryginalng. Pomijam dokladng charakterystyke uzyskanych
wynikéw wspominajgc jedynie, ze badania wykazaly jednoznacznie lepsze warunki rozwoju
uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w segregacyjnej formie ksztalcenia.
Walorem tej czgsci pracy (procz wspomnianej juz wczesniej przejrzystosci struktury) sa
klarowne opisy danych oraz racjonalne nawiazania do wiedzy juz ugruntowanej. Zapewne w
proby osadzania danych w teoriach i koncepcjach (z wykorzystaniem wiadomosci z pierwszej
czesci pracy) mogly przyja¢ bardziej rozbudowang forme, rozumiem jednak, ze dyskusje nad
danymi Autorka prezentuje takze w kolejnych rozdzialach. Te cze$¢ pracy oceniam
zdecydowanie pozytywnie.

W rozdziale dziesigtym znajdujemy podsumowanie wynikow badan zawierajace
usystematyzowang wiedz¢ z poprzednich rozdzialdw i rozbudowang o zestawienia z
wykorzystaniem kolejnego narzedzia statystycznego (test analizy wariancji Anova). To
interesujgce dopelnienie i autentyczne podsumowanie wynikéw badan wlasnych. W rozdziale
tym Autorka weryfikuje hipotezy (dodam, ze w tym miejscu precyzuje ich tre$¢ z odestaniami
do stosownych badan).

Swoistg formg zakonczenia jest rozdzial, w ktérym zostaly zaprezentowane wnioski z
badan oraz postulaty dla praktyki. W czesci tej Autorka ze znawstwem korzysta z

przywotanych w czesci pierwszej pracy koncepcji i gruntuje tym samym teoretycznie
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sformutowane wnioski. Sformutowane postulaty postrzegam jako dojrzale osadzenie badan w
aspektach praktycznych, bez watpienia wartosciowe dla optymalizowania warunkéw edukacji
uczniow z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna.

Globalna opinia na temat calej pracy jest jednoznacznie pozytywna. Juz wczesniej w
ocenach czastkowych — pozytywnie zaopiniowalem pierwsza cze$¢ pracy napisang ze
znawstwem tematu, merytorycznie spdjna, w ktorej Autorka wykazala si¢ znajomosé zrodet i
umiej¢tnos¢ ich zestawiania oraz omawiania w aspekcie zarysowanego pola badawczego.

Pozytywnie oceniam zaprojektowang koncepcje badan wiasnych. Pod wzgledem wartosci
pomystu badawczego bez watpienia zastuguje na uznanie. Skonstruowany projekt badan
ukazuje dojrzalos¢ metodologiczng Autorki. Generalnie (mimo drobnych uchybien) pod
wzgledem poprawnosci metodologicznej oceniam go dodatnio — w koncepcji widoczny jest
zwiazek celow, przedmiotu i probleméw badawczych. Autorka trafnie ulokowata badania w
paradygmacie pozytywistycznym i odpowiednio dobrala metode badan, techniki i narzedzia
badawcze. Wysoko oceniam warto$¢ poznawczg zebranego materiatu. Walory pracy dopelnia
zakonczenie (w formie wnioskow z badan oraz postulatow dla praktyki), w ktorym Autorka
podejmuje w miar¢ udang probg ulokowania zebranych danych w teoriach naukowych.

Oceniana rozprawa spelnia podstawowe kryterium formulowane wobec prac awansowych

wyrazone wkladem w rozwdj dyscypliny.

3. Ocena pozostalego dorobku naukowego (po uzyskaniu stopnia doktora)

Précz monografii wskazanej jako podstawowe osiggnigcie naukowe w postepowaniu o
nadanie stopnia dra habilitowanego dr Marzena Buchnat wykazata w swoim dorobku:

e 25 artykuldow (w tym 17 jako wspolautorka) opublikowanych w czasopismach
naukowych znajdujacych si¢ w okresie publikowania na liscie MNiSW,

e 3 monografie naukowe (w tym jedna, ktora w przeszlosci stanowila podstawe
przerwanej procedury ubiegania si¢ o stopien dra habilitowanego, ktorej Habilitantka
zagnie z informacja w dokumentacji nie wnosi do dorobku — zatem pomijam jg w
globalnej ocenie),

e 23 rozdzialy w pracach zbiorowych (w tym 7 jako wspotautorka),

e 4 opracowania o charakterze metodycznym.

Dorobek naukowy kandydatki miesci si¢ w spdjnym obszarze problemowym, ktory zostal

przez Nia zatytulowany: Wspieranie rozwoju dziecka ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi. Jego uszczegétowienie zostalo podzielone na pig¢ zagadnien dotyczacych:




wspierania rozwoju spofecznego dzieci z SPE, wspierania ich rozwoju z perspektywy
edukacyjnej, wspierania rozwoju psychoseksualnego, wspieranie rozwoju emocjonalnego
0s0b oraz wspieranie rozwoju dzieci z chorobami przewlektymi i zespolami genetycznymi.
Typologie tych obszarow trudno uzna¢ za roztaczng (co zreszta podkresla sama Habilitantka).
Dla przykladu dzieci z zespotami genetycznymi réwniez wykazujg trudnosci w uczeniu sie,
zatem merytorycznie mozna je zaliczy¢ do obszaru pierwszego. Rozumiem jednak, Ze celem
Habilitantki bylo ukazanie réznych Sciezek swoich zainteresowan naukowych.

Oceniajgc dorobek pomijam dokladng analize poszczegdlnych opracowan wyrazajac
ponizej opini¢ globalng — wskazujac mocne i stabe strony przedtozonych do oceny artykulow
i rozdzialow w pracach zbiorowych oraz monografii.

Objetosciowo przedtozony do oceny dorobek oceniam jako bardzo obszerny. W ciggu 16
lat Habilitantka opublikowata ponad pig¢dziesiat opracowan — w tym kilka monografii.
Doceniam takze fakt, ze przewazaja w nim artykuly publikowane w czasopismach
znajdujacych sie na liscie MNiSW. Najwigcej z nich (10) zostato opublikowanych w Studiach
Edukacyjnych. W zbiorze znajdujemy réwniez artykuty publikowane w innych znaczacych
dla srodowiska pedagogéw specjalnych periodykach, m.in. Niepelnosprawnosé. Dyskursy
Pedagogiki Specjalnej, Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej. Kilka tekstow
Habilitantka opublikowata takze w czasopismach psychologicznych i logopedycznych. Do
oceny w zalaczonych materialach przekazata ponad trzydziesci tekstow. W dorobku zabrakto
tekstow publikowanych w czasopismach poza granicami Polski. W calym przedlozonym do
oceny zestawie znajduje sie rowniez kilka tekstow opublikowanych w pracach zbiorowych.

Dorobek Habilitantki jest spojny tematycznie. Skupia sie wokol problemow dzieci
(incydentalnie osob dorostych) z niepelnosprawnosciami. Tematyke swoich opracowan
skupia na gotowosci szkolnej, plci jako zmiennej réznicujgcej wybrane aspekty
funkcjonowania dzieci z SPE, sytuacji edukacyjnej uczniow z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng w réznych formach ksztalcenia, seksualnosci dzieci z SPE, emocjach dzieci z
niepelnosprawnoscia intelektualng, terapii. W opracowaniach uzytkuje kategorie rzadko
rozpatrywane w opracowaniach dotyczacych uczniéw z niepelnosprawnosciami, m.in. nude.
rados¢, smutek.

W  zbiorze opracowan zalaczonych do oceny przewazajg teksty empiryczne w
zdecydowanej wigkszosci (z wyjatkiem jednego opracowania) osadzone w ilo$ciowych
strategiach badan. W swoich projektach badawczych stosuje szeroki wachlarz technik
badawczych (m.in. ankieta, wywiad, testowanie, analize tresci), uzytkuje zréznicowane

narzedzia (kwestionariusze ankiety i wywiadu, skale, testy). Przygotowane projekty badawcze
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cechuje poprawnos¢ metodologiczna — okreslony cel, sformulowane pytania., opis metody,
charakterystyka doboru grupy badanej. Postuguje si¢ trafnie dobranymi narz¢dziami analizy
statystycznej. Podejmowane zagadnienia oceniam jako interesujace poznawczo i wartosciowe
dla praktyki edukacyjnej. W ogromnej wigkszosci opracowan prezentacja wynikow badan
poprzedzona jest rzetelnie przygotowana kwerenda literatury, z wykorzystaniem trafnie
dobranych Zrodel. Przeglady i analizy teorii otwierajagce artykuly i rozdzialy w pracach
zbiorowych spelniaja swoja funkcje teoretycznych podstaw badan. Zwykle trafnie zakreslaja
pole problemowe tworzac jednoczesnie zbidr narzedzi mozliwych do wykorzystania w
interpretacji wynikéw badan wlasnych. W opisach i wyjasnieniach wynikéw badan czerpie z
teorii 1 umiejetnie osadza uzyskane dane w koncepcjach pedagogicznych i socjologicznych.
Chociaz w tym zakresie, w przypadku kilku tekstow, odczuwam niedosyt. Opracowanie te
zawsze posiadaja przejrzystg strukture.

Nieco wigksze zréznicowanie jakosciowe dostrzegam w przypadku opracowan
przegladowych. Procz dojrzatych tekstow — w ktorych znajdujemy tezy, argumentowanie i
tworcze podsumowania — znajduja si¢ artykuly i rozdzialy w pracach zbiorowych
przyczynkowe, prezentujgce przeglady stanowisk bez proby twoérczego podsumowania, czy
problematyzowania opisywanych zagadnien (np. teksty dotyczace dzieci z zespotem Cri du
Chat, czy problematyki niepetnosprawnosci w podregcznikach szkolnych). W zbiorze znajduja
si¢ tez opracowania metodyczne. Nalezy podkresli¢ jednak, ze brak typowych walorow
naukowych w kilku tekstach nie oznacza, ze sg one bezwartos$ciowe. Przeciwnie — spetniaja
one funkcj¢ popularyzujaca (np. przywotane przyktady opracowan dotyczacych Cr idu Chat)
lub / 1 metodyczng. Pozytywnie oceniam wigkszos¢ analizowanych opracowan pod wzgledem
wartosci poznawczej. Habilitantka podejmuje w nich zagadnienia oryginalne, =z
uwzglednieniem nieobecnych lub marginalizowanych perspektyw kontekstowych (np. obraz
dziecka z niepelnosprawnoscig w optyce Korczaka).

Podsumowujac — dorobek naukowy Dr M. Buchant nalezy do obszernych. Jego wigkszos¢
stanowig artykuly opublikowane w czasopismach naukowych ulokowanych (w okresie
publikacji) na lisScie MNiSW, w znacznej wigkszosci to uznane periodyki spoza obszaru
pedagogiki specjalnej — co traktuje jako dodatkowy walor dorobku. Pozytywnie oceniam
oryginalnos¢ podejmowanych zagadnien. Habilitantke charakteryzuje umiejetnosé
identyfikowania waznych dla praktyki pol problemowych i problematyzowania
rzeczywistosci edukacyjnej. Doceniam Jej znawstwo tematu w podejmowanych obszarach:
edukacji uczniow z SPE, zwlaszcza na etapie wychowania przedszkolnego i pierwszego etapu

edukacyjnego, réznicowania uwarunkowan edukacji w roznych formach ksztatcenia, edukacji
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seksualnej, emocji dzieci z niepetnosprawnosciami — widoczne w trafnym doborze zrodet i
rozwaznych analizach teoretycznych szczegdlnie we wstgpach do opracowan empirycznych.
Zwykle tworza one dojrzaly kontekst teoretyczny prowadzonych badan. Prezentowane
projekty badawcze oceniam zdecydowanie dodatnio. Dr Marzena Buchant umiejetnie
formutuje cele badan laczac je z przyjeta perspektywa badawcza. Pozytywnie oceniam
warsztat metodologiczny Habilitantki. Dojrzalo$¢ metodologiczna widoczna jest w:

e uzasadnieniach uzytkowanego podejscia metodologicznego.

e umiejetnosciach identyfikowania wartosciowych probleméw naukowych,

e konsekwencji w stosowaniu wspotmiernych narzedzi do realizacji celu,

e poprawnej konceptualizacji badan,

¢ bogatym wachlarzu stosowanych technik i narz¢dzi badawczych.

Na potrzeby analiz teoretycznych Kandydatka wykorzystuje przede wszystkim opracowania
pedagogiczne, socjologiczne i psychologiczne, rzadziej siega po opracowania zakorzenione w
innych dyscyplinach. Korzysta takze z opracowan anglojezycznych.

Dr Marzena Buchnat naukowo zwigzana jest przede wszystkim z Uniwersytetem im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, ale jak wynika z zataczonej dokumentacji, aktywnos¢
naukowg realizowala takze w Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie.

W bazie cytowani Google Scholar odnotowano (na dzien 9 wrzesnia 2020) 55 cytowan Jej
opracowan.

Uwzgledniajgc poczynione uwagi pozytywnie oceniam przedstawiony dorobek naukowy.

4. Analiza innych osiagnie¢

Dr Marzena Buchnat po uzyskaniu stopnia naukowego doktora aktywnie uczestniczyta
w 32 migdzynarodowych i ogoélnopolskich konferencjach naukowych. W zdecydowanej
wigkszosci byly to konferencje o uznanej renomie naukowej w srodowisku pedagogow
specjalnych. Wszystkie odbyly si¢ na terenie naszego kraju. Ponadto kilkunastokrotnie pelnita
role czionka komitetu organizacyjnego lub sekretarza naukowych konferencji. Do
aktywnosci tej odnoszg si¢ z uznaniem.

Pozytywnie oceniam udzial Kandydatki w roéznych projektach zespolowych
naukowych i dydaktycznych. Jak wynika z przediozonej dokumentacji uczestniczyla w
jedenastu projektach petniac funkcje czlonka zespotu lub wykonawcy. Byly to projekty o
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zroznicowanym zasiegu i charakterze, finansowane m.in. przez Urzad Marszatkowski
Wojewodztwa Wielkopolskiego, Europejski Fundusz Spoleczny, EOG, UAM.

Dr Marzena Buchnat jest czlonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
Polskiego Towarzystwa Pedagogéw Specjalnych.

Kandydatka uczestniczyta w jednym stazu zagranicznym (Uniwersytet Ostrawski) w
ramach programu Erasmus.

Habilitantka brala udzial w pracach kilku zespoltéw eksperckich, m.in. zespotu
Ekspertow MEN (w pracach nad tworzeniem podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej), Zespotu ekspertow nad tworzeniem strategii
polityki oswiatowej miasta Poznan. Z uznaniem odnosze si¢ do jej wspoipracy ze
srodowiskiem lokalnym (m.in. z ODN w Poznaniu, Instytutem Malego Dziecka, Wydzialem
Oswiaty Miasta Poznan). Byla autorkg / wspotautorkg wielu ekspertyz m.in. dla Rady Miasta
Poznania, ODN w Poznaniu.

Aktywnie uczestniczyla w pracach organizacyjnych prowadzonych w Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie, m.in.:
przygotowywala programy studiow, byla czlonkiem Zespotu ds. Zapewnienia Jakosci
Ksztalcenia, petnita funkcje sekretarza i czlonka komisji rekrutacyjnych, koordynatora ds.
Krajowych Ram Kwalifikacji, kierowniczki studiow podyplomowych.

Aktywnos¢ naukowa, dydaktyczng i organizacyjna laczyla z rozwojem swoich
kompetencji 1 kwalifikacji zawodowych uczestniczac w licznych kursach, warsztatach,
seminariach i studiach podyplomowych.

Za swoja dziatalno$¢ byla wielokrotnie nagradzana przez J. M. Rektora UAM oraz

Dziekan Wydzialu Studiow Edukacyjnych.

Konkluzje koncowe

Dorobek naukowy dr Marzeny Buchnat postrzegam jako obszerny objgtosciowo.
Obejmuje on liczne artykuly publikowane w czasopismach znajdujgcych si¢ w wykazie
MNiSW, rozdzialy w pracach zbiorowych oraz trzy monografie. Pozytywnie oceniam
aktywny udzial w wielu konferencjach naukowych. Pod wzgledem jakosciowym to dorobek
wyréwnany, spelniajacy kryteria rozpraw naukowych. Stabsza strong dorobku Habilitantki
oraz aktywnosci naukowej jest nikly stopien Jej aktywnosci poza granicami kraju w zakresie
publikowania swoich prac, udzialu w konferencjach, odbytych stazach, czy miedzynarodowe;j

- wspolpracy projektowe;.
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Monografi¢ przedstawiona jako podstawowe osiagniecie w ubieganiu si¢ o stopien
doktora habilitowanego oceniam zdecydowanie pozytywnie. Przedstawiony w niej projekt
badawczy postrzegam jako interesujacy poznawczo. Zostal on przygotowany zgodnie z
podstawowymi kanonami prac osadzonych w paradygmacie pozytywistycznym, a uzyskane
wyniki opiniuj¢ jako wartosciowe. W moim przekonaniu praca ta wnosi wklad w rozwoj
dyscypliny. Jej wnikliwy oglad ukazuje dojrzalos¢ naukowa Kandydatki, sprawnos¢
identy fikowania interesujgcych poznawczo zagadnien i umiej¢tne ich problematyzowanie.

7 uznaniem odnosze¢ si¢ do dzialalnosci dydaktycznej i organizacyjnej Habilitantki.

W kontekscie przedstawionych szczegétowych opinii dotyczacych dorobku naukowego,
w tym pracy wskazanej jako podstawowe osiagniecie naukowe., a takze aktywnosci
dydaktycznej 1 organizacyjnej wyrazam globalnie pozytywng ocene. W zwigzku z
powyzszym — w mysl ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018
roku — z pelnym przekonaniem wnosz¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego dr Marzenie

Buchnat w dziedzinie nauk spotecznych — dyscyplinie pedagogika.
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