Prof. dr hab. Jerzy Modrzewski
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Ocena dorobku naukowego p. dr Katarzyny Pawetek w zwigzku z Jej
ubieganiem sie o uzyskanie stopnia naukowego dra habilitowanego.

1.Kilka uwag wprowadzajgcych w problematyke stanowigcg przedmiot zainteresowania poznawczego
Kandydatki ubiegajgcej sie o pozyskanie stopnia naukowego doktora habilitowanego w dyscyplinie
pedagogicznej.

Jest zagadnieniem godnym uwagi historyka nauk spotecznych i odnotowania tego jak
silne jest pragnienie i usilne starania czynione w niektérych srodowiskach i dyscyplinach
uprawiania wiedzy rozmaitej przybierajgcej etykiete humanistycznej by podnoszone i obecne
w nich tresci ubra¢ w szaty wiedzy naukowej — pozorowanej na scjentystyczng a wiec takg,
ktéra w stosownych dla siebie dyscyplinarnych ramach opisuje i wyjasnia odkrywane w nich i
weryfikowane empirycznie prawidtowosci, charakteryzujace interesujace je przedmiotowo
fragmenty czy aspekty sSwiata w ktorym zyjemy, ktoéry wspoéttworzymy i ktoéry
doswiadczamy.!

Z drugiej strony réwnie interesujgcym czy intrygujgcym wydaje sie by¢ prezentowanie
postawy tolerancji, przyzwolenia dla tego rodzaju praktyk, przez niektérych reprezentantéw
wiedzy naukowej zaréwno uprawiajgcych dyscypliny podstawowe, jak i stosowane,
akceptujgcych zapewne nie tylko dla ,Swietego spokoju” ( i jako$ pojmowanych oczekiwan
poznawczych - zywionych wobec wiedzy mniej lub bardziej zasadnie kwalifikowanej do
rozmaicie pojmowanej humanistyki ) wobec uprawianych w nich dyskursow sygnowanych
mianem naukowych z réwnoczesnym wskazywaniem dyscypliny podstawowej, rzekomo
chronigcej wtasnie taki, przydawany im intencjonalnie autorski status.

Przyktadem tego rodzaju naduzycia poznawczego moze by¢ przydanie statusu wiedzy
naukowej, kwalifikujac je do tak zwanej humanistyki, rozmaitym teologiom — czyli wiedzy o
jakos identyfikowanych istotach nie bedacych humanoidami, a wiec niehumanistycznej,
wiedzy  przybierajgcej dos¢ czesto znamiona socjologicznej czy psychologicznej z
zasadniczymi odniesieniami do teologii — wiedzy o bytach domniemanych - * wzglednie do

! Poza wieloma specyficznymi dla przedmiotow dyscyplin wiedzy scjentystycznej wtasciwosc ta wydaje sie byc
wyrdzniajaca jg sposrod innych rodzajow wiedzy — zwtaszcza odkrywane przez nie w praktyce dociekania i
empirycznego doswiadczania - prawidtowosci, regularnosci, state i konieczne zwigzki weryfikowane
empirycznie a charakteryzujgce rodzaje, kategorie, zbiory, struktury a nawet poniekad jednostki — lecz nie tylko
jednostke — czasami okreslang mianem indywidualnego przypadku chociaz takim w rzeczywistosci nie jest.

: Zastanawiajacym przy tym jest fakt deprecjonowania teologii niechrzescijaniskich przez uniwersyteckie
wydziaty teologiczne (ale takze chrzescijanskich - niekatolickich) przez te ostatnig i przydawanie sobie miana
panteologii — jako jedynie stusznej - o czym $wiadczy miedzy innymi nazewnictwo aktualnie prowadzonych
wydziatéw teologicznych w 10 uniwersytetach w Polsce, w dwdch Papieskich Wydziatach Teologicznych i
dwoch Instytutach Teologicznych (w Sandomierzu i Bielsku Biatej), ktére faktycznie uprawiajg w zasadzie
wytgcznie teologie katolicka (inne teologie wytgcznie chrzescijariskie uprawiane sg w Polsce autonomicznie, w 8
szkotach wyzszych kilku réznych wyznan). Zadziwiajgcym przy tym jest fakt deprecjonowania przez te teologie
wiedzy o innych — niz boskie istotach pozaziemskich kwalifikowanej do odmiennego rodzaju refleksji (np.
literackiej) o nich - zwanej science fiction, a stanowigcej réwniez przedmiot nieztomnych wierzen trudnej do




innych postaci czy rodzajow rozwazan ideologicznych o zdecydowanym zabarwieniu
aksjologicznym.

Zaréwno w akademickiej socjologii, jak i psychologii, praktyki tego rodzaju spotyka
najczesciej zdecydowany odpdr, wszakze sSrodowiska uprawiajgce jaki$ rodzaj wiedzy
teologicznej wzglednie inne postacie ideologii (maskowanych etykietami nauk
podstawowych) przydajg sobie status akademicki — tworzgc parawany autorytetu
akademickiego, naukowego, w kwalifikowaniu uprawianej w nich refleksji zwanej takze
naukowg (podreczniki, czasopisma, osrodki akademickie a nawet kwalifikacje w krajowych
akademiach nauk i pozyskiwanie w nich stopni i tytutu naukowego).?

Rzecz komplikujg szczegdlnie praktyki uprawiania (przemycania) tego rodzaju wiedzy do
akademickich dyscyplin prakseologicznych, ktére w zdecydowanej mierze zywig sie
uzasadnieniami aksjologicznymi — akceptujgcymi diametralne czesto systemy porzadku
spotecznego — w ich wymiarze aktywistycznym, organizacyjnym, dziataniowym (T. Parsons, R.
K. Merton., N. Luhmann), jak i swiadomosciowym (E. Durkheim nazwie go S$wiatem
wyobrazen zbiorowych i np. idea Swiata przezywanego obecna w fenomenologicznie
zorientowanej socjologii akademickiej).*

Jednym z wielu przyktadéw dokumentujacych éw proceder, zjawisko i praktyki s3 np.
niektére emanacje socjologii religii> a w zasadzie ureligijnione socjologie i psychologie,
psychologie zycia duchowego, a w zasadzie ,duchowo” zorientowane psychologie i tak
zwane psychologie pastoralne, itp.°

Autorzy tego rodzaju rozwazan ,teoretycznych” stosuja wiec taktyke i strategie
przemycania pozanaukowych i pozaaspektowych tresci, po uprzednim przydaniu im cech
pozorujgcych wiedze naukowa, na grunt takiej dyscypliny naukowej, ktéra jest uprawiana z
duza dozg tolerancji na ich obecnos¢ (stosujac zwtaszcza funkcjonujgcg w niej terminologie i
pojecia) wzglednie na grunt dyscypliny prakseologicznej ze swojej istoty tolerujacej a
nawet akceptujacej ujawnianie rozmaitych orientacji aspektowych i aksjologicznych w
projektowaniu i ewentualnym wdrazaniu do praktyki teoretycznych modeli czy rozwigzan
praktycznych probleméw jakimi sie ona interesuje, stajgc sie tym samym wygodng i
skuteczng trampoling przemycania do ich obszaru merytorycznego tresci przedziwnych a w

oszacowania lecz wielce znacznej liczby oséb (sic!!!). Wierzenia te wypetniaja trwale ich zycie zwane w teologii
i teologicznie zorientowanej psychologii — duchowym, stajgc sie zarzewiem porazajgco wielu nowo tworzonych
religii (np. w Dolinie Krzemowej przez braci Levandowskich — zarejestrowanej jako ,,Droga przysztosci” i bedzie
ona sie zajmowac rozwojem i promowaniem idei stworzenia Boga bazujgcego na sztucznej inteligencji oraz
zrozumieniem i uwielbieniem Boga, ktdry przyczyni sie do naprawy spoteczenstwa”. www.nt.interia.pl, sztuczna
inteligencja.religia?.

3 Tego rodzaju praktyki oglednie okreslane mianem walki dyskurséw, walki o prymat w sprawowaniu wiadzy
nad umystami stanowi czesty przedmiot refleksji naukoznawczej, z obszaru filozofii nauki (poznania), czy
zaproponowanej przez M. Foucaulta — archeologii wiedzy. Patrz np.: M. Foucault, Archeologia wiedzy.
Warszawa 1977, tegoz: Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych. Gdansk 2006; S. J. Tambiach, Magia,
nauka, religia a zakres racjonalnosci. Krakow 2007 czy: P. Burke, Spoteczna historia wiedzy. Warszawa 2016.
Zwlaszcza rozdziat 6. Kontrolowanie wiedzy: Koscioly i panstwa, ss141-179.

A Przyktadem obecnosci wiedzy teologicznej w nauce prakseologicznej moze by¢ udziat watku ewangelicznego
w nauce ekonomicznej czy elementy prawa kanonicznego w prawie stanowionym przez sady panstwowe oraz i
liczne pedagogie religijne w nauce pedagogicznej traktowane jako dorobek tej dyscypliny wiedzy naukowe;j.

> Jednym z bardzo licznych przyktadéw ureligijnionej socjologii jest m.in. monografia W. Piwowarskiego, ktérej
autor przydat przewrotnie tytut: Socjologia religii. Lublin 1996, ktéra wiasciwie jest formg teologicznego
socjologizowania.

3 Poréwnaj np.: B. Grom, Psychologia religii. Krakow 2009, jako swoistego studium religijnosci z jako$ pojetej
perspektywy psychologicznej (s. 21) rozumianej i prezentowanej przez psychologizujgcego jezuite.




tym i nadprzyrodzonych ostabiajgc czy wrecz niweczac tym samym witasng tozsamosc
naukowa.

Dyscypling naukowa (stosowang), niezwykle podatng na absorbcje rozmaitych mniej lub
bardziej zasadnych z naukowego — scjentystycznego, punktu widzenia pomystéw czy
rozstrzygnie¢ np. dotyczacych osiggania w procesach pedagogicznych oczekiwanych,
podmiotowych rezultatéw jest niewatpliwie nauka pedagogiczna, wchtaniajgca tego rodzaju
sugestie mniej lub bardziej zrecznie ,0sadzone” w kontekstach nauki socjologicznej,
antropologicznej czy psychologicznej, ferujac tresci upozorowane na pedagogiczne jednak z
scjentystycznie uprawiang pedagogika majace niewiele wspdlnego, interesujacg sie
poznawczo kazdym rodzajem pedagogii (w tym i religijnej) ale jej nie ulegajgc w tworzeniu
pedagogicznej, teoretycznej wizji opisu, wyjasniania i ingerowania w tak zwane pole
praktyki edukacyjnej (wychowawczej, opiekurniczej, itp.).”

Przedtozona do oceny awansowej monografia poswiecona ,Ksztattowaniu
charakteru” — jest tego przyktadem. Jej tresci niewatpliwie winny by¢ lokowane w obszarze
przedmiotowym nauki psychologicznej — np. psychologii osobowosci ale i wychowawczej, lub
w innej subdyscyplinie psychologii stosowanej interesujgcej sie ksztattowaniem jakos
pojmowanej w nich jednostkowo lokowanej podmiotowosci: osobowosci, tozsamosci
wreszcie tytutowego charakteru, z przekonujgcym uzasadnieniem jego psychologicznej
identyfikacji (ontologii) i akceptacji, co nie jest przez psychologie akademicka jednoznacznie
akceptowane. ® Rzecz komplikuje wszakze ,obcigzanie , tego terminu i autorskich w
zasadzie prob urabiania zen pojecia naukowego, znaczng dozg wartosciowania lokowanego
przewaznie w kontekstach teologicznie, religijnie zorientowanej filozofii czy jakos
pojmowanej etyki, ktorg bezzasadnie okresla sie mianem psychologii i zwtaszcza pedagogiki
a w zasadzie pedagogii koscielnych, zakonnych, itp.’

Autorka monografii poswieconej ksztattowaniu charakteru — identyfikowanego przez
Nig jako bytu podmiotowego — psychicznego - zdecydowata jednak uruchomi¢ procedure
awansowania zawodowego w obrebie dyscypliny pedagogicznej zorientowanej ku dziedzinie
nauk spotecznych, gromadzac i przedstawiajac w niej argumenty uzasadniajace rzeczywisty
(realng) ontologie ujawnionego w tytule przedmiotu Jej zainteresowania poznawczego,
wskazujac przy tym uzasadniang potrzebe i mozliwosc¢ jego osiggania w spotecznej praktyce
pedagogicznej, wchodzac w role psychologa teoretyka jakos pojmowanego wymiaru i
przejawiania sie w zachowaniach jednostki jej podmiotowosci. Uzasadnia Ona swojg decyzje
obecnosciag owej kategorii pojeciowej w tworczosci wybranych teoretykéow nauki
pedagogicznej i psychologicznej jednak w zasadzie wytgcznie o orientacji teologicznej

"E. Marynowicz — Hetka, Pedagogika spoteczna. Pojmowanie aktywnosci w polu praktyki. £6dz 2019.

® Rzecz sie o tyle komplikuje, ze w gtéwnych nurtach i srodowiskach uprawiania psychologii ta kategoria
podmiotowa w zasadzie sie nie pojawia lub sie z niej Swiadomie rezygnuje (np. we wspodtczesnych
opracowaniach kompendialnych typu podrecznikowego czy encyklopedycznego). Poréwnaj np.: A. Gatdowa
(red.),Psychologia osobowosci i antropologia filozoficzna. Psychologiczna i filozoficzna problematyka podmiotu.
Krakow 1994; wzglednie lokuje sie ja w jakos pojmowanej kategorii osobowosci, temperamencie,
podmiotowosci lub sie jg im przeciwstawia (?), jak np. u S. Szumana. Osobowos¢ i charakter. Warszawa 2014,
ktorg to monografie sam autor nie zdecydowat sie wydac za swojego zycia, lokujac problematyke tak zwanej
charakterologii na pograniczu socjologii, estetyki, etyki, filozofii i religii upatrujac jej przedmiotu w uprawianiu
metnie wskazanych i niedoprecyzowanych zagadnien a dotyczacych: ,,...zycia i dgzenia osobowosci cztowieka
rozwazane na tle relacji osobowosci do wtasnego istnienia i otaczajacego ja bytu.” (s.XXXVI wskazanej
monografii), co wydaje sie by¢ w zasadzie przedmiotem zainteresowania wielu nauk o cztowieku.

. Poruszajgcg wyobraznie ilustracjg wskazanych praktyk moze by¢ np. lektura trzy tomowej monografii pod
red. J. Kostkiewicz, Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Krakéw 2012-2015 czy wczesniejsza pod Jej
redakcjg: Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice. Krakéw 2011.




(wczesniej filozoficznej wzglednie zdroworozsgdkowej czy jak ja okreslit w swoim czasie Z.
Kwiecifiski - nawiedzonej'®) obecnej w wybranych pedagogicznych projektach osiggania
powodzenia pedagogicznego w tym wzgledzie. i

Pedagogika akademicka nie ujawnita jak dotychczas (poza nielicznymi wyjaltkami)12
zainteresowania tg kategorig i nie zaproponowata czy nie zaprojektowata wtasciwego dla jej
(jego) osiggania teoretycznego modelu (pedagogicznego projektu) zdatnego do
zweryfikowania w praktyce z zastosowaniem metody eksperymentalnej. Aczkolwiek sam
termin bez swojej nalezytej operacjonalizacji pojawia sie w w tekstach czy narracjach
zwanych pedagogicznymi, zdecydowanie zorientowanymi czy zidentyfikowanymi na
projektowanie i osigganie podmiotowych stanéw identyfikacji z jako$ pojmowanymi bytami
ideacyjnymi, okreslanymi mianem boskich przydajac im batamutnie realng ontologig i
zacierajgc tym samym klarownos¢ scjentystycznej postaci nauki pedagogicznej reorientujac
ja ku pedagogii teologicznej a wiec w zasadzie nie nalezacej do wiedzy naukowej.®

2. Ocena rozwoju i dorobku naukowego Habilitantki w okresie po uzyskaniu przez Nig
stopnia naukowego dra.

Pani dr Katarzyna Pawetek jest absolwentkg dwdch fakultetow ukornczonych w
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu — wpierw psychologicznego (w 1994 roku)
a nastepnie pedagogicznego (w 1996 roku), uzyskujac z obu studiowanych dyscyplin stopnie
magisterskie. W tym Uniwersytecie przygotowuje pod kierunkiem prof. Wiestawa Ambrozika

*% Jaworska — Witkowska M., Kwieciriski Z., Nurty pedagogii: naukowe, dyskretne, odlotowe. Krakéw 2011.

" Teza ta znajduje swoje potwierdzenie i uzasadnienie w tworczosci takich pedagogéw uprawiajgcych
pedagogie religijng zwang pedagogika jak np.: E. Kretschmera (w pracach z lat 20-ych XX wieku; F.W.
Foerstera, czy D. S. Gilleta, (identyfikowanych przez historykéw mysli pedagogicznej z pedagogika kultury i/lub
pedagogikg socjologiczng). A w Polsce np.: J. Ciemieniewski, U Zrodet modernizmu. Studyum filozoficzno —
teologiczne. Wioctawek 1910, wydane naktadem autora czy L. Zarzeckiego, Charakter jako cel wychowania.
Warszawa 1918, Pdzniej nieco kategoria ta pojawia sie w pracach m.in.: C. Oraczewskiego, Rozwdj charakteru z
1921 roku, czy J. Woronieckiego autora miedzy innymi monografii poswieconych: Chrzescijariskiemu
wychowaniu charakteru wysnutemu z dogmatu, z 1935 roku oraz trzytomowej Katolickiej etyce
wychowawczej (1948 — 1986, Wyd. KUL) czy kilku innych m.in. w  pracach: S. Baleya z 1933 roku, F.
Baumgartena z 1937 roku, P. Chojnackiego z 1947 roku; M. Kreutza, S. Kunowskiego — zwigzanego z
Towarzystwem Salezjanskim; J. Pastuszki, Charakter cztowieka - monografia wydana w wydawnictwie KUL-u, w
1959 roku i wielu innych. Wiecej w hasle — M. Nowaka, Charakter (w), T. Pilch (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku. Warszawa 2002, T .!., ss 492 — 495 i dalej w trzech hastach: Charakter — czynniki jego
rozwoju i ksztattowania sie; Charakterologia i Charakteropatia, wszystkie autorstwa Anny Ratusiowej z
Uniwersytetu Zielonogdrskiego.

2 Mam tu na uwadze wybrane prace: A. Kaminskiego, S. Kunowskiego, J. Korczak i kilku innych uprawiajgcych
raczej pedagogie charakteru niz pedagogiczna refleksje o tej kategorii.

B Pedagogie w odrdznieniu od pedagogiki jako dyscypliny naukowej tworza dowolne, nawet najbardziej
fantastyczne idee, pomysty, koncepcje wychowania (edukacji) realizowane badZ nie w praktyce bez
uzasadniajacych je podstaw teoretycznych a za zgoda podmiotu wzglednie s3 one wymuszone na nim
okolicznosciami (przymusem) politycznymi, kulturowymi, sytuacyjnymi (np. okupacjg). Wiedza religijna i
teologia, jako forma refleksji o istocie bytéw zwanych nadprzyrodzonymi moze by¢ i jest przedmiotem
naukowego poznania w stosownych aspektach zwtaszcza obecnych w nauce filozoficznej, antropologicznej,
socjologicznej, historycznej czy psychologicznej; zainteresowania te jednak nie identyfikujga sie z ich
przedmiotem co charakteryzuje wtasnie ureligijnione badz z teologizowane filozofie, socjologie, antropologie,
psychologie czy historie a takie wtasnie sg niezwykle intensywnie uprawiane od kilku tysiecy lat do chwili
obecnej.



dysertacje doktorskag na temat: Spofecznos’é lokalna wielkiego miasta wobec zachowan
dewiacyjnych dzieci i mfodziezy, ktérg

Studium Podyplomowego dla Biegtych Sadowych Psychologow (w latach1996-97) w
Katowicach i nastepnie stuchaczem kursu Praw i Wolnosci broni w 2003 roku.

W okresie — po ukoriczeniu studiéw psychologicznych a przed obrong pracy doktorskiej
jest stuchaczem podstawowego kursu policji (w latach 1994 — 95) w Legionowie, nastepnie
uczestnikiem Cztowieka (w latach 1997 — 98) w Warszawie. W roku 2002 uzyskuje takze
stopien awansu zawodowego nauczyciela kontraktowego.

Po uzyskaniu stopnia naukowego doktora pedagogiki jest zatrudniona na stanowisku
wyktadowcy w Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie (w latach 2003 -2005) oraz od 2003
roku do chwili obecnej w Zaktadzie Resocjalizacji Wydziatu Studiéw Edukacyjnych wpierw na
etacie adiunkta a od roku 2018 — wykfadowcy. W miedzyczasie angazuje sie takze zawodowo
w kilku innych uczelniach:

-w latach 2005 — 2009 w Wyizszej Szkole Pedagogiki i Administracji w Poznaniu, na etacie
wyktadowcy;

-w latach 2006 — 2011 — w Gnieznienskiej Szkole Wyzszej — Milenium;

-w latach 2010 — 2011 w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Koninie. Zasadniczym
jednak miejscem Jej aktywnosci zawodowej, naukowo- dydaktycznej jest Wydziat Studiow
Edukacyjnych UAM, na ktérym w catym okresie swojego w nim zatrudnienia realizuje zajecia
dydaktyczne z przedmiotow

pedagogicznej specjalizacji resocjalizacyjnej i penitencjarnej, promujac juz znaczng liczbe
0s6b konczacych na studiach pedagogicznych licencjat (prawie 180 obronionych prac) i
uzyskujacych na nich stopien  magisterski (wypromowanych prawie 50 magistrow).
Osiaggniecia Kandydatki do stopnia doktora habilitowanego w petnieniu roli nauczyciela
akademickiego zostaty uhonorowane, w 2018 roku, przez Rade Samorzady Studenckiego,
tytutem najlepszego dydaktyka WSE.

W parze z tak wysoko oceniang aktywnoscia Kandydatki w  sferze dydaktyki
uniwersyteckiej w catym okresie swojego zatrudnienia w UAM, ujawnia Ona réwnie znaczne
zaangazowanie organizacyjne angazujac sie w realizacje tego rodzaju zadan zaréwno na
rodzimym Wydziale (prace w komisjach rekrutacyjnych, w Zespole ds. Wspétpracy z
otoczeniem spoteczno — gospodarczym), a w jego ramach z Wydziatem Zarzadzania
Kryzysowego i Bezpieczenstwa Urzedu Miasta Poznania.

Jest pani dr K. Pawetek rowniez aktywnym cztonkiem dwdch zespotéw funkcjonujgcych
przy KNP PAN a mianowicie Zespotu Pedagogiki Mtodziezy i Pedagogiki Resocjalizacyjnej,
udzielajgc sie takze w pracach organizacyjnych oraz merytorycznych w licznych krajowych
(25 konferencji) jak i miedzynarodowych konferencjach naukowych (np. w Niemczech,
Wielkiej Brytanii, we Francji, w Czechach i Stowacji, na Biatorusi, w Chorwacji i Stowenii, w
Bosni i Hercegowinie) bedac rownoczesnie aktywnym cztonkiem European Society of
Criminology a takze cztonkiem zespotu redagujacego Przeglad Wieziennictwa Polskiego.

Od 2013 roku uczestniczy w realizacji interdyscyplinarnego projektu diagnozujgcego
aktualnie wystepujgce zagrozenia podmiotowe i spoteczne w rejonie Wielkopolski. W
ramach realizacji tego projektu brata udziat w przygotowaniu zaréwno jego raportu otwarcia




jak i raportéow etapowych prezentowanych na organizowanych w jego ramach konferencjach
organizowanych w Poznaniu i Kaliszu oraz zleconych np. przez Urzad Marszatkowski
Wojewddztwa Wielkopolskiego. Za osiggniecia organizacyjne i dydaktyczne p. dr K. Pawetek
byta czterokrotnie nagrodzona przez JM Rektora UAM.

Biografia naukowa p. dr Katarzyny Pawetek, po uzyskaniu przez Nig stopnia doktora nauk
pedagogicznych znaczona jest licznymi autorskimi publikacjami w wsréd wielu z nich (poza
doktoratem): dwiema monografiami autorskim'i,14 dwiema monografiami wspétautorskimi®
oraz licznymi artykutami i rozdziatami w pracach zbiorowych. Wérdéd nich spotykamy 6
artykutéw autorskich i 5 wspoétautorskich opublikowanych w czasopismach naukowych —
krajowych i zagranicznych (gtéwnie biatoruskich) i 33 autorskich rozdziatéw w pracach
zbiorowych oraz 10 wspdtautorskich — opublikowanych w Polsce, na Biatorusi, w Rosji,
Niemczech, w Czechach, na Stowacji i Stowenii. W znacznej swojej liczbie sg to publikacje
pomieszczone w materiatach pokonferencyjnych stagd zapewne nie uwidocznione w bazach
podajacych liczbe cytowan prac autorki.

Autorka podnosi w nich, w poczatkowym — po doktoracie - okresie swojej tworczosci
wybrane problemy mieszczace sie w zasadzie w obszarze przedmiotu zainteresowania
poznawczego i projektowego pedagogiki resocjalizacyjnej i penitencjarnej, w pdézniejszym
za$ wiecej uwagi poswieca problematyce wiasciwej dla staran poznawczych i projektowych
pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej aczkolwiek to rozgraniczenie problematyki
podnoszonej w opracowaniach Autorki nie zawsze jest uzasadnione.

Wsrdod tych pierwszych pojawia sie pedagogiczna problematyka penitencjarna. To
autorskie wzglednie wspoétautorskie proby kreslenia wybranych aspektéow i przejawoéw
psychopedagogicznie interpretowanej i objasnianej sytuacji oséb osadzonych w zaktadach
karnych, zaréwno mezczyzn jak i kobiet a podnoszonych w kilku opracowaniach
referatowych i nastepnie opublikowanych w formie artykutéw,'® na tle ogéinej prezentacji
instytucji penitencjarnych w Polsce i osadzanych w nich osobach oraz realizowanych
programach resocjalizacyjnych. Dominuje w nich problematyka ksztattowania sie wiezi oséb
osadzonych (zaréwno mezczyzn jak i kobiet) z rodzinami ich pochodzenia wzglednie z
wiasnymi i petnionymi w nich rolami rodzicielskimi — jesli takie te osoby posiadaty i/lub

* K.Pawetek, Zachowania ryzykowne wspétczesnej mtodziezy u progu adolescencji. Poznarn WN UAM, 2016
oraz Tejze: Ksztatcenie charakteru. Brakujgce ogniwo wychowania. Poznan 2019. WN UAM.

> M. Dabrowska — Bak, K. Pawetek, Dysfunkcjonalnos¢ lokalnego spoteczenistwa wychowujgcego. Poznan 2013;
M. Dagbrowska — Bak, K. Pawetek Opresja w szkole. Warszawa 2014, Wyd.”Zak”.

18 Np.: K. Pawetek, Populacja wiezienna: Swiatowe tendencje (w), M. Konopczynski, B.M. Nowak (red.),
Resocjalizacja — ciggtos¢ i zmiana. Warszawa 2008; M. Marczak, K. Pawetek, Samoagresja w polskich zaktadach
karnych (skala zjawiska w Swietle statystyk z lat 2000 — 2005). Opieka-Wychowanie-Terapia 2007 nr 1-2; M.
Marczak, K. Pawetek, Resocjalizacja w polskich zaktadach karnych. Teoria a praktyka (w), Z. Bartkowicz (red.0,
Skuteczna resocjalizacja. Doswiadczenia i propozycje. Lublin 2008;M. Marczak, K. Pawetek, Funkcjonowanie
rodzin oséb odbywajacych kare pozbawienia wolnosci w literaturze anglojezycznej i polskiej. Przeglad
Wieziennictwa Polskiego 2013 nr 79; K. Pawetek, Role ojcowskie i sposob ich petnienia przez osoby pozbawione
wolnosci (w), W.Ambrozik, H. Machel, P. Stepniak (red.), Misja stuzby wieziennej i jej zadania wobec aktualnej
polityki karnej i oczekiwan spotecznych. Poznan — Warszawa 2008; K. Pawetek, Powrdét wieznidw do
spoteczenstwa nie jest tatwy(w), S. Przybylinski (red.), Niebanalny wymiar resocjalizacji. Torun 2010; K.
Pawetek, Rola czynnikdw sytuacyjnych w genezie przestepczosci (w), F. Kozaczuk (red.), Zachowania
przestepcze. Przyczyny i zapobieganie. Rzeszow 2010, i kilka innych.



petnity - ze zwrdceniem uwagi na ich rzeczywiste wzglednie chybione funkcje
resocjalizacyjne. To réwniez kilka artykutow projektujgcych resocjalizacyjne walory
dziatalnosci sportowej i szerzej kulturalno-oswiatowej w pracy pedagogicznej z osobami
osadzonymi w zk. W tym nurcie tworczosci autorki (i wspotautoréw) znajdujemy takze
kilkanascie opracowan dokumentujacych rozliczne przejawy zaburzonej socjalizacji dzieci,
mtodziezy i przestepczych oséb dorostych.'” Wsréd tych drugich mieszcza sie w zasadzie
autorskie i wspoétautorskie monografie a takze liczne publikacje pomieszczone w pracach
zbiorowych i czasopismach.

Za szczegOlnie wartosciowe poznawczo w dorobku publikacyjnym Kandydatki uznaé
trzeba w pierwszej kolejnosci dwa opracowania: jedno wspotautorskie poswiecone ukazaniu
funkcjonowania lokalnego matomiasteczkowego systemu wychowawczego (ze szczegdinym
wyeksponowaniem w nim wychowawczej roli rodziny i szkoly) a w zasadzie jego
dysfunkcji,"®bedace kontynuacja tradycji poznawczych i badan srodowiskowych Poznariskiej
Szkoty Socjologii Wychowania Stanistawa Kowalskiego i jej kontynuacji uwidocznionj w
pracach badawczych powstajgcych w Zaktadzie Pedagogiki Resocjalizacyjnej WSE UAM pod
kierunkiem prof. dra hab. Wiestawa Ambrozika.'”” Badania te byly zorientowane na
sporzadzenie  socjopedagogicznej diagnozy funkcjonowania lokalnego systemu
wychowawczego obnazajac przy tym jego dysfunkcje czy wrecz patologie, by nastepnie
ulegajgc sugestiom zawartym w Znanieckiego koncepcji spoteczeristwa wychowujacego i
Kowalskiego propozycji metodologicznej tak zwanego podejscia systemowego kresli¢ wielce
uzasadniony pedagogiczny projekt jego optymalizacji.*®

Do tej problematyki, jej podstaw teoretycznych i zatozern metodologicznych nawigzuje
takze Kandydatka do stopnia naukowego doktora habilitowanego w swojej autorskiej
monografii (takze w wielu artykutach), opublikowanej w 2016 roku: Zachowania ryzykowne
wspoétczesnej miodziezy szkolnej u progu adolescencji.W tej monografii autorskiej
problematyka zachowan ryzykownych mtodziezy szkolnej (gimnazjalnej) zostata ukazana w
identycznej perspektywie teoretycznej i metodologicznej jak w opracowaniu wyzej
sygnalizowanym a wiec w kontekstach Znanieckiego teorii spoteczenstwa wychowujgcego a

Y Np.: K. Pawetek, Wspétczesne inicjatywy w przezwyciezaniu przestepczosci w spotecznosciach lokalnych.
Policja 2005 nr 3. K. Pawetek, Zachowania dewiacyjne mtodych ludzi jako problem srodowisk lokalnych (w), R.
Frackowiak (red.), Wychowanie w przestrzeni wolnosci wspotczesnego spoteczenstwa. Poznan 2007; K.
Pawetek, Zapobieganie przestepczosci a jakos¢ zycia w miejskich spotecznosciach lokalnych (w), Z. Palak (red.),
Jakos¢ zycia osdb niepetnosprawnych i nieprzystosowanych spotecznie. Lubli 2006;M. Marczak, K. Pawetek,
Okres dorastania a zachowania ryzykowne skazanych kobiet (w), Cz. Kosakowski i inni(red.), Osoba
niepetnosprawna w systemie rehabilitacji, edukacji i wsparcia. Olsztyn 2007; K. Pawetek, Badania zachowan
ryzykownych mtodziezy u progu adolescencji (w), A. Cybal — Michalska i inni (red.), Mfodziez w sferze
doswiadczen edukacyjno — zawodowych. Poznan 2018; K. Pawetek, Mtodziez wykluczona spotecznie w szkole
(w), J. Rajewska de Mezer (red.), Wykluczenie — wymiar jednostkowy i spoteczny. Profilaktyka i wsparcie.
Poznan 2018 i kilka innych.

¥ M. Dabrowska — Bak, K. Pawetek, Dysfunkcjonalnos¢ lokalnego spoteczeristwa wychowujacego. WN UAM,
Poznan 2013.

< Pisze o niej w artykule: Stanistawa Kowalskiego poznarnska szkota socjologii wychowania i pedagogiki
spotecznej. Pedagogika Spoteczna 2019 nr 4.

k. Znaniecki, Socjologia wychowania. Warszawa 1974, T | i Il ; S. Kowalski, Podejscie systemowe w badaniu
srodowisk wychowawczych. Studia Pedagogiczne 1984, tom 47.

*! poznan 2016, WN UAM.




w zasadzie jego lokalnej reprezentacji czy postaci (spotecznosci wielkomiejskiej) ujawniajacej
znamiona dezorganizacji w swojej funkcji wychowawczej; i metodologicznej koncepcji S.
Kowalskiego ujmujacej m.in. wychowawcze (socjalizacyjne) funkcjonowanie szkoty, rodziny,
grup rowiesniczych mtodziezy w kontekstach srodowiska lokalnego a w zasadzie lokalnego
systemu wychowawczego — jego funkcji i dysfunkciji.

Monografia poza czescig teoretyczng, w ktdrej autorka ukazuje szkote (badane szkoty
gimnazjalne) jako niezwykle istotny komponent spoteczeristwa wychowujgcego i srodowiska
lokalnego w jej funkcji wychowawczej ale i sprzyjajacej deprecjacji proceséw socjalizacji
swoich ucznidw wzbogacona zostata o prezentacje autorskiego projektu badania
diagnozujacego skale i dynamike owej dysocjacyjnej postaci proceséw uspotecznia badanej
miodziezy szkolnej ujawniajacej sie w ich deklarowanych i rzeczywistych zachowaniach
kwalifikowanych przez autorke jako ryzykownych biograficznie. Badania zostaty zrealizowane
w dwdch okresach w wybranych szkotach gimnazjalnych m. Poznania w ramach projektu:
Szkota wolna od narkotykow i przemocy. Pozyskane w tych badaniach wyniki (w pierwszym
okresie wsrdd okoto 200 ucznidw w kazdym badanym roku — w sumie przebadano okoto
1300 uczniéw z z okoto 22 szkét i podobnie w drugim okresie — réwniez okoto 1300 uczniéw
z trzech poznanskich szkét gimnazjalnych)*?ujawnity przejawy owych zachowari (zachowania
przemocowe i autodestrukcyjne), skale ich doswiadczania przez badanych ucznidow i
indolencje szkoty (ale i innych komponentéw lokalnego srodowiska wychowawczego w ich
profilaktyce, ograniczaniu i przezwyciezaniu.

Biorgc pod uwage klarownos$¢ zamystu badawczego autorki, trafny dobdr kontekstu
teoretycznego uzasadniajagcego samo przedsiewziecie badawcze a takie zastosowang
kompetentnie metodologiczng procedure postepowania badawczego (tgczaca elementy
metody sondazowej — pierwszy etap i monograficznej — drugi etap) monografie te uznac
trzeba za szczegdlne osiggniecie tworcze autorki mimo podjecia w niej, ukazania i
udokumentowania materiatem faktograficznym dos¢ czesto podejmowanej w publikacjach
ostatnich dwoéch dekad problematyki ogdlnie okreslanej mianem zagrozen witalnych i
socjalizacyjnych mtodziezy szkolnej — zwtaszcza gimnazjalnej.

Wzbogaca jej walory poznawcze takze pomieszczony w niej autorski projekt
pedagogicznej optymalizacji wychowawczego funkcjonowania szkoty niestety z pominigciem
ogolnospotecznego kontekstu uwiarygadniajgcego respektowanie przez nig sugerowanego
porzadku aksjonormatywnego. Proponowane rozwigzania ukierunkowujace i dyscyplinujace
szkote w jej funkcji wychowawczej mogg by¢ uznane za efektywne pod warunkiem jej
funkcjonowania we wzglednej izolacji od wptywoéw srodowiskowych, ogdlnospotecznych i
globalnych (w tym zwtaszcza medialnych) — jak np. w szkotach przyklasztornych, seminariach
duchownych czy szkotach kadetéw.”® Ten warunek, jak wiadomo nie jest i w zasadzie nie
moze by¢ spetniony jako standardowe rozwigzanie praktykowane przez powszechng
edukacje szkolng, stad kazda propozycja pedagogicznej optymalizacji pracy szkoty musi bra¢
pod uwage przejawy, stan i perspektywe fadu wzglednie beztadu obecnego w

22 Badania realizowano w latach 2008 — 2013 w pierwszym okresie i w latach 2014 — 2016 w drugim).
o Poréwnaj np.: A. Podgdrecki, Zasady socjotechniki. Warszawa 1966, r. IV, p.2. Organizacje religijne (na
przyktadzie organizacji jezuitow).



doswiadczeniu wspotczesnego spoteczenstwa polskiego (i nie tylko tego), takie w jego
lokalnych reprezentacjach.24

Pedagogiczng troske o urealnienie wychowawczej (socjalizacyjnej w jej postaci
asocjacyjnej) funkcji szkoty ujawnia autorka takze we wspdlnie zredagowanej monografii
poswieconej w catosci kresleniu krytycznego obrazu wspdtczesnej szkoty jako instytucji o
znamionach podwdjnej opresyjnosci, tej doswiadczanej w codziennych traumatycznych
zdarzeniach i tej tkwigcej w ksztattowanych w szkole relacjach, w komunikacji, w systemie
sprawowania witadzy, w przekazywanych w procesach edukacyjnych tresciach.”

Autorki monografii podazajac utartym juz w poprzedniej publikacji Sladem teoretycznym
wiodacym do Znanieckiego teorii spoteczenstwa wychowujgcego przypominajg i kreslg za
Mistrzem obraz zinstytucjonalizowanej funkcji szkoty jako reprezentantki spoteczeristwa
wychowujgcego, zywigcego wobec niej oczekiwanie przygotowania kolejnych pokolen do
kompetentnego i odpowiedzialnego uczestnictwa w 2Zyciu spotecznym zwilaszcza w
strukturach spoteczeristwa panstwowego. W zasadzie w catej toczonej w niej narracji
ujawniajg one ich ztudnos¢ akcentujgc i eksponujgc w poszczegdinych jej fragmentach
przejawy i dynamike doswiadczanej w jej murach opresji w rozlicznych postaciach i
sytuacjach, by w koncowym rozdziale proponowac¢ pedagogiczne remedium na owa
dysfunkcjonalnos¢ instytucjonalng. W swojej propozycji siegajg jednak do wzordow
tradycyjnych — rzec by mozna wrecz konserwatywnych opowiadajac sie za przypominang
czytelnikowi koncepcja pedagogii katolickiej (a w zasadzi jezuickiej)- b. rektora KUL-u Jacka
Woronieckiego i francuskiego filozofa i moralisty Juliusza Payota autora dzietka o
ksztattowaniu charakteru z 1911 roku — jako podmiotowego warunku ujawniania postawy
moralnej. To wazne dla Kandydatki odniesienie w ktérym bedzie Ona upatrywata i lokowata
swojg nadzieje pedagogiczng na moralng odnowe kolejnych, ksztatconych w polskich
szkotach pokolen.

3.Ksztatcenie charakteru — brakujace ogniwo wychowania®® — monografia wskazana jako
praca habilitacyjna.

Kandydatka do stopnia doktora habilitowanego publikuje w roku 2019 monografie
poswiecong ukazaniu psychopedagogicznej koncepcji ksztattowania charakteru jako
zasadniczego zadania szkoty, spetnianego wobec powierzonych jej uczniow i wychowankow,
jako instytucji ktéra w swojej obecnej postaci zawodzi w realizacji przypisanej jej funkcji a
wrecz przyczynia sie do jej patologizacji czego naocznym niejako wskaznikiem sg aktualnie
doswiadczane kifopoty wychowawcze z jakimi boryka sie wspdtczesne spoteczenstwo polskie

?* Szkoty jako instytucje wobec ktérych zywi sie oczekiwanie, ze beda skutecznie orientowac swoich uczniéw na
okreslong, uznang za pozyteczng (przez kogo?) posta¢ porzadku aksjonormatywnego sg bezradne w jego
upodmiatawianiu w sytuacji jego permanentnej destrukcji np. przez wtadze centralne i czesto lokalne czego
doswiadczajg na co dziern takze sami uczniowie i nierzadko ich rodziny. Taki stan rzeczy pozostaje niestety (z
wychowawczego punktu widzenia) takze w bezposrednim zwigzku z powszechna ,migotliwoscig” czy wrecz
negacjg wartosci i norm  chronigcych 6w tfad uznawany za pozyteczny, sprawiedliwy, bezpieczny
egzystencjalnie.

M. Dabrowska — Bak, K. Pawetek, Opresja w szkole. Warszawa 2014.

%6 K. Pawetek, Ksztatcenie charakteru — brakujace ogniwo wychowania. Poznar 2019, WN UAM.




(i nie tylko ono) podejmujac w zasadzie chybione préby naprawy pracy wychowawczej szkét
w $rodowiskach ich ulokowania.”’

Jest to obszerna, liczaca prawie 400 stron monografia o strukturze tréjczesciowej, ktéra
wspottworzg tresci poswiecone:
1)rozwazaniom nad istotg kategorii — charakteru i potrzeby jej obecnosci w instytucjonalnych
praktykach wychowawczych (edukacyjnych), a takze samowychowawczych;
2)przywotaniu kilku wybranych - autorskich koncepcji ksztattowania charakteru w toku
praktyki wychowawczej i w procesie samodoskonalenia sieg;
3)prezentowaniu autorskiej koncepcji i wynikéw badania sondujgcego opinie miodziezy
studiujgcej o potrzebie i praktyce ksztattowania charakteru wsréd dzieci i mtodziezy szkolnej.
Strukture monografii dopetnia liczgca kilkaset pozycji bibliografia cytowanych w niej zrodet.

Sam pomyst lokowania nadziei pedagogicznej — wychowawczej we wspomaganiu
jednostki w procesie ksztattowania akceptowanych spotecznie jej cech podmiotowych uznac
mozna za interesujgcy poznawczo aczkolwiek trzeba rowniez zauwazy¢, iz w zasadzie tak czy
inaczej pojmowana i uprawiania pedagogiczna teoria wychowania witasnie sie tym interesuje
od poczatkéw swojej akademickiej historii czynigc przedmiotem swoich starar poznawczych
i aplikacyjnych konstrukcje prakseologicznych teorii osiggania owych nadziei lokowanych w
rozmaicie pojmowanym i wzorowanym ideale wychowawczym czy zbiorze celow
wychowawczych. Trzeba rdéwniez przyznaé, ze okreslenie owego spodziewanego,
podmiotowego stanu wychowywania i samowychowania identyfikuje sie co prawda czasami
mianem charakteru jednostki — wszakze nigdy nie operacjonalizuje sie go na tyle klarownie
by intersubiektywnie:

1) mozna go byto jednoznacznie identyfikowac, stad

2) weryfikowaé skutecznos¢ jego osiggania przy zastosowaniu takich czy innych
proponowanych przez te subdyscypline pedagogiczng procedur (taktyk, strategii),

3) (a jesli nawet osigga sie owe stany, ktore okresla sie jako cechy charakteru) je akceptowac
i identyfikowac jako efekt zastosowania owych procedur.

Innymi stowy rzecz ujmujac - to co$ co niektérzy ideolodzy, filozofowie i teolodzy
okreslajgcy swoje rozwazania jako pedagogiczne (psychologiczne, socjologiczne) nazywaja
charakterem w zasadzie nie zostato zoperacjonalizowane jednoznacznie i intersubiektywnie
zaakaceptowane jako obiekt godny rozwazenia, poznania i podmiotowego zidentyfikowania
aczkolwiek préby takie byty i sg w dalszym ciggu czynione.28

- Przypisanie wprowadzonej do szkét powszechnych w Polsce nauki religii (a w zasadzie katechezy religii
rzymsko-katolickiej) oczekiwania, iz ma ona zdecydowanie wzmocnic jej funkcje wychowawczg nie przyniosto
spodziewanych efektéw, skutkujgc ze wzrastajgca tendencjg praktykom jej porzucania przez ucznidw i
zapewne za zgodg ich rodzicow. Ztozyto sie na ten zawod w realizacji wskazanego oczekiwania szereg
czynnikdw wsrdd ktérych nie mozna pomingc¢ takze upublicznianych a skrywanych jak dotychczas patologii tej
instytucji i tym samym respektowania gtoszonych przez jej reprezentantéw zasad moralnych, ktére w tej
sytuacji doznaja katastrofalnej proby.

a Np.: przez W. Sterna i in., patrz m.in.: Werner H., Wiliam Stern’s personalistics and psychology of personality.
Character and Personality 1938-39, nr 7, ss 109 -125. Koncepcje Sterna i in. omawia Z. Uchnast w zredagowanej
przez siebie monografii: Charakter. Jakos¢ osobowego dziatania w podejsciu teoretycznym i empirycznym.
Lublin 2013. Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego KUL — u, jako przyktad wspomnianej na wstepie niniejszej
opinii praktyki okreslania rozwazan pseudopsychologicznych mianem teorii naukowej, popularyzowanej przez
Towarzystwo, ktore réwniez okresla siebie jako naukowe.
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Autorka przediozonej do oceny monografii jest swiadoma wskazanych trudnosci i
wywotanych nimi watpliwosci i podejmuje prébe ich ztagodzenia bo nie rozwigzania w
pierwszej jej czesci, w ktorej podnosi zagadnienia:
1)ksztaftowania sie filozoficzno ideologicznych wizji cztowieka, cztowieczeristwa i jego
miejsca w zyciu spotecznym, w Swiecie natury i kultury,
2)ksztafttowania sie¢ w dorobku publikacyjnym (na wybranych przyktadach) problematyki
istoty i dynamiki ujawniania sie w zachowaniach cechy podmiotowej okreslanej mianem
charakteru,
3)ksztattowania sie wybranych projektow praktyki wychowawczej (pedagogicznej)
zmierzajacej do pozyskania wsréd wychowankéw podmiotowych cech zwanych
charakterem.

Przywotujagc wybrane, autorskie wizje wspétczesnej kondycji wychowujacego
spoteczenstwa (autorka dos$¢ czesto odwotuje sie do tego konstruktu teoretycznego F.
Znanieckiego), podziela sady (m.in.: R. M. Weavera, H. Kieresia, B. Wolniewicza,. N.
Postmana, K. Jaspersa ) o jego swoistej ,zapasci” moralnej, odchodzeniu od kontynuacji
narzuconej mu w przesztosci przez instytucje koscielng ,formacji duchowej” — kultury
chrzescijanskiej (w zasadzie rzymsko-katolickiej) i zgubng dla cztowieka i jego kondycji
fascynacje wspotczesng zateizowang cywilizacjg oraz ideg podmiotowe] niezaleznosci, takze
od transcendencji i na tym tle rodzace sie i trudne do przezwyciezenia i rozstrzygniecia
dylematy wychowawcze zwtaszcza zwigzane z utrwalajgcy sie tendencja do odchodzenia
miodego pokolenia od wartosci, ktorych zrédtami i nosnikami poprzez wieki byty w kulturze
europejskiej: filozofia starogrecka, prawo rzymskie i chrzescijanstwo (s.45). To rowniez
dynamicznie zmieniajacy sie kontekst aktywnosci zyciowej, nattok bodicéw, sprzecznosc
informacji, schlebianie popedom, multikulturowe tto sprzyjajagce egocentryzmowi,
ksenofobii, destrukcji czy nieporadnosci wychowawczej podstawowych komponentéow
srodowiska zycia, rezygnacji z samowychowania i wiele innych witasciwosci kulturowych i
cywilizacyjnych - zdaniem autorki - sprzyjajacych ujawnianiu przez dorastajgce pokolenia
zachowan autodestrukcyjnych.

Remedium na te wychowawczg przypadiosc jest Jej zdaniem tworzenie sprzyjajgcych
warunkéw sktaniajgcych jednostki do pracy nad sobg, nad ksztattowaniem wtasnych
charakterow, nad percepcja i internalizacjg uznawanych wartosci — cnoty i ich przejawianiu
w zachowaniach. Problem polega na tym, iz te kategorie rozumie sie i stosuje rozmaicie bez
troski o jej jednoznaczng operacjonalizacje co zresztg zauwaza takze Ona sama. Tej kwestii
autorka ocenianej monografii poswieca kolejny fragment jej czesci teoretyzujacej.
Swiadomie uzywam tu tego okreslenia gdyz dominuje w niej prezentacja wybranych
pogladow a nie rozstrzygnie¢ teoretycznych. W zasadzie termin ten pojawia sie gtownie w
filozoficznej (ideologicznej, teologicznej) refleksji nad istotg czy naturg cztowieka i szansg jej
formowania wedtug przyjetego w danej kulturze wzorca (wychowanie, socjalizacja,
samodoskonalenie), bedac stosowanym giéwnie na okreslenie podmiotowej specyfiki i
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identyfikacji wzglednie trwatych zachowan jednostki w zasadzie w catym dorostym -
spetnionym jej cyklu zycia .*°

Taka tez definicje tego kluczowego pojecia zaproponowata sama Kandydatka godzac sie
na to by pozostaé przy jego rozumieniu w konwencji narzuconej mu przez refleksje
teologiczno — filozoficzng (autorka okresla przyjety aspekt rozumienia jako etyczno-
filozoficzny), stwierdzajac, iz pod tym pojeciem bedzie rozumiata: ,nadbudowany na podtoiu
endogennym wytwor wychowania spajajgcy wypadkowq woli, moralnosci, i umiejetnosci
praktycznego dziatania w catos¢ zdolnqg do utrzymania sie i rozwoju w zmieniajgcej sie
rzeczywistosci ,,(s.80).

W tej prébie operacjonalizacji pojecia — charakteru — trudno doszukac sie jakiejs logiki i
wsparcia w czynieniu staran identyfikacji owej podmiotowej cechy osoby spoiecznejf’0 tym
bardziej, ze w kolejnych partiach swojej monografii autorka zamiennie uzywa tego pojecia z
terminem samowychowanie aczkolwiek w kontekscie réwniez jakos pojetej osobowosci
powotujgc sie m.in. na propozycje definicyjne Jana Turowskiego stwierdzajgcego iz
,..0sobowo$é ludzka jest dzietem Stworcy, jest tez rezultatem samoksztaftowania sie
cztowieka oraz odziatywania na niego naturalnego srodowiska w jakim zyje” (s.85)- a w takim
razie nie wychowania.

Wszystkie te starania bynajmniej nie utatwiajg czytelnikowi zrozumienia tego czym
wiasciwie jest owa cecha okreslana przy pomocy terminu — charakter i tworzonego zen
metnie — poprzez wieki - pojecia teologicznego (filozoficznego, ideologicznego) bo zapewne
nie naukowego aczkolwiek obecnego w tekstach kwalifikowanych przez ich autoréw jako
pedagogiczne gtéwnie poswieconych problematyce efektéow samowychowania,

® W zasadzie odnotowujemy tu dwie tradycje stosowania pojecia charakteru: 1)w psychologii akademickiej —
zamiennie z pojeciem osobowosci — jednak nie konsekwentnie (czasami jako aksjologiczng jej nadbudowe, jako
wzglednie zinternalizowanej podmiotowo struktury tak zwanych cnét) — patrz np.:J. Zargba, Krétka historia
psychologii. Warszawa 2018, r. 18. Jest przy tym intrygujacym fakt nieobecnosci tej kategorii we wspétczesnych
akademickich podrecznikach psychologii i opracowaniach kompendialnych; 2) zgota odmiennie ksztattuje sie
obecno$¢ tej kategorii — bez jej nalezytej a nawet pokretnej operacjonalizacji w refleksji filozoficzno —
teologicznej, ktérej czasami przydaje sie miano psychologii wzglednie pedagogiki i uzywa sie go zamiennie z
takimi pojeciami jak: osobowos$¢ czy temperament lub w kompozycji z nimi, czasami z rozréznieniem na
charakter wrodzony (?) i nabyty(?). Patrz np. wspomniane prace jezuity J. Woronieckiego (o ktérym nie
wspomina Ludwik Chmaj w swoich Pradach i kierunkach , nawet w czesci poswigconej pedagogom
reprezentujacym religijng mys$l wychowawczg; wzglednie ks. J. Pastuszki, Charakter cztowieka. Struktura —
typologia — diagnostyka psychologiczna. Lublin 1959, ktérej autor byt w zasadzie teologiem (studia i doktorat) i
filozofem (z czego robit kolejny doktorat i habilitacje). W 1934 r. Przenosi sie na KUL gdzie obejmuje katedre
psychologii (sic!!!) i od tego czasu mianuje siebie psychologiem, publikujac prace pod tym szyldem czy
Stanistaw Kulpaczyniski — absolwent Seminarium Duchownego w Przemyslu i kierunku psychologicznego KUL-u,
na ktérym broni doktorat poswiecony Przezyciom postawy pokutnej mfodziezy licealnej...u Kunowskiego a
habilitacje (sic!!!) z pracy: Katechetyczna dydaktyka modlitwy — w 2003 roku uzyskuje tytut naukowy z teologii
publikujagc m.in. prace po$wiecone samowychowaniu. Podobne czy identyczne biografie spotykamy wsrdod
innych przywotanych przez autorke ,pedagogéw” jak np. ks. Prof. Wojciecha Chudego, ks. Prof. Henryka
Kieresia, ks. Prof. Mieczystawa Krgpca czy ks. Prof. S. Kaminskiego, profesoréw KUL — u.

 w dotychczasowych prébach operacjonalizowania pojecia charakteru, zwtaszcza na gruncie psychologii
zmierzano takze do precyzyjnego wyliczenia obserwowalnych cech zachowania podmiotowego traktowanych
jako wskaznikow definicyjnych pojecia —charakteru. Préby te sg ujawniane i analizowane m.in. w cytowanej juz
pracy zbiorowej pod red. Z. Uchnasta, Charakter...op. cit.
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samodoskonalenia sie.*’ Zagadnienie to rozwija autorka w kolejnych partiach ocenianej
monografii podejmujac dyskurs nad potrzebg i mozliwoscig wychowywania odwotujgc sie do
koncepcji pedagogii parennis stuzacej ,...zawsze temu samemu celowi: pomocy cztowiekowi
w stawaniu sie coraz bardziej ludzka osob3”. (s.86) jako remedium na wspomniane wczesniej
zjawisko i problem spotecznego czy osobowego , wykolejania sie”, demoralizacji, zaburzania
wtasnej i cudzej socjalizacji.

W  autorskich staraniach uzasadniajacych owag personalistycznie zorientowang
pedagogie jako ,leku na wszelkie pedagogicznie kwalifikowane zto” przywotuje Ona
argumenty zaczerpniete:

-ze wspomnianych juz prac: J. Woronieckiego, M. Nowaka, J. Pastuszki, Teresy Kukutowicz,
S. Kunowskiego czy Elzbiety Sujak, a wiec pedagogéw teologizujgcych I/lub teologow
pedagogizujacych,

-z prac pedagogéw akademickich m.in.: B. Sliwerskiego, A. Kaminskiego, H. Muszyrskiego,
M. Dudzik, L. Pytkiiinnych;

--wybranych prac pedagogéw amerykanskich i rosyjskich, np. Daniela Lapsleya i Davida
Yeagera, Craiga A. Cunninghama i Natalii Jakovlevej, Marii Shilovej, Wasyla Suhomliriskiego,
Konstantina Uszynskiego, Antona Makarenke i in.,

utyskujgc przy tym nad odejsciem od pedagogiki personalistycznej w powojennej historii nie
tylko polskiej psychologii i pedagogiki a dokonujagc w miare wszechstronnej analizy i
prezentacji inicjatyw i dokonan w zakresie ujawniania, doskonalenia i projektowania
psychopedagogicznej problematyki samodoskonalenia sie i znaczenia w tym procesie sity
woli. Kolejne fragmenty tej czesci monografii poswieca autorka prezentacji - w miare
wyczerpujgcej- zagadnienie ksztatcenia (ksztattowania) charakteru jego procesualnej,
fazowej, biograficznie lokowanej istoty oraz roli czy znaczenia ,nacisku
wychowawczego, spoteczenstwa w tym procesie .

To erudycyjnie i tym samym kompetentnie zredagowany fragment opracowania
eksponujacy zasadnie, aktualnos¢ podjetego zagadnienia i potrzebe jego aktualizacji w
Swietle dokonanej przez autorke krytycznej analizy praktyki edukacyjnej we wspoéfczesnej
polskiej szkole acz nie tylko tam podejmowanej; skutkujgcej nadmiernie wzrastajagcym a
wspominanym juz wyzej zjawiskiem zaburzenia proceséw socjalizacyjnych kolejnych kohort
pokoleniowych dzieci i miodziezy i indolencji sprawczej (i inspiracyjnej dla praktyki
wychowaweczej) pedagogiki akademickiej zaniedbujgcej samg problematyke charakteru i
pedagogicznej strategii jego ksztaftowania takie — gtéwnie - znaczenia w profilaktyce
socjalizacyjne;j.

Autorka przywotuje w tym fragmencie opracowania wyniki licznych ustalert badawczych
(miedzy innymi kanadyjskich, amerykanskich, angielskich, czy szwedzkich) a wskazujgcych na
zaniedbania profilaktyczne (w tym wiasnie wychowawcze) jako znaczacych czynnikéw w
procesie spofecznego wykolejania sie, przestepczosci i powrotnosci do niej oraz znaczenia
ksztattowania charakterow jako remedium na indolencje profilaktyczng Srodowiska zycia

* Gtéwnie w pracach M. Nowaka — uprawiajacego pedagogie teologiczng ale pojawia sie ono takze

incydentalnie w pracach: F. Znanieckiego, B. Sliwerskiego, A. Kamiriskiego i in. najczesciej w kontekscie i/lub
zamiennie z pojeciem osobowosci (m.in. w pracach Cz. Czapdwa czy S. Jedlewskiego).
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dzieci i mifodziezy (gtdwnie prace i propozycje projektowe Thomasa Lickona, J. Davida
Hawkinsa, Richarda E. Castalano, M. W. Berkovitza, M. Felsona, R. J. Sampsona i Janet Y.
Miller)(s.146 i n.). Kompozycja i tres¢ tekstu w tym fragmencie spetniajac wymogi dyskursu
naukowego — akademickiego.

W sumie wiec w tej czesci ocenianej monografii znajdujemy autorska prébe rekonstrukcji
zagadnienia istoty i ksztattowania charakteru czy samodoskonalenia sie — tak jak jest ono
ukazane gtéwnie w pracach teologiczno — filozofujgcych z kregu czy srodowiska profesorow
uczelni katolickiej (chociaz nie tylko takiej i takich) a roszczgcych sobie kompetencje
psychologiczne oraz ukazania potrzeby i mozliwosci ksztattowania charakteru (eksponujac
koncepcje tak zwanej , warstwicowej teorii wychowania” Stefana Kunowskiego ) wpierw w
procesie wychowania szkolnego wiodacego ku samowychowaniu i wzmacnianiu tym samym
spodziewane efekty profilaktyki socjalizacyjnej, chronigcej dzieci i mtodziez przed uleganiem
demoralizacji i popetnianiem czynow przestepczych.

W kolejnym fragmencie ocenianej monografii autorka rozwija poruszane juz wczesniej
zagadnienie ksztattowania charakteru ( a w zasadzie ksztattowania niejednoznacznie
pojmowanej i akceptowanej we wspodiczesnej teorii psychologicznej - kategorii woli)
dokonujac poszerzonej w stosunku do dotychczas zaprezentowanej charakterystyki
wybranych prac — koncepcji ksztattowania charakteru, gtéwnie zas wracajgc do propozyciji:
Juliusza Payota — z przetomu XIX i XX wieku, ks. Jacka Woronieckiego z pierwszych dekad XX
wieku, M. Kreutza z lat 40 — ych XX wieku i Stefana Kunowskiego z potowy XX wieku.

Ten fragment opracowania (rozdziat IV) — to po czesci autorski przyczynek do historii
mysli pedagogicznej’? dotyczacej kwestii obecnosci w niej kategorii - charakteru i
pokrewnych — z istotnymi odniesieniami czy dygresjami do wspdétczesnych  praktyk
wychowawczych i zwtaszcza przejawow ich zaniedban np. w sferze profilaktycznej funkcji:
ksztattowania nawykdéw zywieniowych, racjonalnej organizacji czasu aktywnosci i
wypoczynku w tym snu, znaczenia ¢wiczen fizycznych i higieny ciata, unikanie uzywek, i
fascynacji dobrami materialnymi, wyzbywanie sie smutku (stanéw depresyjnych), strachu,
zmystowosci i lenistwa w ksztaftowaniu dobrostanu jednostki i jej pomysinosci zyciowej,
miedzy innymi poprzez pozyskiwanie w procesie wychowania i samodoskonalenia cnét
rozmaitych [idea cztowieka cnotliwego, roztropnego, ujawniajgcego mestwo (i zapewne
»zenstwo”), umiarkowanie, pozyteczne nawyki i sprawnosci.

W tej czesci ocenianej monografii znajdujemy takze pedagogiczne propozycje taktyki i
strategii postepowania wychowawczego, zmierzajagcego do uksztaftowania charakteru a
przynajmniej inicjacji tego procesu (wg propozycji M. Kreutza, J. Woronieckiego, K.
Twardowskiego i przede wszystkim Stefana Kunowskiego) eksponujgc przy tym aksjologie
sytuujgcg na najwyziszym pietrze lansowanych systemow wartosci - religijne - czy szerzej
pojete wartosci duchowe jako wyraz i przejaw wspierania jednostki w pozyskiwaniu
»cztowieka w cztowieku”. W konicowych fragmentach swojej monografii ujawnia autorka
opcje sceptyczng jesli nie pesymistyczng co do stanu praktyk wychowawczych a w zasadzie
stanu ich zaniedbania we wspodtczesnej polskiej szkole i rodzinie raczej nie zmierzajgcych do

R Wskazujacy np. na potwierdzong wspodtczesnymi badaniami a ujawniong przez przywotanych autordéw,
zwfaszcza J. Payota przenikliwosc i trafnos¢ we wskazaniu podmiotowych zagrozen i zaburzen socjalizacyjnych.
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uksztattowania wsrod dzieci i mtodziezy omawianego w niej zagadnienia w niesprzyjajacych
temu aktualnych kontekstach kulturowych i poniekad spotecznych. Ujawnienie tego sadu
stato sie argumentem skfaniajagcym autorke do skonstruowania wtasnego projektu badania
zrealizowanego wsrdd znacznej liczby studentow nauk pedagogicznych, studiujagcych w UAM
celem zdiagnozowania stanu ich wiedzy, opinii i programu zachowania sie wobec badanej
kategorii (w zasadzie postaw w ich klasycznym, strukturalnym rozumieniu)®® a scislej rzecz
ujmujac — zbadanie stosunku oséb studiujacych nauki pedagogiczne (nauki o wychowaniu)
do przywotanej w monografii tradycji — zaktadajgc przy tym, ze badane osoby ujawnig takze
swoje rozumienie zwrotu — ksztatcenie charakteru.

Trudno jednak jednoznacznie stwierdzi¢ to jaki problem poznawczy chciata autorka

rozwigza¢ poprzez realizacje swojego zamystu badawczego wczytujac sie w tresci
zaproponowanego problemu badawczego:
--Jak studenci pedagogiki — przyszty wychowawczy agos — ujmujq tematyke pracy nad
ksztaftowaniem charakteru? (s.300) - majgc na uwadze to, ze wytrawni psychologowie i
teoretycy pedagodzy nie bardzo moga sie porozumiec co do istoty i rozumienia samego
pojecia charakteru jak i mozliwosci (strategii czy procedury) i w ogéle co do potrzeby jego
osiggania tak czy inaczej uzasadnianej a juz zupetnie nie wiadomo o co chodzi w
sformutowaniu ,,...uimowaniem tematyki pracy nad...” , o jakg tematyke i jakiej pracy tu
chodzi?

Te watpliwos¢ mozna by bylo obejs¢ przygotowujac dla badanych oséb informacje o
wybranych koncepcjach rozumienia charakteru i jego osiggania i poddania ich ocenie
studentow pedagogiki — woéwczas mozna by byto doszukiwac sie w tym sensu poznawczego
analizujac reakcje badanych osob na te koncepcje - np. zawarte w zatozeniu: powrotéw do
tradycji w studiach pedagogicznych wzglednie jej negacji i/lub ignorancji — aczkolwiek po
czesci autorka uzyskata poniekad taki efekt.

Réwniez informacja o zastosowaniu procedury badania jakosciowego w przypadku
pozyskania materiatu faktograficznego od 255 badanych osdb rodzi istotne watpliwosci czy
decyzja o jej zastosowaniu nie byta probg ominiecia wymogéw czy standardéw
metodologicznych stosowanych w badaniach sondazowych (problem hipotez, zmiennych,
wskaznikdw — koniecznych nawet w tak zwanych badaniach jakosciowych) — po prostu nie
mozna badanym osobom zadawac pytania zawierajagcego pojecia teoretyczne — charakter
czy ksztattowanie charakteru — o tym czy badana osoba ujawni jaka$ wartosciowg reakcje
wykorzystang nastepnie przez badacza jako argument poznawczy decyduje jej reakcja
wtasnie na owe wskainiki a nie na konstrukt teoretyczny - rdwniez kiepsko
zoperacjonalizowany.*

 patrz: S. Nowak (red.), Teorie postaw. Warszawa 1973.

2 Dlatego podejmowane przez psychologédw akademickich préby badania charakteru (osobowosci) przybieraty
postac stosowania wystandaryzowanych skal (jako narzedzi badawczych, narzedzi pomiaru), podobnie jak
proby zbadania tego kto jaki ma iloraz inteligencji — przeciez autorka jako psycholozka doskonale o tym wie, ze
zeby zbadac jakie$ zjawisko, stan rzeczy czy tendencje ujawniang w zachowaniach podmiotu trzeba
skonstruowa¢ odpowiednie narzedzie jego pomiaru. Patrz dowolne wydanie metodologii badan
psychologicznych J. Brzezinskiego.

15




Taka sytuacja stwarza podwdjny ktopot poznawczy — pytajacy nie do korica wie o co pyta
i badany nie wie w zasadzie o co jest pytany. Réwniez sprawia to ktopot oceniajagcemu — jesli
autorka badania nie prezentuje w swojej relacji wynikéw badania narzedzia badawczego
(narzedzia pomiaru) wéwczas nie wiadomo czego wskaznikami sg zamieszczone w tekscie
odpowiedzi badanych oséb.*

Kolejny problem to kwestia hipotez — autorka powotujac sie na wybrane prace z zakresu
metodologii tak zwanych badan jakosciowych i ulegajagc zawartym w nich sugestiom
rezygnuje z formutowania hipotez - w zwigzku z tym powstaje pytanie o to czego spodziewa
sie badacz podejmujac jakiekolwiek badanie - czego od nich oczekuje skoro nie wie czego
szuka i czy zastosowana procedura jest witasciwa w tym ,nie wiem czego szukam”.

Badania tego rodzaju przybierajg wiec posta¢ postepowania stosujacego  tok
postepowania ,totolotkowy — na chybit — trafit” czyli procedure czynienia préb i popetniania
btedéw — rzecz jasna stosowana niejednokrotnie w historii badania naukowego nawet z
pozytywnym skutkiem. Autorka jednak przyjeta pewne zatozenie hipotetyczne — sadzac, ze
studenci pedagogiki maja jakas wiedze o istocie i procesie ksztaftowania charakteru. Gdyby
ja ujawnita i rozwineta wéwczas powstat by problem nastepujacy — jesdli kogos interesuje
zagadnienie skutecznego ksztaftowania charakteru — to kogo winien pyta¢ o skutecznosc
zastosowanej w tym wzgledzie procedury — chyba tych, ktorzy: albo
1)przyjeli w swojej robocie pedagogicznej jakas wizje owej cechy, ktérg nazwali charakterem,
i
2)podieli proby jej urzeczywistnienia i majg w tym wzgledzie doswiadczenie powodzenia ale i
porazki. Na pewno nie s3 to studenci studiéw nawet pedagogicznych.

Albo inng mozliwos¢ zweryfikowania tej hipotezy np. zaplanowanie i realizacja wieloletnich
badan eksperymentalnych na tej samej lub na rozmaitych prébach, do ktdrych trzeba
niestety wracac po latach.

| jeszcze inna szansa zweryfikowania hipotezy o zbawiennym wptywie charakteru na
doswiadczanie powodzenia w zyciu tkwi w opracowaniu procedury docierania do osob ktore
sgdzg, ze posiedli cechy okreslone przez badacza jako reprezentujace jakas postac (typ )
charakteru i technika wywiadu biograficznego dociekac tego czy to one zdecydowaty o jako$
rozumianym przez takie osoby powodzeniu zyciowym.

Jesli ktos decyduje sie na badanie tak ztozonej cechy podmiotowej i jest Swiadom tego,
ze moze ona sie uformowac¢ w wyniku dtugotrwatych oddziatywan przedmiotu na podmiot i
samego podmiotu w procesie autokreacji to moze rzecz jasna stosowac procedure badania
zwanego jakosciowym pod warunkiem, ze w wyniku wczesniejszego badania ilosciowego
udato mu sie wskazaé i wytoni¢ reprezentacje takich i nie takich oséb i wsréd nich drazy¢
problem, docierajgc w miare mozliwosci do tych jego przejawdw i uwarunkowan ktore nie s

* Patrz np.: Ablewicz K., Hermeneutyczno — fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice. Krakow
1994.

Babbie E., Podstawy badan spofecznych. Warszawa 2008; Lofland J., i inni, Analiza uktadéw spotecznych,
przewodnik metodologiczny po badaniach jakosciowych. Warszawa 2009; Lutynski J., Metody badan
spolecznych. Wybrane zagadnienia. £.6dz 2000, tam rozdzial poswiecony m.in. metodzie monograficznej); Miles
M. B., Huberman A. M., Analiza danych jako$ciowych. Bialystok 2000; S. Nowak, Metodologia badan
spotecznych. Warszawa 1985; Rubacha K. (red.), Konceptualizacja przedmiotu badan pedagogiki. Krakéw 2008;
Schuman H., Metoda i znaczenie w badaniach sondazowych. Warszawa 2013 i wiele innych.
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mozliwe do odkrycia w postepowaniu zwanym ilosciowym a wspierajgcych czy
dopetniajgcych argumenty eksplikacyjne.
Zdaje sie, ze autorka sformutowata trzy zagadnienia do opracowania przez studentéw w
zaciszu domowym (w akademiku) i te opracowania (jako dokumenty sprowokowane przez
badacza) w stosownych fragmentach zaprezentowata w koricowej —wynikowej czesci swojej
monografii.

Tak wiec czytelnik znajdzie w niej, po pobieznie scharakteryzowanej prébie
badawczej* relacje badanych oséb dotyczace nastepujacych kwestii:

1) czym jest zdaniem badanych , ksztatcenie charakteru”;

2) na czym polega ich zdaniem udziat rodzicow (domu rodzinnego) w ksztatceniu

charakteru mtodych ludzi;

3) co moze zrobi¢ pedagog by rozwija¢ w wychowankach charakter.

Analiza ujawnionych w opracowaniu odpowiedzi na te pytania potwierdzita w zasadzie
wszystkie te proby i propozycje rozumienia tego pojecia jakie zostaty juz wczesniej podjete i
wyartykutowane we wskazanych przez autorke opracowaniach. Badani najczesciej
odwotywali sie do posiadanej juz wiedzy z zakresu elementéw teorii wychowania i
socjalizacji (co byto do przewidzenia bo wsrdd badanych oséb zdecydowanie dominowali
studenci Il stopnia studiow), jako wyniku ksztattowania reakcji na bodzce srodowiskowe i
podmiotowe, jako efekt prob przezwyciezania swoich wad i utrwalania zalet (cnét),
wiodgcych do statej i efektywnej pracy nad sobg, nad ksztattowaniem woli ze wsparciem
innych znaczacych oséb i umacnianej we wtasnej aktywnosci. Istotng role w tym wzgledzie
zdaniem badanych odgrywaja rodzice — uruchamiajgc skuteczne mechanizmy socjalizacji
zwlaszcza we weczesnych fazach tego procesu, pod warunkiem uosabiania przez nig
okreslonych jako pozyteczne — zasadach i wartosciach, mobilizujgcych swoje dzieci do pracy
nad sobg, rugowania wad w zachowaniach i eksponowania i utrwalania zalet. Podobnie
postrzegali badani role pedagogow w tym przedsiewzieciu pod warunkiem, ze jest on
uznanym autorytetem stanowigcym wzér do nasladowania i, jak dobrze funkcjonujgca
wychowawczo rodzina, wspiera i pomaga swoim wychowankom w pracy nad sobg
dobierajgc stosowne w tym wzgledzie srodki i metody pracy pedagogiczne;j.

Czytelnik tych relacji moze odnies¢ wrazenie, ze badani studenci po prostu dobrze zdali
egzamin z zadanych pytan wtrgcajac przy okazji formutowania odpowiedzi nieco informacji o
sobie, swoich doswiadczeniach socjalizacyjnych, swoich srodowiskach pochodzenia i
zwtaszcza swoich rodzinach a takze wyniesionych z kontaktow z pedagogami z jakimi spotkali
sie w toku swojej edukacji. W sumie wiec pozyskata autorka materiat faktograficzny
uzasadniajgcy wczesniej zaprezentowany tok narracji poswieconej kwestii ksztattowania
charakteru prowokujacy Jg do stwierdzenia, ze ,,...jest to temat wazny, aktualny, a nawet
pretendujagcy do miana nauki”(s.359) aczkolwiek nie zbyt docenianej przez przysztych
pedagogdw, oglednie traktujgcych obecnos¢ w doswiadczeniu wychowawczym tak zwanych
cnét i woli.

*® Np. pomieszczone w pracy ilustracje na s.305 i 322 i wczeéniejsze zwane tabelami s3 w jedynie

zestawieniami (np. statystyki badanych osob) i nie odpowiadajg statystycznej definicji tabel jako narzedzia
stuzgcego zastosowaniu procedury korelacyjnej.
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Oceniana monografia wpisuje sie w te posta¢ dorobku naukowego pedagogiki, ktéra
tworzg swoiste dokumenty (projekty pedagogiczne) obrazujace troske przezywang i
zmuszajaca pedagoga do poszukiwania Srodka, metody, sposobu rozwiktania jednego z
najbardziej traumatycznych wyzwar pedagogicznych jakim jest problem ratowania dzieci i
mtodziezy przed doswiadczaniem przez nie egzystencjalnego, niezawinionego
niepowodzenia w pozyskiwaniu nobilitujgcej je socjalizacji naznaczajacej zbyt czesto caty
przezywang przez nie biografie obrazujgcg zaprzepaszczone i tym samym zmarnowane

szanse zyciowe, swoje i zbyt czesto innych - tych najblizszych i poniekad catego
spoteczenstwa. Gtéwnie dwie kategorie czynnikéw wyznaczaja taki stan rzeczy — czynniki o
naturze biopsychicznej - podmiotowej i spotfeczno-kulturowej — przedmiotowej -

$rodowiskowej i ich swoista, zmienna w cyklu zycia dialektyka. Przy czym do drugiej grupy
czynnikow zaliczam takze mniej lub bardziej Swiadome dziatania wychowawcze.

Autorka ocenianej monografii w swojej naukowej biografii z podziwu godna

systematycznoécia udokumentowata niejednokrotnie obraz, skale, dynamike i strukture
doswiadczanych przez dzieci i miodziez szkolng porazek w swojej socjalizacji trafnie
wskazujgc na ich istotne wyznaczniki czy przyczyny ujawniajgc przy tym znaczne
kompetencje merytoryczne i metodologiczne zwtaszcza stosujgc rozmaite odmiany metody
monograficznej (w badaniach $rodowiskowych) — jak w przypadku omoéwionych wyzej jej i
wspotautorskich opracowar. Badania te — ale i doswiadczenia w pracy zawodowej —
zwtaszcza liczne zaangazowania na rzecz podejmowanych w Poznaniu (i nie tylko w tym
miescie) dziatann diagnostycznych i profilaktycznych w zamierzeniu chroniacych, dorastajgce
pokolenia mieszkaricow Poznania, przed zagrozeniami i tym samym zaburzeniami procesu
ich uspotfecznienia, niewatpliwie wzbudzity w Niej niepohamowang troske o znalezienie
jakiego$ remedium pedagogicznego skutecznie ograniczajace czy wrecz przezwycigzajgcego
owo zjawisko.
Zapewne mozna go poszukiwaé albo w cechach podmiotowych, lub przedmiotowych albo
wiasnie w specyfice owej wskazanej nieco wyzej ich dialektyce. Decyzje w tej kwestii bywaja
rozmaite stad i pedagogiczne propozycje ,naprawy” wskazanej sytuacji problemowej
réwniez sg rozliczne i rozmaicie zweryfikowane — np. wszystkie aktualnie realizowane
propozycje tworzenia inicjatyw ratunkowych, wspierajacych, pomocowych, opiekurniczych -
takze edukacyjnych.

Autorka zdecydowata sie na poszukiwanie takiej mozliwosci dostrzezonej przez Nig w
konstelacji cech podmiotowych — uksztattowanych w efekcie rozwainych oddziatywan
wychowawczych ale i systematycznej pracy samodoskonalacej owa ceche nazywajac ja
charakterem. Cecha ta zostata w miare wszechstronnie ukazana w czesci teoretycznej
monografii aczkolwiek zapewne bez wyraznych odniesieri krytycznych do tych referowanych
koncepcji (projekcji), jej ujmowania, ktére w znacznej mierze powstawaly w opozycji do
naukowej procedury jej konstrukcji i osiggania w praktyce pedagogicznej, na co
niejednokrotnie wskazywatem wyzej.

Niewatpliwie kreslony w ocenianej monografii obraz jej przedmiotu to inspirujgca
poznawczo préba poszukiwania skutecznego pedagogicznego rozwigzania problemu
oddziatywan profilaktycznych strzeggcych dorastajgce pokolenia przed doswiadczaniem
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rozlicznych, potencjalnych i realnych, zagrozen i zaburzen socjalizacyjnych i jak to zwykle
bywa w tego rodzaju innowacyjnych poszukiwaniach i rozstrzygnieciach nie w petni
satysfakcjonujaca. Majac wszakie na uwadze dotychczasowy, znaczny dorobek tworczy
autorki i Jej godng uwagi aktywno$¢ poznawcza wyrazam nadzieje, ze w kolejnych
przedsiewzieciach badawczych ta zainicjowania w ocenianej monografii problematyka
bedzie teoretycznie i metodologicznie doskonalona ku pozytkowi nauki pedagogicznej i
pomysinosci kolejnych, poddanych oddziatywaniom wychowawczym pokolern dzieci i
miodziezy.

Majgc powyisze na uwadze stwierdzam, ze Pani dr Katarzyna Pawetek spetnia
kompetencyjne i ustawowe kryteria stawiane osobom ubiegajgcym sie o stopien doktora
habilitowanego zgodnie z art. 16 Ustawy z dnia 14 marca 2003 roku ( Dz.U.2011,nr 84, poz.
455) co stanowi w mojej ocenie podstawe do nadania Pani dr Katarzynie Pawetek stopnia
doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spotecznych, w dyscyplinie — pedagogika o co
whioskuje.

Poznan, 7 stycznia 2020 r.
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