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1. Uwagi wstepne

Recenzja zostala wykonana na pisemne zlecenie Rady Naukowej Dyscypliny Pedagogika
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu z dnia 25 wrzesnia 2024 roku. Zgodnie
z wytycznymi ministerialnymi w recenzji przedstawiona zostala 0golna ocena tresci i uktadu
pracy ze szczegélnym podkresleniem jej wartosci merytorycznej, wskazano ewentualne i
mozliwe ograniczenia, dokonano oceny poprawnosci teorii wykorzystywanych przez pania
mgr Agate Katarzyne Draszkiewicz, a takze dokonano oceny poprawnosci przeprowadzonych
badan empirycznych i dokonywanych analiz zgromadzonego materiatu badawczego, jak
rOwniez oceniono uzyskane rezultaty pod katem ich nowatorstwa i wkladu w r0zwoj
prezentowanej dyscypliny naukowej. Zgodnie z Ustawa o stopniach i tytutach naukowych
(Art. 13.) rozprawa doktorska powinna stanowi¢ oryginalne rozwigzanie problemu
naukowego oraz wykazywacé ogolng wiedze¢ teoretyczna kandydata w danej dyscyplinie
naukowej, dowodzi¢ umiejetnosci prowadzenia przez niego samodzielnej pracy naukowe;.
Ten formalny wymég praca Pani mgr Agaty Katarzyny Draszkiewicz spetnia w zakresie
wystarczajagcym dla tego typu prac badawczych z obszaru nauk spotecznych w dyscyplinie
pedagogika. Jej podstawowym walorem jest przede wszystkim oryginalnos$¢ przedmiotu

badan, typ przeprowadzonych badan oraz udokumentowany w pracy materiat badawczy.

2. Znaczenie podjetej problematyki
Zmiany wprowadzane w systemach edukacji oraz ich tempo stawiaja wiele wyzwan przed

nauczycielami, ktérzy musza elastycznie reagowac na te zmiany i umiejetnie dostosowywa¢
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si¢ do nowych wymagan. Z analiz poroOwnawczych zmian edukacyjnych na $wiecie, zaréwno
w aspekcie ich wdrazania, jak i efektywnosci, wynika ze nauczyciele mogg by¢ zardwno
motorem, jak i hamulcem zmian. Zmiany edukacyjne usankcjonowane prawnie w odniesieniu
do istniejacego ustroju szkolnego przyjmuja posta¢ reform oswiatowych. Z jedne; strony
nakladaja one na nauczycieli, jako jednych z gléwnych uczestnikow eduk cji okreSlone
zadania, z drugiej za$ strony, to od ich swiadomosci i zaangazowania zalez'yT powodzenie
reform. Zadna, nawet najlepiej przygotowana reforma nie ma szans powodzenia bez
zaangazowania nauczycieli w ten proces. Stawanie si¢ nauczycielem, a nie bycie nim,
implikuje potrzebe nieustannej autorefleksji, ciggtego poszerzania i poglebiania swoich
kompetencji zawodowych w procesie realizacji  zalozen reform oswiatowych.
Konstytutywnym elementem procesu stawania si¢ nauczycielem jest bowiem staly rozwoj
profesjonalny, ktéry nie polega tylko na ksztalceniu si¢, ale przede wszystkim na odkrywaniu
tozsamosci zawodowej, na wykorzystaniu wlasnego, niepowtarzalnego potencjatu i zdolnosci
do kreacji swiata zycia codziennego oraz do tworczej realizacji dziatan dydaktycznych i
wychowawczych wyznaczonych, migdzy innymi, podstawami programowymi w praktyce
edukacyjne;.

Podstawa programowa zatwierdzona 14 lutego 2017 r. wprowadzona zostala w zwigzku z
kolejng reforma systemu oswiaty. Jak wynika z opinii o projekcie podstawy programowej,
formutowanych juz na etapie jej tworzenia, wymieniona podstawa zawiera zaréwno
pozytywne jak i negatywne aspekty rozumienia edukacji dziecka. Zarzuty formutowane przez
ekspertow w  zakresie edukacji elementarnej ze $rodowisk naukowych pod adresem
omawianego dokumentu, dotycza bledow o réznym poziomie 0gllnosci, poczawszy od
stwierdzen, gloszacych iz .bledy zdominowaty calg koncepcje podstawy programowe;j”
(Zob. Batachowicz, J., Opinia o projektach  Podstawy programowanej wychowania
przedszkolnego oraz Podstawy programowej edukacji wezesnoszkolnej z dnia 18.12.2016 ), po
zarzut méwiacy o tym, ze podstawa nie przyczynila si¢ do powstania innowacyjnych
programow ksztatcenia, a wiekszos¢ programow, jakie ukazaly sie w dominujacych na rynku
wydawnictwach, stanowia Jedynie modyfikacje propozycji obecnych od lat w polskich
szkotach ( E. Marek, Ewolucja programéw kszialcenia zintegrowanego w Polsce, ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2019, nr 8, 8. 17-30). W ocenie prof. D. Klus-Stanskiej (Uwagi
do projektu Podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego.

~Forum Oswiatowe™ 2017, nr 29(1), Pobrano z: http://forumoswiatowe.pl/ index.php

/czasopismo/  article/view/482), podstawa programowa wychowania przedszkolnego



wprowadzona w 2017 roku nie stanowi kroku naprzod w polskie;j powojenne;j tradycji tego
rodzaju dokumentéw. Nie jest dobrg odpowiedzia na zmiany w wiedzy naukowej na temat
rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym, jego mozliwosci i potrzeby ze wzgledu na takie
niedociggniecia i braki, jak: pomijanie wielu kluczowych obszarow rozwoju dziecka i jego
fundamentalnych potrzeb oraz potencjalnie  znaczacych mozliwosci, niedocenianie
mozliwosci psychofizycznych dziecka 1 wskazywanie jako osiggni¢¢ dla dzieci konczacych
przedszkole kompetenciji typowych dla wyraznie nizszego etapu rozwojowego, nieczytelnosé
strukturalna i chaotycznosé dokumentu, programocentryzm 1 biurokratyzm oraz liczne
niezrgcznosci i niejasnoscei Jj¢zykowe. Brak namystu nad adekwatnoscig nowych propozycji
edukacyjnych sktadanych dziecku, a nastepnie monitorowania wprowadzonych zmian, moze
skutkowaé brakiem refleksji nauczycieli nad niepewnoscig rezultatéw podejmowanych
dziatan czy ich uprawomocnieniem.

Zmiany w edukacji zwykle sa wprowadzane w sposob, ktéry nie bierze pod uwage
subiektywnej realnosci zmiany, czyli doswiadczania rzeczywistosci przez nauczycieli (A.
Cudowska, Rola nauczyciela w zmianie oswiatowej ..., dz. cyt. . 83). Doswiadczenia
nauczycieli najczesciej pomijane s3 W projektowaniu podstaw programowych mimo, iz to
wlasnie oni pehia szczegllna role we wdrazaniu kolejnych zmian oswiatowych. To
nauczyciele poprzez swoje kompetencje i preferencje ostatecznie kreujg przestrzen edukacji i
w zindywidualizowany sposdb Jej doswiadczaja. Stad zasadniczym walorem recenzowanej
dysertacji doktorskiej jest uwzglednienie perspektywy nauczycieli w realizacji zalozen
podstawy programowej wychowania przedszkolnego. Autorka dysertacji postawila sobie za
cel ,opisanie i zbadanie elementow doswiadczen nauczycieli w realizacji podstawy
programowej wychowania przedszkolnego™ (s. 62). Niedosyt budzi bardzo 0golny sposob
sformutowania celu, wielokrotnie przywotywanego w tej samej formie w tresci dysertacji. Co
rozumie Autorka przez okreslenie elementy doswiadczen nauczycieli? Co to oznacza?
Niewiele w tym zakresie wnosi zdefiniowanie pojecia element, za Stownikiem wyrazoéw
obeych pod red. E. Sobol, na s. 67, tym bardziej ze jego zdefiniowanie pozostato bez
komentarza Autorki. Ostatecznie, z analizy tresci pracy wynika, ze bada ona doswiadczenia
nauczycieli w  realizacji wybranych zadan nauczyciela istotnych  w  perspektywie
konstruktywistycznej w czasie obowigzywania podstawy programowe;j z 2017 roku, takich
jak:

- wzbudzanie zainteresowan i cickawosci poznawczej dzieci,
- organizowanie aktywnosci zadaniowej, podczas ktérej dzieci prezentujg swoja wiedze,

umieje¢tnosci i doswiadczenia;



- tworzenie warunkdw do doskonalenia przez dzieci nowych doswiadczen badawczych;
- tworzenie sytuacji problemowych pozwalajacych na stosowanie i rozwijanie zdobytej
wiedzy, umiejetnosei i doswiadczen;
- tworzenie sytuacji podezas ktorych dzieci prezentuja swoje pomysty i po glady.
- znajomosc¢ (tu raczej trafniejszym okresleniem powinno by¢ doswiadczanie) wsparcia i ofert
przez nauczycieli w zakresie realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego
od kuratoriow oswiaty, organéw prowadzacych i placowek doskonalenia nauczycieli.
Wybor zadan Autorka uzasadnia potrzebg uwzglednienia przez nauczycieli w planowaniu

i realizacji procesu dydaktycznego wspolfczesnych przemian rzeczywistosci  spoteczno-
gospodarczej, zmian cywilizacyjnych oraz odwotaniami do konstruktywizmu jako teorii
uczenia. Realizacja wymienionych zadan przez nauczyciela daje nie tylko mozliwosci
dostosowania procesu ksztalcenia i wychowania do mozliwosci rozwojowych dzieci i ich
roznic indywidualnych, ale takze wigze si¢ z podkresleniem obszaru aktywnosci dzieciece;
cksploracji otaczajacego $wiata. Mimo, iz w opiniach wielu teoretykow wychowania
przedszkolnego realizowana w Polsce na przestrzeni ostatnich dekad koncepcja edukacii
przedszkolnej niestety przede wszystkim normalizuje ,.rozliczanie” nauczycieli z realizowania
zalozen podstawy programowej, a tym samym nie daje im mozliwosci pogodzenia w praktyce
pedagogicznej podejscia ,,za dzieckiem” ze sformalizowanym podejsciem ,.za podstawami
programowymi” (M. Grochowalska, J. Sajdera, Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego jako wyraz oczekiwari, MEN wobec dzieci i nauczycieli. Glos w sprawie
reformy oswiaty w Polsce, »Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2017, nr 1(43), to
Jednak wlasnie od nauczyciela, jego filozofii myslenia o edukacji dziecka, zalezy w znacznej
mierze sposob realizacji zawartych w podstawie programowej zadan przedszkola. Autorka
podjeta wazne spotecznie i edukacyjnie zagadnienie dla pedagogiki przedszkolnej, rzadko
stanowigce przedmiot poglebionych analiz teoretycznych 1 badan empirycznych.
Doswiadczanie rzeczywistosci edukacyjnej wyznaczonej podstawami programowymi czgsto
jest pomijane, a badania nad podstawami programowymi odnosza si¢ najczesciej do oceny ich
znaczenia w ksztaltowaniu wybranych kompetencji dziecka w wieku przedszkolnym, np.
ksztaltowania postaw demokratycznych, patriotycznych z perspektywy analizy tresci
dokumentu itd., badz realizacji zatozen okreslonych obszarow edukacji przedszkolnej, np.
regionalnej czy migdzykulturowe;.

Oceniajac rozprawe doktorska, najpierw odnios¢ si¢ do formalnej struktury tresci, a w
dalszej czesci skupie sie na zagadnieniach szczegélowych oraz sformutowaniu konkluzji

koncowe;j.



3. Formalna struktura pracy

Przedtozona do recenzji praca ma charakter obszernego, liczacego 462 strony (z aneksem)
opracowania o charakterze teoretyczno-empirycznym. Struktura pracy ma uporzadkowany,
typowy uktad dla opracowan naukowych o charakterze empirycznym, zawierajacy czesé
poswiecong teoretycznym zalozeniom badawczym oraz czesé metodologiczno-empiryczna.
Rozprawa sklada sie ze wstepu (ss. 7-9), dwéch rozdziatéw stanowiacych opis teoretycznych
zatozen badawczych (ss. 10-60), rozdziatu poswieconego przedstawieniu metodologicznych
zalozen badan wlasnych (ss. 61-84), rozdzialu czwartego prezentujacego tok postepowania
interpretacyjnego zgromadzonego materialu badawczego (ss. 85-110) oraz rozdziatu piatego,
zawierajgcego 6 podrozdzialow, poswigconych analizie wynikéw badan wlasnych (ss. 111-
403). Nalezy podkresli¢, ze obszernosé kazdej z czgsci pracy wzrasta proporcjonalnie do
autorskiego wktadu Doktorantki w stan wiedzy o przedmiocie badan, dlatego najwiecej stron
zajmuje segment analityczny. Struktura pracy obejmuje takze podsumowanie, wnioski i
propozycje rozwiazan dla nauczycieli w realizacji podstawy programowej wychowania
przedszkolnego odpowiednio do przedmiotu badan (ss. 404-419). Struktura pracy obejmuje
takze obszerna bibliografie obejmujaca monografie, teksty w monografiach redakcyjnych,
dokumenty w postaci podstaw programowych wychowania przedszkolnego, programéow
wychowania przedszkolnego i rozporzadzen oraz do$¢ liczne zrodia netograficzne. W
bibliografii ujeto takze kilkanascie publikacji obcojezycznych. Dominujg jednak w
bibliografii starsze opracowania literaturowe. Praca napisana jest poprawnym jezykiem w
warstwie leksykalno-gramatycznej. Nie jest jednak catkowicie wolna od uchybien, ale nie
rzutujg one na ocene koncowa. Dotycza wystgpowania, miedzy innymi: dosé licznych tak
zwanych literowek™, brakow znakéw interpunkcyjnych (miedzy innymi w bibliografii),
bledow literowych w nazwiskach w bibliografii (np. s. 427: S. Juszczak zamiast S. Juszezyk),
pojawiajacych sie takze sporadycznie bledow gramatycznych.

Struktura, uklad formalny rozprawy doktorskiej, logiczny rozklad oraz zawartos¢ tresci
merytorycznych upowazniaja mnie do stwierdzenia, iz recenzowana rozprawa doktorska w
peini spetnia kryteria formalne przyjete dla prac pisanych w celu uzyskania stopnia

naukowego doktora nauk spotecznych.



4. Krytyczna ocena ukladu i zawartosci merytorycznej pracy

W recenzowanej pracy Autorka podjeta probe dokonania analiz teoretycznych omawianego
zagadnienia, prezentacji wynikéw badan Jakosciowych nad doswiadczaniem realizacji
wybranych zalozen i zadan przedszkola w zakresie rozwoju i edukacji dziecka w wieku
przedszkolnym przez nauczycieli oraz probe przedstawienia nowych propozycji dziatan
skierowanych do nauczycieli wychowania przedszkolnego w zakresie tworzenia warunkow
do realizacji zatozen podstawy programowe;j w perspektywie konstruktywistyczne;.

W dos¢ krotkim Wstepie (s. 7-9) Autorka zarysowuje podjeta problematyke, obszar badan i
wskazuje na potrzebe dopetniania wiedzy w interesujgcym ja temacie. Charakteryzuje
strukture dysertacji.

Czgs¢ teoretyczna pracy obejmuje dwa rozdzialy. Przedmiotem rozwazan w pierwszym
rozdziale, (s. 10-32) zatytulowanym: Nauczyciel w procesie uczenia si¢ dzieci na przykladzie
teorii konstruktywistycznych, jest sylwetka nauczyciela wychowania przedszkolnego, tzn.
rozdzial zawiera wyjasnienie pojgcia nauczyciel, Autorka omawia w nim zadania i funkcje
nauczyciela (brak rozroznienia tych poje¢ w tekscie pracy i rozwazaniach teoretycznych stad
pytanie o cel takiego zabiegu). W kolejnych podrozdziatach analizie poddano stanowiska
Jeana Piageta, Lwa S. Wygotskiego i Jerome’a Brunera odzwierciedlajace rézne spojrzenia na
mechanizmy konstruowania wiedzy dziecka oraz na role czynnikow spotecznych w tworzeniu
1 weryfikacji tej wiedzy. Zgodnie z teorig Piageta dla konstruowania wiedzy najwicksze
znaczenie maja umystowe i fizyczne dzialania dziecka na przedmiotach, a nie interakcje z
ludZzmi. Rozwéj jest mozliwy tylko dzieki aktywnemu zdobywaniu przez dziecko
doswiadczen. W odréznieniu od teorii Piageta w spoteczno-kulturowej koncepciji rozZwoju
Wygotskiego szczegélne miejsce zajmuje czynnik spoleczny. Nauczanie jako dziatalnosé¢
spoteczna uruchamia proces rozwoju dziecka. Uczenie si¢ jest efektem spontanicznych i
zaplanowanych interakcji pomigdzy rozwijajacym sie dzieckiem oraz bardziej dojrzatymi
cztonkami spotecznosci. W koncepcji Jerome’a Brunera znaczenie edukacji, jej funkcje
jednostkowe i spoleczne, s3 powigzane z okreslong kulturg, w ktorej zyje czlowiek. W
koncepcji Brunera szczegdlne miejsce zajmuje ,.idea wspOlpracy”. Autorka zachowuje
spojnos¢ wywodu, ale jednoczesnie sprowadza tres¢ do niezbednych wyjasnien. Dokonuje
rzeczowych opisow wybranych koncepcji. Ta czg$¢ pracy budzi pewne zastrzezenia i
niedosyt. Po pierwsze, w wigkszym stopniu nalezalo powigza¢ omawiane koncepcje z
przedmiotem badan oraz ustali¢, ktora z omawianych koncepcji stanowi dla Autorki pracy
rame teoretyczng badan. Ponadto cennym zabiegiem bylo by ukazanie powigzan pomigdzy

zalozeniami  podstaw programowych i zadaniami nauczyciela na etapie edukacji
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przedszkolnej a przyjetym paradygmatem edukacyjnym. Kluczowa role pelni tez kontekst
historyczny i spoteczno-kulturowy wdrazania i realizacji dokumentu. Zgodnie z zatozeniami
szeroko rozumianego konstruktywizmu cele i wymagania przedszkola, programy ksztalcenia
oraz warunki edukacyjne, jakie narzucaja, moga by¢ uznawane nawet za szkodliwe ze
wzgledu na tresé, ale tez to, ze sg nieprawidlowo interpretowane. Tak tez Jjest w przypadku
podstawy programowej wychowania przedszkolnego z 2017 roku, ktéra w omawianym
kontekscie byla od poczatku i nadal jest przedmiotem krytyki.

Rozdzial drugi zatytutowany: Zalozenia podstawy  programowej  wychowania
przedszkolnego, poza wyjasnieniem podstawowej terminologii, charakterystyka funkcji
podstawy programowej zawiera prezentacj¢ zalozen podstaw programowych wychowania
przedszkolnego wprowadzonych od 11 marca 1932 roku do chwili obecnej. Brak tutaj jednak
szerszego kontekstu spoleczno-kulturowego ich wprowadzania, co pozwoliloby na ustalenie
przyjetej koncepcji i paradygmatu edukacyjnego, ktory lezat u ich podstaw. Autorka ukazuje
W rozdziale tradycyjnie rozumiane powigzania podstawy programowej z poszczegdlnymi
elementami systemu wychowania przedszkolnego opierajac si¢ na koncepcji Krzysztofa
Konarzewskiego, ktéry analizuje podstawe programowa jako ,.centrum systemu sterowania
praktykg oswiatowa”. W tym ujeciu podstawa programowa ,,méwi o tym co musi si¢ znalez¢
w szkolnej ofercie, a czego tam nie moze by¢” (s. 50). Takie stanowisko jest przeciwstawne
zalozeniem konstruktywizmu. Autorka dysertacji, odwolujac sie do wybranych stanowisk
reprezentujacych wspolczesne dyskursy dziecinstwa, uzasadnia w dalszych rozwazaniach teze
gloszona przez prof. Danute Waluszek, ktora mowi o tym, ze podstawa programowa,
programy nauczania wyznaczajg jedynie okreslong droge do pokonania, nie blokujg, nie
uzalezniaja, nie ograniczaja adresata w zakresie podejmowanych przez niego decyzji i
dziatan. Pewien niedosyt budzi sposob omoéwienia problemu gotowosci szkolnej dzieci,
poniewaz zgodnie z przyjeta przez Autorke perspektywa badan wiekszy nacisk powinien
zosta¢ potozony na oméwienie problemu gotowosci szkoty do przyjecia dzieci.

Podsumowujac uwagi dotyczace czesci teoretycznej pracy nalezy stwierdzié, ze Autorka
rozprawy doktorskiej wywigzata sie nalezycie ze swojego zadania, o czym S$wiadczy dobry
poziom narracji merytorycznej. Zebrana literatura przedmiotu jest adekwatnie dobrana do
problematyki badan i zostata wykorzystana w- stopniu dobrym. Mimo braku pewnych
opracowan teoretycznych uzytecznych w kontekscie usytuowania przedmiotu badan w
literaturze, np. dotyczacych osiggnie¢ wspolczesnej psychologii rozwojowej w zakresie
postrzegania dziecinstwa jak np. komunikacyjno-poznawcza teoria rozwoju teorii umystu

Katherine Nelson, stwierdzam, ze selekcja i rekonstrukcja tresci umozliwila Autorce
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zaprojektowanie i opis badan. Autorka powinna bardziej wnikliwie wykorzysta¢ ja w
analizach teoretycznych i interpretacjach wynikéw badar.

Kolejne rozdziaty: trzeci i czwarty poswigcone zostaly opisowi metodologicznych
zalozen badan wlasnych i charakterystyce sposobu analizy zgromadzonego materiatu
badawczego. Na wstepie nalezy podkreslié, iz rozdziat trzeci, metodologiczny (ss. 61-84)
posiada kompletna strukture. Dookreslenia Wymaga z pewnoscia przedmiot badan (o czym
wspomniano juz wczesniej w recenzji) oraz brak celow szczegotowych badan, zaréwno
teoretyczno-poznawcezych jak i praktycznych. Bardzo ogélna forma celéw utrudnia oceng
poziomu ich realizacji w badaniach. Sformutowane szczegotowe problemy badawcze odnoszg
si¢, zgodnie z uwaga na stronie 3-4 recenzji, do wybranych zadan nauczyciela w zakresie
realizacji podstawy programowe] w duchu konstruktywistycznym. Dodatkowo Autorka
sformutowata pytania problemowe dotyczace doswiadczania wsparcia nauczycieli w zakresie
realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego od kuratorow oswiaty,
organow prowadzacych i placowek doskonalenia nauczycieli. Poza wymienionymi
uchybieniami, t¢ cze$¢ pracy oceniam réwniez pozytywnie.

Odpowiednio do  przedmiotu badan, Autorka osadzila koncepcje badan w
interpretatywnym paradygmacie teoretyczno-metodologicznym badan Jakosciowych. Celem
wyboru takiego podejscia badawczego bylo zbadanie subiektywnych znaczen, jakie
uczestnicy badan - nauczyciele wychowania przedszkolnego nadaja rzeczywistosci
edukacyjnej w zwiazku z realizowang przez siebie podstawg programowa oraz ukazanie
sposobow w jaki te rzeczywistos¢ rekonstruuja. Autorka zastosowata w badaniach technike
wywiadu narracyjnego w opracowaniu Fritza Schiitza (zob. F. Schiitze, Kognitive F iguren des
autobiographischen Stegreiferzihlens, [W:] Biographie und Soziale Wirklichkeit: neue
Beitréige und Forschungsperspektiven, red. M. Kohli, G. Robert, Stuttgart 1984), ktora
stanowi swoistg technike zbierania materiatu, w wyniku ktére; otrzymujemy tzw. narracje o
zyciu oraz oparty o spdjne zalozenia teoretyczne sposob jej analizy. Koncepcje¢ badan oparta
na zalozeniu, iz istnieje zasadnicza zgodnos¢ pomigdzy narracja o realizacji podstawy
programowe;j a jej rzeczywistym przebiegiem. [stota zastosowanego w badaniach wywiadu
narracyjnego byto otrzymanie opowiesci o zyciu, nie bedacej suma odpowiedzi na stawiane
pytania, lecz spontaniczng narracja, ktra nie jest zaktécona interwencja badacza. W zwigzku
z tym, ze nie zwalnia to badacza z obowiazku doboru wiasciwie skonstruowanych pytan,
Autorka podaje ich przyktady (s. 73-74). Sa to pytania miedzy innymi o intencje, motywy,
uczucia, o komentarze na temat »typowego™ przebiegu zdarzen, pytan o opinie itd. Autorke

pracy jako badacza interesowata opowies¢ o zyciu kazdego z narratoréw — nauczycieli
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wychowania przedszkolnego, o ich osobistych dos$wiadczeniach w realizacji podstawy
programowej wychowania przedszkolnego. Zaleta wyboru omawianej techniki badawczej w
przypadku podjetego tematu jest to, ze dostarcza ona informacji o procesualnym przebiegu
zdarzen w biografii, dzieki czemu badaczka mogta analizowa¢ interesujace Jja zjawisko nie
poprzez opis statycznych stanow, lecz przez wskazanie jak dane zjawisko powstato, rozwijato
si¢ 1 ewentualnie zaniknelo. Oznacza to, ze w narracji badane jednostki dokonywaly
procesualnej rekonstrukcji zdarzen. Celem badan nie byto jedynie oddanie punktu widzenia
badanych, lecz rekonstrukcja  wzordow sensu i przebiegu procesow ukazanych w
autobiograficznych relacjach nauczycieli. Autorka dokfadnie opisuje procedure i kolejne
ctapy prowadzenia badan, siegajac przy tym do bogatej literatury metodologicznej dotyczace;
wywiadu narracyjnego. Badania przeprowadzone zostaly w 47 instytucjach, w tym 34 w
przedszkolach publicznych, 5-u przedszkolach niepublicznych, 7-u publicznych szkotach
podstawowych i jedne; niepublicznej szkole podstawowej. Narratorami byto 54 nauczycieli
wychowania przedszkolnego zatrudnionych w  placéwkach oswiatowych na terenach
miejskich i wigjskich. Wywiady prowadzone byty od czerwca 2019 do lutego 2020 roku. Ze
wzgledu na sytuacje pandemii 31 wywiadow przeprowadzonych zostato w formie zdalnej za
pomoca komunikatora Skype. Zastosowano celowy dobor badanych z zastosowaniem tzw.
metody kuli $niegowej, a jedynym kryterium byt fakt realizacji przez nauczyciela podstawy
programowej. Badani byli na réznym poziomie rozwoju zawodowego. Wywiady byty
hagrywane, a naste¢pnie poddane transkrypcji (1044 strony). Ponadto w celu zaobserwowania
reakcji niewerbalnych, emocji towarzyszacych badanym w czasie udzielania wywiadow
zastosowano nagrania za pomoca kamery. Przyjgcie takiego sposobu prowadzenia badan
zapewnilo wiernos¢ zapisu, ktéra ma ogromne znaczenie dla wlasciwej analizy tekstu.

Jak twierdzi Autorka (s. 84), analiza 54 narracji doprowadzila do tzw. »teoretycznego
nasycenia”. Teoretyczne nasycenie proby oznacza sytuacje, w ktorej kazdy kolejny przypadek
nie wnosi nic nowego do wygenerowanych wczesniej wnioskow. Na etapie tzw. analityczne;
abstrakeji, badacz stara si¢ wyloni¢ z tekstu kategorie wspdlne innym narracjom oraz te, ktore
sa swoiste dla aktualnie badanej narracji i czynig z niej wobec innych przypadek kontrastowy.
Szczegolowa  prezentacja sposobu analizy i toku postepowania interpretacyjnego
zgromadzonego materiatu badawczego zawarta zostata w rozdziale 4 (ss. 85-110). Ta czesé
pracy zastuguje na szczegdlne uznanie ze wzgledu na czasochtonnosé¢ oraz wysoki poziom
trudnosci, zwlaszcza dla mlodego badacza. Autorka odwotujgc si¢ do wiasciwej literatury z
zakresu metodologii badan opisuje sposob analizy materiatu i wyodrebnia kategorie analizy

materiatu badawczego. W celu lepszego zobrazowania tego zabiegu stosuje zestawienia
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tabelaryczne. Tres¢ tego rozdziatu wyraznie wskazuje, ze Autorka posiada wiedze i
kompetencje w zakresie metodologii badan pedagogicznych i z cala odpowiedzialnoscig i
konsekwencja planuje i realizuje projekt badawczy. Poziom analiz, znajomosci i rozumienia
zagadnien metodologicznych zwiazanych z przyjeta procedura badawczg pozwala stwierdzi¢,
ze Pani mgr Agaty Katarzyny Draszkiewicz posiada wiedze i umiejetnosci potrzebne do
prowadzenia badan naukowych.

Kolejny, najbardzie; rozbudowany rozdziat 5 (ss. 111-4030), zawierajacy odpowiednio do
postawionych probleméw badawczych 6 podrozdzialow, stanowi prezentacje wynikow
uzyskanych z zastosowaniem Jakosciowej strategii badan. W kazdym z wyodrebnionych
podrozdzialéw w trakcie analizy materialu uwzgledniono srodowisko funkcjonowania
placowki (miejskie, wiejskie), typ placowki (publiczna, niepubliczna) i stopien awansu
zawodowego nauczyciela (stazysta, nauczyciel kontraktowany, nauczyciel mianowany i
nauczyciel dyplomowany). Wyodrebnione typy doswiadczen nauczycieli wychowania
przedszkolnego Autorka zilustrowala diugimi fragmentami narracji, co pozwala poznaé
kontekst wypowiedzi. Fragmenty narracyjne maja charakter kluczowy dla metody wywiadu
narracyjnego, by pozniej moc zestawic Je z argumentacjg i opisem. Kazdy podrozdziat
zakonczony jest podsumowaniem, w ktorym Autorka podejmuje probe odpowiedzi na
postawione problemy badawcze. Po ukoriczeniu interpretacji  poszczegdlnych narracji,
pozyskane z analizy wnioski nalezatoby jednak zestawié ze sobg. Ten etap to tzw.
poréwnywanie kontrastowe, ktdre polega na przeprowadzeniu analizy poréwnawczej
narracji biograficznych. Pozwala obejrze¢ niejako opracowane poszczegolne  sposoby
doswiadczania realizacji podstawy programowej z punktu widzenia rozwazanego watku
tematycznego. Konfrontujac, mozna bylo wykorzysta¢ procedury minimalnego
(podobienstwo, przystawalnosé), a takze maksymalnego  (opozycja, odmiennosé)
pordwnywania. Jest to bardzo wazny etap analizy, poniewaz pozwala badaczowi na
obejrzenie wybranego zagadnienia z roznych perspektyw. Warto nadmienié, iz w rezultacie
tego etapu badacz powinien mie¢ mozliwosé dokonania syntezy, inaczej mowiac,
stworzenia modelu teoretycznego (F. Schiitze, Kognitive Figuren des autobiographischen...,
dz. cyt.). Prezentacja tego etapu badan budzi najwickszy niedosyt. Moze prezentacja
przypadkéw podobnych i kontrastujgcych w ramach poszczegolnych kategorii analitycznych
w formie np. schematéw bytaby bardziej czytelna dla odbiorcy. To tylko sugestia pod katem
ewentualnego przygotowywania w przysziosci publikacji na bazie zgromadzonego materiatu

badawczego.
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W' podsumowaniu, Autorka zawarla postulaty kierowane do nauczycieli wychowania
przedszkolnego sformulowane w trybie powinnosciowym (nauczyciele powinni robi¢ tak a
tak, nauczyciele nie powinni postgpowac tak atak), ktore dotyczy¢ maja ich dziatan majacych
przyczyni¢ si¢ do efektywniejszej realizacji zadan stanowigcych punkt odniesienia w
badaniach Autorki. Brak odniesienia uzyskanych wynikéw badan do podstawy programowe;j i
do tego czy i na ile tworzy ona przestrzen do realizacji wybranych przez Autorke zadan
odpowiednio do zalozen konstruktywizmu. Biorac pod uwage jakosciowy charakter badan
wiasciwej byto formulowag¢ postulaty (z uzasadnieniem w kontekscie uzyskanych wynikow

badan) odnoszace sie do potrzeby refleksji w dziataniu nauczyciela itd.

Konkluzja

Ogolna ocena rozprawy doktorskiej mgr Agaty Katarzyny Draszkiewicz jest pozytywna.
Dysertacja zostala poprawnie przygotowana pod wzgledem teoretycznym i metodologicznym
oraz odpowiednio zredagowana. Przedstawiona do oceny dysertacja stanowi oryginalne
rozwigzanie problemu naukowego oraz ukazuje ogolng wiedze teoretyczng Autorki w
dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika. Rozprawa potwierdza zatem
umiejetnosé Autorki do samodzielnego projektowania i prowadzenia badan naukowych. Tym
samym spelnia wymagania art. 13 ustawy z dnia 14 marca 2003 o stopniach naukowych i
tytule naukowym. Biorac pod uwage powyzsze stwierdzam, ze dysertacja mgr Agaty
Katarzyny Draszkiewicz spelnia wymogi Ustawy o Stopniach i Tytule Naukowym i

wnioskuje o dopuszczenie jej do dalszych etapow przewodu doktorskiego.
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