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Recenzja dorobku dr Marzeny Buchnat
W zwigzku z postegpowaniem o nadanie stopnia doktora habilitowanego

w dziedzinie nauk spotecznych, w dyscyplinie pedagogika

Pani Marzena Buchnat od 2003 roku zatrudniona jest na stanowisku adiunkta w
Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej na Wydziale Studiéow Edukacyjnych UAM w
Poznaniu. Kilkanascie lat byta réwniez zwigzana zawodowo z Wyzszg Szkotg

Humanistyczng w Lesznie.

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki nadany uchwatg Rady
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM uzyskata w 2003 roku. Tytut rozprawy
doktorskiej brzmiat: Wizje przysztego zycia dzieci przewlekle chorych na cukrzyce.
Migdzy ukoniczeniem studiow magisterskich w 1998 roku z pedagogiki i socjologii w
2000 a doktoratem sfinalizowata dwa studia podyplomowe (w 1999 w zakresie
podstaw seksuologii i w 2002 roku z terapii pedagogicznej). W 2012 roku ukoriczyta
studia podyplomowe z wychowania przedszkolnego i ksztatcenia zintegrowanego. Z
danych zawartych w autoreferacie (s. 49-50) wynika, ze ukonczyta takze 31 szkolen.
Wielos¢  kwalifikacji poswiadczonych dyplomami ukoriczenia studiéw i

zaswiadczeniami jest imponujgca.

W dalszej czesci dokonam oceny dorobku naukowego (ze szczegdinym
uwzglednieniem monografii  wskazanej jako osiggniecie naukowe) oraz
dydaktycznego, organizacyjnego i w zakresie popularyzowania wiedzy naukowe;.
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Ocena dorobku naukowego oraz dydaktycznego, organizacyjnego
i popularyzatorskiego (z uwzglednieniem informacji o wspétpracy z otoczeniem

spotecznym i danych naukometrycznych)

Przedtozony do oceny dorobek naukowy habilitantki po uzyskaniu stopnia doktora
jest konsekwentnie skupiony wokét zasadniczego obszaru tematycznego, ktéry sama
okres$la jako ,wspieranie rozwoju dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”
(s. 25, autoreferat). Rzeczywiscie analiza tematyki oraz rezultatéow dociekan w

przedstawionych do oceny publikacjach potwierdzajg to wskazanie.

Z danych z autoreferatu i wykazu osiggnie¢ wynika, ze habilitantka procz monografii
wskazanej zgodnie z art. 219 ust. 1 pkt 2a (ktérg omawiam w nastepnej czesci
niniejszej recenzji), jest autorkg jeszcze trzech ksigzek. Pierwsza — sgdzgc po
identycznym tytule jak dysertacja doktorska — to publikacja pracy doktorskiej. Kolejna
stanowita podstawe do otworzenia przewodu na stopienn doktora habilitowanego,
ktory zostat przerwany i dlatego habilitantka postanowita nie wnie§¢ jej do obecnej
oceny dorobku naukowego (Formy organizacyjne ksztatcenia dziecka z lekkg
niepetnosprawno$cig intelektualng a jego kompetencje spoteczne, Poznan 2015).
Trzecia nosi tytut Przystosowanie szkolne dzieci 6-letnich ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi i zostata wydana przez Wydawnictwo WSH w Lesznie (do

opracowania tego wroce jeszcze w dalszej czesci tej recenz;ji).

23 publikacje to rozdziaty w monografiach naukowych (pochodzg z lat 2004-2015). W
2011 i 2012 roku habilitantka byta wspotredaktorkg naukowg dwoch monografii o
tematyce dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (z zaburzeniami
rozwojowymi dzieci z rzadkimi zespotami genetycznymi oraz z niepetnosprawnoscia
intelektualng). Na marginesie dodam, ze tytut jednej z ksigzek (z 2012 roku, wydana
przez Wydawnictwo Naukowe DIFIN) zakresowo pokrywa sie w duzej czesci z
tytutem monografii, ktorg omawiam w nastepnym punkcie, co Swiadczy o pewnej

konsekwencji tematycznej dorobku (zgtebianiu okreslonej tematyki).

11 artykutéw, ktérych habilitantka jest autorkg Iub wspdtautorkg zostato
opublikowanych w pismach indeksowanych w European Reference Index for the
Humanities (ERIH), a wtasciwie w jednym (10 z 11 opublikowano bowiem w Studiach
Edukacyjnych, w prestizowym czasopiSmie naukowym Wydziatu Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu wydawanym w
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formie kwartalnika przez Wydawnictwo Naukowe UAM). Pozostate 14 tekstow
umieszczono w znaczacych czasopismach naukowych (tzw. lista B MNiSW). W
wykazie swoich publikacji dr Buchnat wskazata takze na 4 opracowania o
charakterze metodycznym. Habilitantka brata udziat w wielu konferencjach, gtéwnie
o charakterze ogélnokrajowym, a takze lokalnym (naukowo-szkoleniowe). Wskazata

takze na kilka o randze miedzynarodowe;j (z referatami W jezyku polskim).

Mniej wiecej potowa opracowan (7 na 23 rozdziatow w monografiach i 17 na 25
artykutéw) to teksty wspétautorskie. Uznaje to jako warto§¢ — na poziomie
organizacyjnym (kompetencje pracy w zespole, efektywnego nawigzywania
wspotpracy) oraz naukowym (kompetencje wiaczania si¢ w dyskurs innych
subdyscyplin). Chciatabym takze podkresli¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ publikaciji

ma charakter empiryczny.

Warto zwréci¢ uwage, ze habilitantka siedmiokrotnie zostata nagrodzona za
dziatalno$¢ naukowg przez wtadze UAM, w tym w 2013 roku zajeta | miejsce je$li
chodzi o wskaznik efektywnosci w grupie adiunktéw WSHE wg kryteriow
parametryzacyjnych. Publikacje Marzeny Buchnat sg ,w obiegu” naukowym, o czym
Swiadczg chociazby dane z Google Scholar. Najchetniej cytowanym tekstem jest
artykut z 2014 roku pt. ,Kompetencje i oczekiwania nauczyciela do pracy z dzieckiem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Komunikat z badan” (Studia Edukacyjne
31/2014) oraz ksigzka z 2013 (,Przystosowanie szkolne dzieci szescioletnich ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”. Wydawnictwo Naukowe WSH Leszno).

Korczac te wyliczenia musze zaznaczyé, ze uwage krytyczng budza stabe préby (a
wiasciwie niemal zupetny ich brak) wigczenia sie w miedzynarodowy dyskurs
naukowy. Co prawda w przedtozonym dorobku dostrzegam kilka opracowan

przygotowanych w jezyku angielskim, ale s3 to teksty w pracach polskich.

Nie wszystkie publikacje przedstawione przez habilitantke w wykazie byty dostepne
w dokumentaciji (kopie). Po lekturze tych, ktére otrzymatam (a byta to zdecydowana
wigkszo$¢) uznatam jednak, ze sg one wystarczajgco reprezentatywne i rzucajg
wyrazne $wiatto na dorobek oraz dostarczajg potrzebnych informacji na rzecz

sporzadzenia tej recenz;ji.



W tym miejscu odniose sie do merytorycznej zawartosci dorobku naukowego
przedtozonego na potrzeby tej recenzji. Zaczne od ksigzki pt. ,Przystosowanie
szkolne dzieci 6-letnich ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”. Jest to publikacja
z 2013 roku, o ktérej mozna powiedzie¢, ze stanowi wstepne rozpoznanie tematyki
pogtebionej w monografii wydanej w 2019 roku (o ktérej bedzie mowa w kolejnym

punkcie recenz;ji).

Tredci i analizy zawarte w tej ksigzce okreslitabym jako mato pogtebione. W mojej
ocenie nie wszystkie kategorie bedace przedmiotem badan zostaty nalezycie
rozwiniete. Stan dotychczasowej wiedzy zostat wtasciwie tylko zasygnalizowany, a
takze same badania wtasne tylko w nieznacznym stopniu opatrzone pogtebiong
analizg i interpretacjg. To wszystko powoduje, ze — wréce raz jeszcze do uzytego juz
wczedniej przeze mnie sformutowania — ksigzka ta sprawia wrazenie wstepnego

rozeznania w tematyce, ktérg w nastepnych latach habilitantka postanowi zgtebic.

Watki podjete w tej ksigzce sg zaprezentowane oraz pogtebione o nowe kategorie w
cyklu artykutdw opublikowanych w sgsiadujgcych z sobg numerach Studiéw
Edukacyjnych w 2013 roku: ,Gotowo$¢ szkolna dzieci sze$cioletnich ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi uczniow pierwszej klasy szkoty podstawowej’ (Studia
Edukacyjne 25/2013), w tekscie ,6-latki ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na
starcie szkolny. Studium rdéznicy ptci w kontekscie reformy oswiaty” (Studia
Edukacyjne 27/2013) oraz ,Rdznice w poziomie gotowosci szkolnej 6-letnich
dziewczynek i chtopcdw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Komunikat z
badan” (Studia Edukacyjne 26/2013). Dwa ostatnie artykuty zostaty przygotowane we
wspotautorstwie z |. Chmurg-Rutkowskg i w mojej ocenie analizy w nich zawarte
stanowig oryginalny i niezwykle wazny wktad do istniejgcego stanu wiedzy w
pedagogice specjalnej. Niewatpliwie wypetniajg pewng luke (gender gap) w stanie
dotychczasowej wiedzy jesli chodzi o polskie badania (np. analizy i interpretacje
dotyczace réznic miedzy ptciami w poziomie rozwoju spofeczno-emocjonalnego w
kontek$cie socjalizacji do roli ptciowej). Réwniez artykut habilitantki z 2014 roku
(Studia Edukacyjne 31/2014) o motywacji do nauki szkolnej uczniéw i uczennic z

niepetnosprawnoscig intelektualng spetnia wyzej wskazane funkcje.

Kolejno mojg uwage zwrocit cykl artykutdw bezposrednio juz powigzanych

tematycznie i zakresowo z monografig wskazang jako osiggniecie naukowe bedgce



podstawg ubiegania sie o nadanie stopnia doktora habilitowanego. Sg to teksty
najnowsze w dorobku habilitantki oraz niektére sagsiadujgce z czasem powstania
pierwszej monografii (,Przystosowanie szkolne dzieci 6-letnich ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi”’) i nawigzujgce do zagadnien tam omawianych (np.
rozdziat w monografii wspoétautorskiej ,Dzieci i miodziez z niepetnosprawnoscig
intelektualng w systemie edukacji” z 2012 roku zatytutowany ,Dziecko z
niepetnosprawnoscig intelektualng w przedszkolu specjalnym, integracyjnym i
ogélnodostepnym” czy z tego samego roku ,Sytuacja dzieci z lekka
niepetnosprawnos$cig intelektualng w klasach integracyjnych” - tekst w pracy
zbiorowej pod redakcjg). Opracowania, o ktérych w tym miejscu moéwie dotyczg takze
nauczycielskich trudno$ci w pracy z uczniem z lekkg niepetnosprawnos$cig (Studia
Edukacyjne 51/2018; 31/2014) oraz dostarczajg wiedzy na temat metod pracy z
uczniami  (,Metoda projektébw ptaszczyzng inkluzji dla dzieci z lekkg
niepetnosprawnoscig intelektualng”, Interdyscypliname Konteksty Pedagogiki
Specjalnej, 3/2013). Pragne zwréci¢é w tym miejscu uwage, ze ostatni wymieniony
przeze mnie tekst pochodzi z 2013 roku i zostaty w nim zasygnalizowane
zagadnienia (metoda projektow), ktére kolejno kilka lat pozniej w ,rozprawie
habilitacyjnej” zostajg przez autorke gruntowanie poszerzone. Poszerzone na tyle, ze
nalezy uzna¢, ze tresci o tej metodzie stanowig wktad w rozwéj metodyki pracy z
uczniami i uczennicami z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng w szkole na rzecz
budowania pozytywnej wiezi ze spotecznoscig i poprawy percepcji klimatu

spotecznego instytuc;ji.

Jesli juz jestem przy opracowaniach nawigzujgcych do metod pracy z uczniami i
uczennicami z niepetnosprawnoscig intelektualng, to warto zwréci¢ uwage na tekst
opublikowany w 2018 roku (we wspotautorstwie z A. Jasielskg) w czasopiémie
Niepetnosprawno$é. Dyskursy pedagogiki specjalnej (nr 30), w ktérym
zaprezentowane zostato autorskie narzedzie pomiarowe (pozwalajace na
diagnozowanie tre$ciowego aspektu wiedzy o emocjach i trudnosci w obszarze
niektérych funkcji poznawczych). Badania probleméw emocji (radosci, smutku)
dzieci z niepetnosprawnos$cig intelektualng byly podejmowane przez autorki mniej
wigcej w tym samym czasie i w innych publikacjach (Polish Psychologist Bulletin
48/2017 i Studia Edukacyjne 47/2018). Badania te byty realizowane w ramach grantu
przyznanego autorkom przez Urzad Marszatkowski Wojewoddztwa Wielkopolskiego i



dzieki srodkom unijnym. Emocje stanowity takze przedmiot analiz autorek w
odniesieniu nie tylko do dzieci z niepetnosprawnos$cig (zob. artykut w Studiach
Edukacyjnych 48/2018, ,Deficyty emocjonalne mtodych dorostych wychowankoéw

rodzin zastepczych”).

Innymi opracowaniami jest cykl poswiecony problematyce dzieci z zaburzeniami w
rozwoju. Zaznacza sie tu zwtaszcza problematyka wspierania nie tylko rozwoju tych
dzieci, ale takze ich rodzicow. W tym cyklu wyréznia sie tekst o wykorzystaniu
delfinéw w terapii dzieci (przez pryzmat szans i kontrowersji). Dostrzegtam, ze jest to
jeden z tekstow napisany we wspétautorstwie z Michatem Rzepka, ktéry w jednym z
opracowan (Forum Logopedyczne 22/2014) oznaczony jest jako ,tata Emilki”.
Pozwala to sadzi¢, ze habilitantka wspoétpracuje nie tylko ze $rodowiskiem
akademickim, ale rowniez jest aktywna na polu spoftecznym, zwigzanym z

praktycznym urzeczywistnianiem idei pedagogiki specjalne;j.

Moja uwage zwrécita bardzo oryginalna tematyka analiz podjetych przez habilitantke
(w zespole z dwoma innymi badaczkami) w publikacji pt. ,Dziecko z
niepetnosprawnoscig jako odbiorca i bohater reklam. Czy istnieje ,inny”
kindermarketing? (Studia Edukacyjne 28/2013). Temat ten (cho¢ niestety w dalszej
tworczosci habilitantki juz nie byt rozwijany) dowodzi specyficznej czujnosci badaczki
i umiejetnosci dostrzegania oryginalnych i waznych probleméw zwigzanych z

sytuacjg dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng’.

Osobny cykl tekstow podejmuje zagadnienie edukacji seksualnej dzieci i mtodziezy z
lekkg niepetnoprawnoscig intelektualng i tresci programowych wychowania do zycia
w rodzinie. Jest to szczegllnie wazna tematyka zwtaszcza dla praktyki
pedagogicznej. W tekstach przywotywane s3g wyniki roéznych badan oraz
prezentowane sg wiasne ustalenia. Nie sg to ,wielkie projekty”, ale niewielkie,
wiasciwie rozpoznawcze badania (np. z udziatem 30 rodzicéw czy kilkudziesieciu
nauczycieli). Nie pisze o tym po to, by obnizy¢ wartos§¢ tych badan. Wrecz
przeciwnie, uwazam, ze doceni¢ nalezy to, iz habilitantka siegajac po tematy trudne i

,domagajgce sie” uwagi dociera do oséb bezposrednio ,zainteresowanych”

tw pewnym zakresie w podobnej konwencji, a wtasciwie podobny przekaz zawiera tekst z 2016 roku:
Nie)petnosprawni w spoteczenstwie. O miejscu ,Innych” w podrecznikach szkolnych (wspét. 1zabela Cytlak,
Joanna Jarmuzek).



(nauczycieli uczniéw z niepetnosprawnoscig, ich rodzicow) oraz przedstawia ich

doswiadczenia, opinie i oczekiwania, czyli specyficzne ,zapotrzebowanie”.

Szczegbtowa tematyka prac habilitantki na rzecz wspierania rozwoju dziecka ze
specjalnymi  potrzebami  edukacyjnymi, zwlaszcza z niepetnosprawnosécig
intelektualng w stopniu lekkim (edukacja seksualna, réznice ze wzgledu na pteé,
problemy do$wiadczane przez dzieci z niepetnosprawnoscia w szkole
ogolnodostepnej) dowodzi, ze dostrzega wazne (aktualne) tematy i nurtujace
problemy oraz konfrontuje si¢ z nimi. Wgtebia sie w nie, tworzy koalicje z
innymi badaczami i badaczkami, szuka réznych ,,optyk”, porzadkuje istniejacy
stan wiedzy i wskazuje na mozliwe i potrzebne kierunki pogtebionych badan
(np. prezentujgc dane z niewielkich projektéw badawczych). Znaczacy projekt
naukowo-badawczy oraz pogtebione analizy prezentuje w monografii z 2019 roku,

ktorej poswiece uwage w nastepnej czesci tej recenz;ji.

Doktor Buchnat uczestniczyta w wielu projektach naukowo-badawczych i
spofecznych - wielkich, o zasiegu miedzynarodowym i matych, lokalnych,
wydziatowych. Petnita w nich rézne funkcje — od wykonawczyni i realizatorki badar
po ekspertke i trenerke. Uwage zwraca praktyczny wymiar wiekszoséci projektow.
Mam na mysli wyrazne odniesienie jej dziatalno$ci do praktyki pedagogicznej
(np. opracowanie standardéw pracy przedszkola, przygotowanie autorskich
programéw i metod). Za szczegdlnie wartosciowe nalezy uznaé projekty
zorientowane na przeciwdziatanie negatywnym stereotypom pici czy wynikajacych z

niepetnosprawnosci.

W swojej karierze zawodowej pani dr Buchnat brata udziat w wielu zespotach
eksperckich i konkursowych (w tym byta czionkinig zespotu ekspertéw przy MEN
oraz na rzecz tworzenia strategii polityki o$wiatowej Miasta Poznania).

Habilitantka wspotpracuje (lub wspoétpracowata) z osrodkami na rzecz doskonalenia
nauczycieli (przygotowywanie szkolen, ekspertyz programéw itp.), licznymi
instytucjami edukacyjnymi, organizacjami pozarzgdowymi oraz lokalnymi wtadzami
o$wiatowymi. Uczestniczyta w realizacji szeregu projektébw oraz konferencji
metodycznych dla nauczycielek i nauczycieli. Dowodem jej kompetencji oraz
zaufania otoczenia spotecznego jest wykaz szeregu ekspertyz przygotowanych przez

habilitantke na przestrzeni ostatniej dekady.



Jej dziatalno$¢ popularyzatorskg nalezy oceni¢ pozytywnie. Procz jej publikacji o
charakterze metodycznym i poradnikowym, uczestniczyta w projektach o charakterze

spotecznym, prowadzita szkolenia dla nauczycieli oraz rodzicéw.

Jesli chodzi o aktywno$é dydaktyczno-organizacyjng, to przede wszystkim polegata
ona na przygotowywaniu programéw ksztatcenia na specjalnosci Pedagogika
specjalna, cztonkostwie w réznych wydziatowych komisjach (gtownie na rzecz
podnoszenia jako$ci ksztatcenia), opracowywaniu indywidualnych programoéw
poszczegdlnych zaje¢. Przez kilka lat habilitantka petnita funkcje kierowniczki studiow

podyplomowych.

W opisie aktywnos$ci na polu zawodowymi najmniej miejsca zajmuje opieka
naukowa i dydaktyczna®’ nad studentami i studentami. Od 2003 roku byta
promotorkg wielu prac licencjackich i magisterskich (w sumie ponad 300) i wiasciwie
na tym koniec. Musze przyznaé, ze bytam wrecz zaskoczona brakiem informaciji na
ten temat i intensywnie przejrzatam dokumentacje pod tym katem szukajgc danych.
Brak aktywnosci habilitantki w tym obszarze niewatpliwie nalezy do

znaczacych niedostatkéw omawianego dorobku.

Ocena osiagnigcia naukowego bedacego podstawa ubiegania sie¢ o nadanie

stopnia doktora habilitowanego

Osiggnigcie, o ktérym mowa to monografia naukowa autorstwa habilitantki pt.
»,Percepcja klimatu szkoty przez uczniéw z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng w
trzech formach ksztatcenia a agresja i przemoc szkolna” (Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2019, 444 strony). Zaczne od tego, ze problematyka podjeta w ksigzce
jest wazna, a cato$¢ stanowi wyrazny wktad do wiedzy (i na rzecz jej rozwoju) o
edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami w Polsce. Lokuje te badania w obszarze

dyskusji o funkcjach zatozonych i rzeczywistych edukac;ji wigczajgcej.

Ksigzka rozpoczyna sie doktadnego omoéwienia zasadniczych kategorii bedgcych
przedmiotem badar i analiz. Na poczatek mamy koncepcje klimatu szkoty. Uwage
zwraca prezentacja wielosci stanowisk, uje¢, przywotanie wielu autoréw polskich i

2 Mam na mysli inng niz wynikajaca z codziennych obowigzkéw nauczycieli akademickich, jak zajecia

dydaktyczne czy opieka nad praktykami studenckimi.



zagranicznych. W najwiekszej mierze przytoczone sg stanowiska polskich
naukowcow, jak Ostaszewski 2012, Kulesza 2011 i to na ustaleniach tych autoréw
oparty zostat zasadniczy sposéb ostatecznego definiowania klimatu szkoty i jego
elementow w catej monografii. Autorka dokonuje réwniez przegladu badan klimatu
spotecznego instytucji edukacyjnych. Osobne miejsce zajmuje przeglgd badan
klimatu szkoty w kontekécie przemocy i agresji. W drugim rozdziale uwaga skupiona
jest na wybranych problemach ucznia z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng. W
punkcie poswieconym ,rozwigzaniom edukacyjnym” poruszono bardzo wiele watkow
— od zagadnien formalno-organizacyjnych (s. 43-49 | 56) po prezentacje
teoretycznych warunkéw okreslonych modeli ksztatcenia oséb 2z
niepetnosprawnoscia (s. 49-51) i opis danych GUS (s. 51-52). Przywotane zostaty tez
miedzynarodowe dokumenty wyznaczajgce zasady organizacji ksztatcenia oséb z
niepetnosprawnoscia (s. 53) oraz zasygnalizowano warunki innoéci/obcosci uczniéw
Z niepetnosprawnos$ciami rzucajgc nieznaczne $wiatto koncepcji socjologii interakgji
(s. 54). Problemy naznaczania i obcosci stanowity punkt wyj$cia dla
zasygnalizowania zagrozen proceséw (pozornej) integracii. Kolejno doktadnie

omowiono kategorie agresji i przemocy.

W ksigzce mamy szczegbtowg prezentacje stanu wiedzy dotyczgcej ucznia z
niepetnosprawnoscia intelektualng w $rodowisku szkolnym i w konteks$cie przemocy i
agresji (imponujacy przeglad badan, uporzadkowanie wnioskéw z nich
ptyngcych). Doboér tresci do pierwszej czesci ksigzki jest zasadny, a cato$¢ jawi sie
jako kompletna. Jesli miatabym wskazaé na pewng ryse, to okreslitabym jg mianem
dominacji prezentacji okre$lonych tresci nad ich krytyczng analizg. Chciatabym
jednak podkresli¢, ze uwaga to nie dotyczy cafej pierwszej czesci ksigzki. W kilku
miejscach odnositam wrazenie pewnego rodzaju niedopowiedzenia w sposobie
wyrazania i argumentowania pogladéw (podam jeden przyktad: na s. 57 jest pytanie
retoryczne o przyczyny zwiekszania sie liczby uczniow z niepetnosprawnos$ciami
realizujgcych obowigzek szkolny poza szkolnictwem specjalnym; jest w nim zawarta
pewna sugestia bez odpowiedniego wskazania argumentéw)®.

Kolejna uwaga krytyczna dotyczy celowosci prezentacji roznych teorii agresji, w tym
socjologicznych (anomii, stygmatyzowania, podkultur i innych). Mimo wyraznego

: Tego rodzaju tendencje dostrzegtam réwniez w autoreferacie. Habilitantka formutuje pewne tezy i pozostawia
je bez pogtebionej refleksji (np. na samym dole, s. 19).



podkreslenia, ze sg one wazne poznawczo, w czesci empirycznej nie odnalaztam
dostatecznych odniesiern do tychze (mimo specyficznej zapowiedzi Autorki na s.
107).

Cel jaki przy$wiecat badaniom i analizom zostat sformutowany w postaci
nastepujgcego zdania (ktére wcigz wracato w ksigzce w niezmienionej postaci jak
bumerang, czasem w réznych kontekstach): ,okreslenie znaczenia subiektywnie
postrzeganego klimatu szkoty przez ucznibw z lekkg niepetnosprawnoécig
intelektualng w zréznicowanych formach ksztatcenia dla do$wiadczania i stosowania
agresji i przemocy w tych $rodowiskach szkolnych” (np. s. 11, 139, 145). Celem byto
takze ,wskazanie zachodzacych w tym obszarze zwigzkéw” (s. 145). Trzeba
podkreslic takze, ze habilitantka w wielu miejscach w monografii (jak réwniez
akcentuje to w autoreferacie) eksponuje praktyczny wymiar jej projektu naukowego.
W osobnej czgéci w ksigzce znajdujemy odniesienie jej ustalen dla praktyki

pedagogicznej (za chwile sie do tego odniose).

Obszary i pytania badawcze zostaty wymienione i opisane rzeczowo. Mojg uwage
przykuta zapowiedz analiz zwigzanych z ,poziomem uczestnictwa w zyciu szkoty” (s.
146-7 i s. 149). Z informacji podanych w czeéci poswieconej opisowi postepowania
badawczego wynika, ze zostat on okreslony ,na podstawie wywiadu” (s. 149 i s. 228).
Zdecydowanie zabrakto mi prezentacji i oméwienia poszczegéinych wskaznikéw (ta
kategoria ma tez bardzo stabg reprezentacje w czesci pierwszej ksigzki, stanowigcej
wprowadzenie do problematyki badan wiasnych). Dodam, ze lektura danych i ich
analizy (rozdziat 7) ,obronita” zapowiadane w cze$ci poswieconej postepowaniu
badawczemu ustalenia. Uznaje je za niezwykle interesujgce i rzucajgce wazne

Swiatto na analizowang problematyke klimatu szkolnego.

Kolejna moja uwaga dotyczy ,poziomu doswiadczania agresji i przemocy szkolnej”
(np. s. 151). Zastosowano tu Kwestionariusz IBE Agresja szkolna i przemoc (s. 159 i
dalej), narzedzie przygotowane przez zespét IBE na potrzeby badan z udziatem
uczennic i ucznidw na temat do$wiadczania réznych typéw przemocy (s. 161). Z
opisu (s. 162-3) wnioskuje, ze mierzono nasilenie okre$lonych doéwiadczen
zwigzanych z agresjg i przemocg. Jesli chodzi o samo narzedzie to uwazam, ze jego
opis jest niedostateczny. W bibliografii jest przywotanie raportu (Raport
metodologiczny — badanie ,Bezpieczeristwo w szkole, klimat szkoty, klimat klasy”).
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Przyznam sie, ze siegnetam do tej pozycji (oraz dodatkowo do Raportu z badania J.
Przewtockiej pt. Bezpieczeristwo uczniéw i klimat spoteczny w polskich Szkoftach)
poniewaz w mojej ocenie zastosowane narzedzie opisano w czesci metodologicznej
nadto oszczednie. Poczucie braku precyzyjnosci w prezentacji tego narzedzia
wzmacniato dodatkowo to, ze jako Zrodto konkretnej informacji wskazano materiat, w
ktorym sugerowanych danych nie byto. Na s. 163 jest opis sposobu okreslania
nasilenia doswiadczer i powotanie sie na informacje ze stron 20-37 Raportu. Dodam,
ze podano bardzo szeroki zakres stron. Po zapoznaniu sie z danymi zawartymi na
tych stronach, do ktérych czytelnik zostat odestany, nie znalaztam jednak
sugerowanych informacji. Na wskazanych stronach jest: przeglad istniejgcych
zagranicznych i polskich narzedzi badawczych, w oparciu o ktére opracowano
zestaw stwierdzeri do badania klimatu (s. 20-21), rodzaj informacji pozyskanych za
pomoca wywiadéw (s. 21), informacje o badaniach pilotazowych (s. 21), cytowang w
raporcie literature (s. 22-23), przebieg badania w terenie, jego organizacje, opis 0s6b
badanych (s. 23-34), zastosowane analizy statystyczne (s. 35-36) oraz wskazniki
klimatu i poczatek informacji o wskaznikach przemocy (s. 36-37). Drobiazgowo
wymienitam informacje, jakie znalaztam na stronach, do ktérych czytelnik zostaje
odestany, poniewaz uznaje to jako specyficzny btad w sztuce polegajacy na nie
dostarczeniu zasadnych i dostatecznie wyczerpujgcych informacji na temat
zastosowanego narzedzia oraz btedne wskazanie czytelnikowi  Zrodia
umozliwiajagcego samodzielne pogtebienie czy doprecyzowanie wiedzy. Podobne
usterki utrudniaty recepcje czesci metodologicznej ksigzki (t. wnikniecia w sposoéb
postgpowania autorki badan; powodowato to konieczno$é odgadywania

niektérych sposobéw postepowania dopiero podczas lektury wynikéw badar).

Uwazam, ze doceni¢ nalezy nalezytg troske i szczegétowy opis postepowania na
rzecz przystosowania uzytych narzedzi na potrzeby badan z udziatem uczniow z
niepetnosprawnoscig. W mojej ocenie dobér i sposéb wykorzystania narzedzi byt
wtasciwy i ze wzgledu na przedmiot badan jak i osoby badane (odpowiednia
modyfikacja i warunki realizacji). Dodatkowo uwage zwracajg niektore zbieznosci w
obrgbie pozyskanych danych w omawianych badaniach i z uzyciem tego samego

narzedzia w badaniach ,oryginalnych™ (np. s. 186).

4 71s " g s s .
Mam na mysli badania wczesniejsze, zrealizowane przez badaczy z IBE.
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Wyniki badan oraz ich analiza przedstawione sa w sposéb przejrzysty (co
wiecej — jak juz wspomniatam — w niektérych miejscach z prezentacji danych
wyczytaé mozna byto sposéb postepowania badawczego, ktéry nie zostat precyzyjnie
podany w czesci poswieconej metodologii). Dokonano opisu i analizy wszystkich
zmiennych i kategorii zapowiadanych w czesci poswieconej metodologii badan
wiasnych. Omoéwione zostaty odpowiednio najwazniejsze rezultaty dokonanych
pomiaréw (takze przeprowadzono poréwnawczg charakterystyke niektérych

wynikow). Cze$¢ empiryczna stanowi logicznie uporzadkowang catos¢.

Mysle, ze ogolny przekaz ptyngcy z monografii mozna by ujg¢ nastepujgco:
uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng sg grupg dzieci szczegdlnie narazong
na do$wiadczanie réznych form agresji i przemocy ze strony rowiesnikéw w szkotfach
i klasach integracyjnych; dla uczniéw z niepetnosprawno$cig intelektualng szkoty te
nie tworzg optymalnego klimatu spotecznego, adekwatnego do ich mozliwosci i
potrzeb. Nie sg dostatecznie przygotowane do przyjecia ucznibw z

niepetnosprawnoscig intelektualna.

Szczegoélnie poruszajgcg jest informacja, ze ponad potowa ucznibw z
niepetnosprawnoscia intelektualng uczeszczajgcych do szkét ogdlnodostepnych i
klas integracyjnych ,czuje sie w swojej szkole obco, nie jak u siebie” (s. 202-3; takze
s. 365). Z badan zaprezentowanych w omawianej monografii wynika, ze percepcja
klimatu szkoty (specjalnej/og6inodostepnej) pozostaje w zwigzku z uczniowskimi
doswiadczeniami agresji i przemocy dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna.
Odczuwanie otoczenia jako ,nieswojego” niewatpliwie poteguje negatywne
dos$wiadczanie réznych form agresji czy przemocy ze strony réwiesnikéw i utrudnia
sieganie po strategie obronne, nauke zachowan asertywnych. Stwierdzona
,nieswojos¢” pozostaje w bardzo niekorzystnym kontrascie z ,inkluzyjnoscig” szkot,
do ktoérych uczeszczajg uczniowie z niepetnosprawnosciami. Jak stwierdza sama
autorka ,koncepcja ksztatcenia integracyjnego i inkluzyjnego nie ma w petni
przetozenia na rzeczywisto§¢ szkolng i funkcjonowanie dzieci z lekkag
niepetnosprawnos$ciag intelektualng” (s. 374). Niewatpliwie w warunkach polskich
szkot jest jeszcze ,wiele do zrobienia” w zakresie budowania $rodowiska w petni
przyjaznego dla wszystkich uczniéw. | to dlatego ostatnig cze$¢ ksigzki, w ktorej jest
zapowiedz nie tylko wnioskéw z badan, ale postulatow dla praktyki pedagogicznej

jawi sie jako szczegodlnie wazna.

12



Uwazam, ze ostatnia cze$¢ ksigzki spetnita ,obietnice” zawartg w swoim tytule.
Postulaty dla praktyki pedagogicznej przybraty tu przede wszystkim postac
szczegdtowych celéw (wychowawczych, profilaktycznych) koniecznych do
realizowania w §rodowisku szkoty, zwtaszcza pretendujacej do miana ,inkluzyjnej”
oraz wskazéwek metodycznych. Autorka argumentuje konieczno$¢ ich realizacji oraz
nawigzuje do sprawdzonych juz programéw (polskich i zagranicznych). Zacheca do
stosowania okreslonych metod, w tym projektéw (piszgc dos¢ szeroko o jej walorach
w odniesieniu do omawianej problematyki oraz formutujgc osobne wskazdwki
metodyczne — zatgcznik, s. 423 i dalej). Akcentuje potrzebe tworzenia warunkéw dla
podnoszenia pozytywnego klimatu szkoty u ucznibw z niepetnosprawnosciag
intelektualng (s. 382 i dalej). Przede wszystkim poruszana jest tu istotna (wtasciwie
eksponowana nie raz przez autorke) kwestia subiektywnosci w sposobie ujmowania i
rozumienia klimatu szkoty. Oznacza to wiec, ze o jakosci klimatu szkolnego Swiadczag
nie tyle obiektywne wskazniki funkcjonowania szkoty, ale sposob postrzegania i
odczuwania przestrzeni szkolnej przez ucznibw. Na marginesie zaznacze, ze
dostrzegtam pewne fragmenty czy niektére sformutowania uzyte w tej czesci, ktére
stwarzajg poczucie uproszczen czy co najmniej niezrecznos$ci jezykowych, np.
2Wptyw sposobu postrzegania klimatu szkoty zarbwno na poziom przejawiania, jak i

podlegania agresiji i przemocy” (s. 376).

Oprécz waloréw omawianej ksigzki, ktére przedstawitam powyzej, pragne podkreslic,
ze jej wkiad do istniejgcej wiedzy polega takze na uporzadkowaniu i dostarczeniu
nowych wynikéw badan na temat do$wiadczania (i w pewnym, mniejszym zakresie -
stosowania) réznych form agresji i bycia ofiarg przemocy dzieci z
niepetnosprawnoscig intelektualng w srodowisku szkolnym.

Konkluzja

Pozytywnie oceniam dorobek naukowy, dydaktyczny i dziatalno$¢ organizacyjng dr
Marzeny Buchnat. Uwazam, ze osiggniecie naukowe, monografia pt. ,Percepcja
klimatu szkoty przez uczniéw z lekkg niepetnosprawnosciag intelektualng w trzech
formach ksztatcenia a agresja i przemoc szkolna” spetnia w wystarczajgcym stopniu
warunek znaczgcego wkiadu do dyscypliny. Opowiadam sie za nadaniem dr
Marzenie Buchnat stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spofecznych, w
dyscyplinie pedagogika.
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