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Mapa jest zawsze dzielem jakiegos kartografa,

co obliguje wedrowca do potrojnego krytycyzmu:
w zakresie wybierania mapy,

w kwestii czytania jej oraz

odnosnie do wyboru wlasnej drogi, ktorg mapa tylko pomaga okreslic.

Joanna Rutkowiak, 1995

Lubie mapy, bo kiamig.

Bo nie dajq dostepu napastliwej prawdzie.
Bo wielkodusznie, z poczciwym humorem
rozposcierajg mi na stole swiat

nie z tego swiata.

Wistawa Szymborska, 2012
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1. Wprowadzenie

Geografia jest naukg zajmujacg si¢ zarowno przyrodniczymi aspektami funkcjonowania
wszystkich powlok Ziemi jako planety i ich powigzaniami, jak i aspektami spoteczno-gospo-
darczymi wynikajagcymi z obecno$ci i dziatalno$ci cztowieka. Na ten dualizm pojeciowy
geografii zwrocit uwage S. Leszczycki (1964) zaznaczajac, ze jako nauka geografia zajmuje si¢
przestrzennym zrdéznicowaniem struktur fizycznogeograficznych i spoteczno-ekonomiczno-
geograficznych oraz ich wzajemnym powigzaniem. Wedlug S. Pawlowskiego (1938) geografia
jest nauka antopocentryczng, zatem zaréwno aspekty przyrodnicze, jak i spoleczno-ekono-
miczne powinny by¢é w geografii traktowane syntetycznie. Wedlug A. Kostrzewskiego
i E. Roo-Zielinskiej (2011, s. 11) ,,przedmiotem badan geografii jest przestrzen geograficzna,
w strukturze ktorej wydzielamy odrgbne sfery: atmosfere, biosferg, morfosferg, hydrosfere,
litosfere, pedosfere i antroposferg”. W ujeciu syntetycznym gtdéwnym przedmiotem badan geo-
grafii jest krajobraz, a geografia jako nauka zajmuje si¢ ,,wyjasnianiem jego skladnikow
i czynnikéw (...), starajac si¢ ustali¢ stadium rozwojowe krajobrazu, jego rozwo6j poprzedni
1 rozwoj przyszly” (Pawtowski 1938, s. 57). S. Pawlowski w swoich pracach zaproponowat
kierunki badan odnoszace si¢ do zagadnien geografii fizycznej, a zwlaszcza geomorfologii
i krajobrazu, ktore w nastepnych kilkudziesi¢ciu latach byly rozwijane oraz poglebiane
(Richling 2005, 2006, Mizgajski, Stepniewska 2009, Zwolinski 2009, Mizgajski 2010,
Kostrzewski, Roo-Zielinska 2011, Richling, Solon 2011, Chmielewski 2012, Myga-Pigtek
2012, 2018, Kostrzewski i in. 2014, 2015, Richling i in. 2021). Przytoczone definicje i podejscia
$wiadczg o tym, ze kluczowymi zagadnieniami stanowigcymi zainteresowania geografow
sg przestrzen geograficzna oraz przestrzen spoteczno-ekonomiczna, w ktorych znaczaca role
odgrywaja wspomniany wczesniej krajobraz, a takze miejsce i przestrzen (Tuan 1977, Johnston
2001, Sadon-Osowiecka 2008, Kostrzewski, Roo-Zielinska 2011).

Pojecie miejsca w badaniach geograficznych rozumiane jest w sposob dwojaki. Z jednej
strony pojecie to koncentruje sie na krajobrazie, w ktorym mieszka cztowiek i wystepujacych
W nim powigzaniach kulturowo-cywilizacyjnych, politycznych i spotecznych. Z drugiej strony
pojecie to rozumiane jest z punktu widzenia teoretyczno-metodologicznego, zwigzanego z geo-
grafig czlowieka, dotyczacego teorii rozwoju spotecznego i struktur spoteczno-przestrzennych
(Wojcik, Suliborski 2021). Zatem miejsce rozumiane jest jako najblizsza przestrzen zycia czlo-
wieka, ktora umozliwia jemu formowanie tozsamosci poprzez kontakt ze Srodowiskiem geo-
graficznym (Tuan 1977, Gupta, Ferguson 1992). Z punktu widzenia potrzeb cztowieka pojecie
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charakter, zwlaszcza poprzez uczestnictwo w procesach planowania przestrzennego (Relph
1976). W naukach geograficznych jeszcze wigksze znaczenie przypisuje si¢ przestrzeni, ktorej
obecnos¢ wynika z doswiadczania §wiata rzeczywistego przez cztowieka (Ratajczak 2021).
W. Ratajczak (2021, s. 106) wyroznia przestrzen geograficzng rozumiang jako ,,$rodowisko
naturalne wyksztalcone w toku ewolucji, cato$¢ lub cze$¢ powierzchni Ziemi” oraz przestrzen
spoteczno-ekonomiczng stanowiaca ,,wytwor ludzki, antropogeniczny, kulturowy, spoteczny”.

Biorac pod uwage kontekst globalny najwazniejszymi koncepcjami naukowymi w zakre-
sie wspotczesnej geografii sg koncepcja geordznorodnosci, zrbwnowazonego rozwoju i ustug
ekosystemowych (Kostrzewski 1998, Mizgajski 2001, 2010, Zwolinski 2004, Dowling, New-
some 2006, 2018, Gray 2013, Zwolinski i in. 2018, Dos Santos i in. 2020, Gray, Gordon 2020).
Zatem geograficzne badania naukowe zwigzane sg z przedmiotem nauk o Ziemi i srodowisku,
jak 1 nauk spotecznych (Morrill 2008). Geografia jako nauka cechuje si¢ duzymi mozliwo-
$ciami badawczymi, jednak w zwigzku z rozwojem technologii cyfrowych, a zwlaszcza Syste-
mow Informacji Geograficznej (GIS, ang. Geographic Information Systems) umozliwiajgcych
dokonywanie specjalistycznych analiz i szczegdtowych interpretacji, jej rola w systemie nauk
wzrasta (Zwolinski 2009). Wedtug J. Dobsona i P. Fishera (2007) szerokie zastosowanie GIS
Swiadczy o mozliwosciach nowatorskiego wykorzystywania osiagnie¢ geografii. Przykladem
rozwijania technologii wykorzystujacych GIS jest powstanie i wykorzystywanie przez geogra-
fow Partycypacyjnych Systeméw Informacji Geograficznej (PPGIS, ang. Public Participation
Geographic Information System) (Jankowski 2009, Haklay i in. 2018). W tym kontekscie
A. Kostrzewski i in. (2015, s. 30) twierdzi, ze geografia ,,gotowa jest do prac interdyscyplinar-
nych, przy zachowaniu swojej tozsamos$ci”. Natomiast osiggnigcia geografii jako nauki sg upo-
wszechniane 1 popularyzowane dzigki edukacji geograficznej, a zwlaszcza w zorganizowanym
procesie ksztatcenia geograficznego. W procesie tym szczeg6lna rolg odgrywaja zajecia tere-
nowe uznawane jako podstawowy, a jednoczesnie najbardziej wartoSciowy I skuteczny sposob
nauczania geografii (Fuller i in. 2006, Kinder 2013, Buddulph i in. 2015, Hammond 2018,
Angiel i in. 2020).

Wedlug Komisji Edukacji Geograficznej Miedzynarodowej Unii Geograficznej (Karta
Edukacji Geograficznej 1992, 2016), geografia jako nauka jest niezb¢dna w ksztalceniu odpo-
wiedzialnego oraz aktywnego obywatela wspolczesnego i przysztego S$wiata. Wedlug
A. Kostrzewskiego i in. (2015, s. 45), ,,geografia (...) ma duze mozliwos$ci badania i rozwigzy-
wania podstawowych problemow wspotczesnego §wiata”. Zatem istotg wspotczesnej edukacji
jest czestsze odwotywanie si¢ do globalnych wyzwan srodowiskowych (Butt, Lambert 2014,
Van der Schee 2014). W tym kontekscie edukacja geograficzna ma istotne znaczenie w obliczu
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reagowania na globalny kryzys (dotyczacy systemu klimatycznego i biosfery), gdzie przetrwa-
nie wspolczesnej cywilizacji zalezy przede wszystkim od swiadomych dziatan ludzko$ci na
rzecz transformacji spoteczenstwa i gospodarki, w ktérych mtodzi ludzie odgrywaja wazna role
(Popkiewicz i in. 2019). Gléwne problemy srodowiskowe, ktore jednoczesnie sg wyzwaniami
edukacji geograficznej zwigzane sg ze sformutowanymi przez J. Rockstrom i in. (2009) grani-
cami planetarnymi, stanowigcymi okreslone granice przemian srodowiska przyrodniczego, kto-
rych przekroczenie moze w sposéb negatywny wptyna¢ na stan planety. Wsréd nich wymienia
si¢ granice dotyczace: (1) zmian klimatu, (2) zanieczyszczen chemicznych, (3) zanieczyszczen
atmosferycznych, (4) utraty roznorodnosci biologicznej, (5) uzytkowania ziemi, (6) zuzycia
wody stodkiej, (7) cyklow biogeochemicznych fosforu i azotu, (8) zubozenia warstwy ozono-
wej 1 (9) zakwaszenia oceanoéw. J. Rockstrom i in. (2009) stwierdzili, ze dziatania zapobiega-
jace globalnym zmianom srodowiska uwzgledniajace ustalone progi (wskazniki) granic plane-
tarnych, umozliwig zachowanie bezpiecznej przestrzeni dziatania dla ludzkosci (Rockstrom
i in. 2009). Dlatego podejmowanie globalnych wyzwan $rodowiskowych, ekonomicznych,
politycznych i kulturowych mozliwe jest dzicki edukacji geograficznej, ktora na wszystkich
poziomach nauczania dostarcza wiedzy, umiej¢tnosci oraz ksztattuje postawy, tym samym
stwarzajac mozliwo$¢ korzystania z dobr Ziemi i rozumienia jej (Komisja Edukacji Geogra-
ficznej Migdzynarodowej Unii Geograficznej 1992, 2016). W tym miejscu warto roéwniez
nawigza¢ do samej edukacji oraz jej zasadniczego celu. Wedlug Z. Kwiecinskiego (1998)
zadaniem edukacji jest wptywanie na jednostki i grupy w taki sposéb, aby sprzyjaty rozwojowi,
ktory bedzie w maksymalny sposob podnosit ich swiadomos¢, czynit ich tworczymi cztonkami
wspolnoty (globalnej, spotecznej, narodowej, kulturowej) oraz ktory bedzie wyzwalal w nich
poczucie sprawczosci, samorealizacji, tozsamosci 1 odrebnosci. Takie spojrzenie na edukacje
niewatpliwie zachgca jej uczestnikow do tego, aby ponad wszystko wspiera¢ zaangazowanie
na rzecz interesOw wspolnotowych.

W odpowiedzi na postulaty i wyniki badan zawarte w przytoczonych pracach naukowych
geografow, ktorzy zwracaja uwagg na role geografii i edukacji geograficznej mozna zauwazyc,
ze zachgcajg one do dziatania na rzecz poprawy stanu planety przedstawicieli innych nauk,
a takze przedstawicieli organizacji mi¢dzynarodowych. Zdefiniowanie przez geograféw glo-
balnych problemoéw srodowiskowych spowodowato istotne wiaczenie zagadnien ochrony $ro-
dowiska geograficznego oraz odtwarzania zasoboéw przyrodniczych w ramach wspolpracy mie-
dzy narodami $wiata, zarbwno w konteks$cie rozwoju spoteczno-gospodarczego, jak i budowa-
nia $wiadomosci ekologicznej (Stewart, Lynch 2007, Ki-moon 2014, Ostrom 2015, Rees 2018,
Attenborough 2020). Natomiast zespot profesora S. Malinowskiego realizujac projekt
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pn. ,,Nauka o klimacie” przygotowat publikacje podkreslajacg znaczenie wiedzy geograficznej
w zrozumieniu zachodzacych zmian klimatycznych (Popkiewicz i in. 2019). Wedtug M. Pop-
kiewicza i in. (2019, s. 414) mozliwo$¢ dziatania poszczegdlnych jednostek polega na ,,wpty-
waniu na organizacj¢ zycia spotecznego 1 gospodarczego, a takze na racjonalne 1 zgodne z naj-
lepsza wiedzg o Swiecie korzystanie z mozliwosci, jakie dal nam [przyp. ludziom] rozwéj nauki
i techniki”. W $wietle podjetych rozwazan warto przytoczy¢ rowniez nadal aktualne podejscie
E. Fromma (1976), ktory twierdzil, ze jednym z wazniejszych zadan spoleczenstwa jest stwo-
rzenie mozliwosci dla ,,inicjatywy indywidualnej”, ktora w warunkach nieograniczonego
postepu przestaje funkcjonowac. ,,Inicjatywa indywidualna” stanowi alternatywng postawe
czlowieka, ktory w swiecie nadmiernej kontroli i organizacji zycia publicznego oraz politycz-
nego pozbawiony jest mozliwo$ci samodzielnego decydowania o wlasnym rozwoju.

Powyzsze rozwazania sg przestanka do stwierdzenia, ze problemy globalne i srodowi-
skowe, stanowiace przedmiot zainteresowania geografow, moga wyzwala¢ postawy zaangazo-
wania, aktywnosci, partycypacji. Jednocze$nie edukacja geograficzna, ktora decyduje o wykre-
owaniu odpowiedzialnego obywatela moze by¢ efektywniejsza, jesli bedzie wspierata postawe
zaangazowania mtodych ludzi poprzez ich spoteczng aktywnos¢, czyli partycypacje. Odpowie-
dzialnym zadaniem w procesie ksztatcenia geograficznego jest w tym $wietle zidentyfikowanie
dzialan, ktore przyczynig si¢ do wzrostu zjawisk o charakterze partycypacyjnym.

W pracy doktorskiej przeprowadzono analize zakresu partycypacji glownych uczestni-
kow w ksztatceniu geograficznym. Czg$¢ teoretyczna (rodziat drugi) pracy rozwija zagadnienia
odnoszace si¢ do Partycypacyjnych Systemow Informacji Geograficznej (PPGIS) i partycypa-
cji, wspotczesnych tendencji i wyzwan edukacji geograficznej oraz problematyki zaje¢ tereno-
wych jako podstawowego sposobu poznania srodowiska geograficznego. W rozdziale trzecim
przedstawiono zatozenia metodologiczne, w tym omdwiono cele pracy, wyjasniono przyjete
W pracy postepowanie badawcze, a takze scharakteryzowano zastosowane metody badawcze
oraz wyjasniono sposob zaprojektowania Cyfrowe] mapy wspierajacej organizacje zajec
terenowych przy udziale nauczycieli geografii z Poznania, ktéra moze by¢ uznawana za przy-
ktad innowacyji dydaktycznej. W rozdziatach od czwartego do siodmego przedstawiono wyniki
badan. Dokonano charakterystyki systemow edukacyjnych w Polsce, Hiszpanii, Anglii
I Finlandii (panstw, w ktorych przeprowadzono badania), ze szczegdlnym uwzglednieniem
ksztalcenia geograficznego. W rozdziale czwartym przedstawiono analize porownawczg doty-
czaca zapisoOw odnoszacych sie¢ do partycypacji spoleczne; w ksztatceniu geograficznym,
zarowno w podstawach programowych, jak i w istotnych opracowaniach specjalistycznych,

przygotowanych przez polskich, hiszpanskich, angielskich i finskich autorow. Nastgpnie

9



zaprezentowano wyniki badan w zakresie rozpoznania uczniowskich przejawdw partycypacji
spotecznej w ksztalceniu geograficznym. W rozdziale piatym przedstawiono wyniki badan
odnoszace si¢ do problematyki zaje¢ terenowych z geografii. Zdecydowano si¢ na poglgbienie
tematyki zaje¢ terenowych z tego wzgledu, Ze sg one najlepszym sposobem poznania srodowi-
ska geograficznego. Istotnym elementem tej czg¢$ci pracy jest ocena propozycji powstania
cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych (z wykorzystniem PPGIS) w krajo-
brazie Poznania (studium przypadku), ktora zostata opracowana dzigki partycypacji nauczycieli
z tego miasta. W rozdziale szostym przedstawiono rowniez efekty przeprowadzonych zogni-
skowanych wywiadow grupowych z nauczycielami z Poznania, ktére dotyczyly oceny przygo-
towanej mapy. W rozdziale si6dmym przedstawiono autorska propozycj¢ wykorzystania cyfro-
wej mapy w projektowaniu geograficznych zajg¢ terenowych na obszarze miasta.

Praca ma charakter interdyscyplinarny, a poruszana tematyka reprezentuje przedmiot
zainteresowania dyscypliny nauk o Ziemi i srodowisku oraz nauk edukacyjnych i dydaktyki
geografii. Prezentujac wyniki badan w zakresie rozpoznania form partycypacji w ksztatceniu
geograficznym podjeto badania dotychczas niewystarczajaco opisane w literaturze. Motywacja
do podjecia prac w zakresie zaje¢ terenowych byto to, ze w dydaktyce geografii zwraca si¢
uwage na wiodacg role zaje¢ terenowych, a literatura i do§wiadczenia nauczycieli potwierdzaja
wystepowanie licznych trudnos$ci towarzyszacych ich organizacji (Hibszer 2001, 2002, Cichon
2011, Angiel 2017, Szczgsna 2018). Charakter aplikacyjny pracy polega na opracowaniu
w procesie partycypacji nauczycieli geografii z Poznania cyfrowej mapy wspierajacej organi-
zowanie zaj¢é terenowych w krajobrazie Poznania i sposobu jej wdrozenia do ksztalcenia
geograficznego. Dodatkowym aspektem aplikacyjnym jest mozliwos$¢ korzystania z tej mapy
przez mieszkancdéw Poznania, dzigki udostepnieniu jej na cyfrowym planie miasta obstugiwa-
nym przez Urzad Miasta Poznania, a takze zaprezentowanie mozliwo$ci wykorzystania mapy

w celu projektowania zaje¢ terenowych z geografii.
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2. Podstawy teoretyczne

Zakres teoretyczny pracy jest szeroki i wynika z jej interdyscyplinarnego charakteru
taczac przedmiot zaintereSOwania dyscypliny nauk o Ziemi i srodowisku oraz nauk edukacyj-

nych i dydaktyki geografii (Ryc. 1).

Edukacja
geograficzna

Partycypacja
spoleczna

Zajecia
terenowe

Ryc. 1. Partycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej (PPGIS) jako wspolny przedmiot zaintere-
sowan partycypacji spotecznej, edukacji geograficznej i zaje¢ terenowych

Zrodto: opracowanie wlasne

Wsrod gtownych zagadnien teoretycznych pracy wyodrgbniono problematyke wspoicz-
nesnych tendencji i wyzwan ksztatcenia geograficznego, partycypacji spotecznej i zajec tere-
nowych. Elementem tgczacym wymienione zagadnienia sg Partycypacyjne Systemy Informacji
Geograficznej (PPGIS).

2.1. Partycypacja spoleczna i Partycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej

Partycypacja spoteczna jest terminem odnoszacym si¢ do zaangazowania jednostek
na rzecz utworzenia dobra wspolnego. W odniesieniu do edukacji geograficznej partycypacja
odgrywa wazng role, jednak dotychczas w literaturze jest mato rozpoznana. W tej czesci pracy
okreslono formy i rodzaje partycypacji spotecznej, ze szczegdlnym uwzgledniniem partycypa-
cji szkolnej, a takze przedstawiono zatozenia Partycypacyjnych Systemow Informacji Geogra-

ficznej (PPGIS) i ich wykorzystanie w pracach geograficznych.
2.1.1. Partycypacja spoteczna, rodzaje i formy

Wedlug R. Putnama (2008), osiaggni¢cie okreslonego celu w spoteczenstwie uwarunko-
wane jest wczesniejszym zawigzaniem w grupie normy wzajemnosci, ktorej powstanie zwig-
zane jest z kapitalem spoltecznym. Dlatego tez kapital spoteczny powoduje, ze dziatania
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w grupie majg warto$¢ (Putnam 2008), umozliwiajgc tym samym rozwoj spoteczenstw (Bullen,

Onyx 1998). Szczegodlnie widoczne jest to wsrdd grup uczestniczacych w rewolucjach spotecz-

nych, ktérych uczestnicy mobilizowani ,,natchnionymi hastami zaangazowania 1 partycypacji

politycznej” aktywnie daza do realizowania wilasnych ideatéw i intereséw (Giddens 1998,

s. 101). O wartosci kapitatu spoltecznego $wiadczy rowniez to, ze sprzyja on wystepowaniu

takich cech organizacji spoteczenstwa, jak zaufanie, normy i powigzania (Putnam 1995).

E. Bielska (2015) zwraca uwagg na to, ze pochodna kapitatu spotecznego sg ruchy spoteczne,

ktorych dzialania przynosza korzy$¢ lokalnym spotecznosciom. Autorka podaje przyktad

ruchéw spotecznych bedacych ,,waznym podmiotem proceséw rewitalizacyjnych” (Bielska

2015, s. 26). Tego typu zjawiska cechujace si¢ dzialaniem zbiorowym, zaangazowanym

we wspolng sprawe przynoszacg spoteczng korzys$¢ czgsto wigzg si¢ z ksztattowaniem wrazli-

wosci na potrzeby srodowiska, co §wiadczy o ich edukacyjnym charakterze (Naumiuk 2014).

Intensyfikacja dziatan w spoteczenstwie, ktore posiada wymienione cechy sprzyja wystepowa-

niu zjawisk o charakterze partycypacyjnym (Inglot-Brzgk 2015).

Partycypacja powszechnie jest rozumiana jako sposob przyczyniania si¢ do szerszego
rozwoju spoteczenstwa przez wspotprace, konsultacje 1 poczucie spotecznosci (Arnstein 1969,
Cicognani 1 in. 2008, Kazmierczak 2015a, Kotus 2018). T. Bathgate i B. Roimos (2011) wyja-
Sniaja, ze partycypacja jest takim sposobem zaangazowania ludzi w procesie podejmowania
decyzji (m.in. w zakresie zdrowia, polityki, edukacji), ktory ma na celu poprawe dobrobytu
swojego 1 okres§lonej spotecznosci. W procesie tym biorag udzial dwie lub wiecej stron (Kozuch,
Kozuch 2015). Ponadto jak zwracaja uwage P. Sztompka 1 P. Kucia (2005), cechg partycypacji
jest aktywny udzial uczestniczacych partnerow.

Biorgc pod uwage sposob postrzegania zjawisk partycypacyjnych wyr6zni¢ mozna trzy
zasadnicze ujecia partycypacji (Pirdg 2021):

. psychologiczne, w ktérym partycypacja zalezna jest od postaw jednostki, rozumianych
jako relacje miedzy psychikg i zachowaniem, a szczerzej — miedzy strukturg i kulturg
spoleczenstwa (Isterewicz 1978, Soborski 1987). W ujeciu psychologicznym partycypa-
cji zwraca si¢ uwage na postawy jednostki, ktore zalezne s od procesoOw poznawczych
(komponent poznawczy), nastawienia (komponent emocjonalny) oraz zachowania (kom-
ponent behawioralny),

. socjologiczne, ktore wynika z kapitatu spolecznego 1 wigzi spotecznych w grupach, ktore
uczestniczg w procesach partycypacji (Coleman, Getze 2001, Fukuyama 2003, Putnam
2008),
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. pedagogiczne, podkreslajagce partycypacje 1 zaangazowanie jako naturalng potrzebe
ucznia (naturalizm pedagogiczny), ktoéra z kolei wynika z przestanek pragmatycznych
(instrumentalny pragmatyzm) (Krasny 2000). W ujeciu pedagogicznym funkcjonuje po-
jecie partycypacji uczniowskiej (Hart 1992).

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ kilka form partycypacji, sposrod ktérych wyod-
rebni¢ mozna nastgpujace: spoteczng (wertykalng), publiczng (obywatelska) 1 indywidualng
(Brodie i in. 2009). Partycypacja spoteczna rozumiana jest jako udzial jednostek w dziataniach
zbiorowych podejmowanych przez spotecznosci, do ktoérej przynaleza lub w ktoérej zyja
na co dzien (Lindsay 1984, PiSkur i in. 2014, Leigers 2017). Jak dodaje M. Levasseur i in.
(2010), partycypacja spoteczna to takie zaangazowanie jednostki, ktore rozwija interakcje
w okreslonej spotecznosci. Szczegdlng uwage zwraca si¢ na aktywna obecnos¢ 0sob w powsta-
waniu 1 funkcjonowaniu lokalnych grup obywatelskich, a takze funkcjonowaniu w ramach
organizacji pozarzadowych i wolontariatu (Kazmierczak 2015a). W tym konteks$cie partycypa-
cja spoleczna istnieje zarbwno w grupach formalnych, jak i nieformalnych (Cicognani i in.
2008). Wystepowanie przejawdw partycypacji spolecznej u oso6b dorostych czesto swiadczy
zarowno o dobrym zdrowiu psychicznym, jak 1 wysokiej jako$ci zycia jednostki (Cicognani
1in. 2008, Amagasa 2017), co wptywa na ksztaltowanie kapitatu spotecznego (Fukuyama 2003,
Sierocinska 2011). Stosowanie zasad partycypacji spolecznej sprzyja rozwigzywaniu proble-
mow spotecznych, unikaniu konfliktoéw spotecznych, a takze powoduje zwigkszanie przychyl-
nos$ci obywateli wobec dziatan podejmowanych przez wtadzg¢ (Kozuch, Kozuch 2015).

Partycypacja spoleczna ze wzgledu na niejednoznaczno$ci w zdefiniowaniu stusznie
utozsamiana jest z zaangazowaniem spotecznym (Levasseur 1 in. 2010, PiSkur 1 in. 2014).
Wsrod form partycypacji spotecznej o charakterze zaangazowania spotecznego najczesciej
wymienia si¢ akcje, kampanie spoleczne i dziatalno$¢ instytucjonalng (Fraczak, Skrzypiec
2010). W przypadku akcji sa to ,,jednorazowe przedsiewziecia dotyczace jednego celu, pro-
blemu lub sprawy”, ktore sa koordynowane przez jednostke lub grupe tworzacg jeden podmiot
zbiorowy (Fraczak, Skrzypiec 2010, s. 88). Tym co réznicuje kampani¢ spoteczng od akcji jest
to, ze sktada si¢ na nig ,,sekwencja akcji” realizowanych w okreslonej przestrzeni. Natomiast
dziatalnos$cig instytucjonalng jest taka forma dzialania, ktéra uwzglednia cigglto$¢ dziatania,
wysoki stopien sformalizowania dziatan oraz rozbudowana infrastruktura i zaplecze logi-
styczno-techniczne (Fraczak, Skrzypiec 2010).

Szczegbdlnym rodzajem partycypacji spotecznej, istotnym w niniejszej pracy jest party-

cypacja uczniowska, ktorej istnienie zwigzane jest z procesami zachodzacymi
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w spoteczno$ciach szkolnych, u ktorej podstawy lezy potencjat kazdego z uczniéw do wiacze-
nia si¢ w dziatalno$¢ w szkole (Lindsay 1984). Ten rodzaj partycypacji okresla si¢ jako wspot-
dzialanie w zakresie m.in. podejmowania decyzji, tworzenia zasad w szkole, rozwigzywania
konfliktow, konstruowania wiedzy w szkole, poprawy jakosci ksztalcenia (Perrenoud 2008,
Sliwerski 2010, Borowska 2014, Pereira i in. 2014, Pérez-Exposito L. 2015, Tragarz 2015).
Innym rodzajem partycypacji jest partycypacja obywatelska (publiczna). Dotyczy ona
zaangazowania jednostek w dziatania struktur instytucji demokratycznego panstwa, a wigc
instytucji wtadzy publicznej oraz zarzadzanych przez nie lub podlegtych im organizacji sektora
publicznego (Pestoff i in. 2006, Schimanek 2015). Charakter partycypacji obywatelskiej jest
Scisle zwiazany z ideg spoteczenstwa obywatelskiego (Kazmierczak 2015a). Mozliwos¢ bez-
posredniego wptywania na struktury panstwa wyréznia ten rodzaj partycypacji od partycypacji
spotecznej. W sposob przekonujacy mozliwosé zaangazowania si¢ obywateli w partycypacje
publiczng przedstawita S. Arnstein (1969), zwracajac uwage na osiem stopni (mozliwos$ci)

wyplywania obywateli na dziatania wtadzy (Ryc. 2).

-~
8. Kontrola obywatelska

7. Delegowanie > Uspolecznienie wladzy

6. Partnerstwo

— =<
5. Uglaskiwanie

4. Konsultacje > Dziatania pozorne

3. Informowanie

2. Terapia

]

Ryc. 2. Drabina partycypacji S. Arnstein

Brak uczestnictwa

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie S. Arnstein (1969)

Wedlug S. Arnstein (1969) dopuszczanie obywateli do iluzorycznych komitetow dorad-
czych, ktore w rzeczywistosci niewiele znacza jest manipulacjg. Obywatele wowczas moga
mie¢ poczucie, ze pelnig okreslong role, chociaz realnie sg ,,edukowani” przez wtadze. Nato-
miast okreslenie terapia S. Arnstein (1969) rozmie jako angazowanie obywateli w zbiorowe
dziatania, ktére w rzeczywistosci nie maja wickszego znaczenia, a koncentrujg si¢ na promo-

waniu oczywistych idei (np. kampania spoteczna zachecajaca do sprzatania po Ssobie).
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W przypadku informowania jest to krok w kierunku partycypacji wtedy, gdy wtadza informuje
o przystugujacych obywatelom prawach, obowigzkach i wyborach. Bardziej zaawansowanym
dzialaniem zblizajacym obywateli do partycypacji sa konsultacje, podczas ktorych pyta si¢ ich
uczestnikow o opini¢. Konsultacje maja sens wtedy, gdy zgloszone opinie zostang przez wiadze
uwzglednione. Jeszcze wigksze znaczenie moga odgrywac dziatania nazywane uglaskiwaniem,
ktore polegaja na wiaczaniu zastuzonych oséb w radach poszczeg6lnych struktur, ktore opra-
cowuja strategie planistyczne dla wladzy. W przypadku partnerstwa jest to poziom realnego
podziatu wtadzy, w ktorym obywatele dzielg si¢ z rzadzacymi ,,odpowiedzialno$cig za plano-
wanie i podejmowanie decyzji poprzez komitety” (Arnstein 1969, s. 217). Wyzszym poziomem
partycypacji jest delegowanie, ktore oznacza ,,przekazanie mieszkancom niemalze catej wladzy
nad danym programem” (Arnstein 1969, s. 217). W takiej sytuacji grupa obywateli ma znaczacy
wplyw na dziatanie okre$lonego projektu, przy niewielkiej ingerencji wtadzy. Natomiast
na najwyzszym poziomie drabiny partycypacji znajduje si¢ kontrola obywatelska polegajaca
na tym, ze okre§lonym komitetom przekazuje si¢ okre§lony program lub instytucj¢ (np. szkot¢)
razem z obowigzkiem kontroli nad przystugujacymi finansami.

Partycypacja obywatelska sprzyja przekazywaniu oczekiwan mieszkancéw wobec
wtladzy publicznej (Kazmierczak 2015a). Wsrod najczestszych przejawodw partycypacji obywa-
telskiej wymienianych przez Z. Ziembinskiego (1994), E. Ostrom (1996), Osrodek Rozwoju
Edukacji (2014), A. Paget (2014), T. Kazmierczaka (2015a, b), B. Kozuch, A. Kozuch (2015),
K. Labedzia (2015), A. Olecha, T. Kazmierczaka (2015), A. Naumiuk, M. Bron (2017),
T. Schimanka (2015), M. Wojcickiego (2018), T. Krasnowolskiego (2020) sag m.in. konsultacje
spoteczne, w tym partycypacyjne systemy informacyjne, protesty, inicjatywy ustawodawcze,
wybory, referenda, postgpowanie administracyjne, dziatania bezposrednie, budzety partycypa-
cyjne, koprodukcja ustug publicznych.

Partycypacja indywidualna dotyczy codziennych wyboréw i dzialan podejmowanych
przez jednostke¢ 1 wyrazajace jej oczekiwania co do charakteru 1 rodzaju spoleczenstwa, w kto-
rym chce zy¢ (Dhugosz, Wygnanski 2005, Kazmierczak 2015a). Przejawami tego rodzaju par-
tycypacji jest migdzy innymi dobrowolne, finansowe wspieranie dzialan dobroczynnych,
a takze stosowanie zasad odpowiedzialnej konsumpcji.

W kontekscie poczynionych rozwazan nad formami partycypacji warto zwroci¢ uwage

na przejawy partycypacji spotecznej w edukacji.
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Partycypacja spoteczna w edukacji

Wedlug D. Halperna (2014) istong rol¢ w dziatalnosci szkoét odgrywaja wystepujace
w nich wiezi ksztaltujace poczucie wspolnotowosci, ktore sprzyjaja tworzeniu kapitatu spo-
tecznego. Natomiast angazowanie si¢ w zycie swojej spotecznosci od wezesnych lat jest wedlug
G. Delanty'ego (2003) najlepsza szkota obywatelskosci. R. Putnam (1995) stwierdza, ze do-
$wiadczenie partycypacji w wieku szkolnym wptywa na podejmowanie aktywnos$ci spotecznej
i obywatelskiej w dorostym zyciu. Dlatego wedtug J. Borowskiej (2014) szczeg6lnie wskazane
jest zachgcanie mtodziezy szkolnej do podejmowania inicjatyw partycypacyjnych oraz wypo-
sazanie mtodziezy w wiedz¢ i doswiadczenie w zakresie tego, jak by¢ aktywnym obywatelem.

Zjawisko partycypacji uczniow w szkole rozpatruje si¢ na dwoch plaszczyznach —udziatu
ucznidow w procesie ksztalcenia (konstruowanie wiedzy) oraz wptywaniu uczniow na sposob
zarzadzania 1 zycie w szkole (Borowska 2014). Mechanizmy partycypacji w szkole sprzyjaja
dostosowaniu szkoty do potrzeb i oczekiwan ucznidéw, wzmacnianiu umiejetnosci pracy w gru-
pie, integracji i rozwigzywaniu spotecznych problemow dzieci, przeciwdzialaniu ich spotecz-
nemu wykluczeniu, dyskryminacji, a takze zmobilizowaniu ich do podejmowania aktywnych
dziatan i brania odpowiedzialnosci za swoje otoczenie (Lindsay 1984, Okroy, Okroy 2013, Pe-
reiraiin. 2013, Tragarz 2015).

Wedlug J. Borowskiej (2014) uczniowie majg mozliwo$¢ wplywania na tresci i sposob
uczenia si¢ w szkole, jednak brakuje kompleksowych badan w tym zakresie. Partycypacja
uczniéw w tym przypadku moze dotyczy¢ zglaszania pomystow nawiazujacych do tego, czego
mozna si¢ uczy¢ lub w jaki sposob si¢ uczy¢, a takze wykonywania zadan opracowanych przez
uczniow (Borowska 2014). Zaangazowanie uczniow w proces ksztatcenia zauwazalne jest row-
niez w podejmowanych przez nich inicjatywach zwigzanych z tworzeniem materiatow dydak-
tycznych lub projektach uczniowskich. Przykladem jest utworzona przez uczniéw Liceum
Ogolnoksztatcagcego w Wolsztynie §ciezka przyrodniczo-dydaktyczna, ktora zostata wykonana
w Parku Miejskim (https://wolsztyn.pl/). Tworzenie $Sciezek dydaktycznych wymieniane jest
jako jedna z form partycypacji uczniow (Abramowicz 2018b). Takie dziatanie, ktore polega
na wspotdziataniu na rzecz dostarczenia wspdlnych korzys$ci mozliwych do wykorzystania
w warunkach szkolnych okreslane jest w literaturze koprodukcja ustug edukacyjnych (Ostrom
1996, Osrodek Rozwoju Edukacji 2014, Paget 2014).

J. Kolodziejczyk (2011) stwierdza, ze procesy zwigzane z partycypacja uczniow w zarzg-
dzaniu szkotg stanowig cze$¢ wymagan stawianych przez obowigzujace prawo w polskiej

szkole. Zdaniem M. Kedry (2018, s. 6), wciagz aktualne jest zjawisko polegajace na tym,

16



Ze uczniowie ,,nie angazuja si¢ dostatecznie w zycie szkoty i1 nie do§wiadczaja poczucia spraw-
stwa”, co powinno sklania¢ organy prowadzace szkoty do wprowadzania programoéw o charak-
terze motywowania do samorzadnosci i partycypacji uczniow.

J. Kotodziejezyk (2011) wymienia nastepujace formy partycypacji uczniow w szkole,

w ktorych doro$li umozliwiajg im podejmowanie dziatan o charakterze samorzadnosci:

o wystuchanie opinii uczniéw - polega na umozliwieniu uczniom przekazania wiasnej opi-
nii na temat, np. propozycji tematéw na zajecia pozalekcyjne,

J konsultacje z uczniami przed podjeciem decyzji - polega na zasiggnigciu opinii
od ucznidw, np. w zakresie tematyki zaje¢ lub zainteresowan uczniéw przed wdrozeniem
programéw szkolnych lub projektow,

o podejmowanie decyzji - polega na umozliwieniu zadecydowania przez uczniow w okre-
slonych kwestiach, dotyczacych m.in. srodkéw dydaktycznych wykorzystywanych pod-
czas zaje¢, zachgcanie nauczycieli przez ucznidow do stosowania ulubionych przez

ucznidw metod stosowanych podczas zajec.

W tym $wietle zalezno$¢ pomiedzy wystepowaniem partycypacji uczniow a dopuszcze-
niem uczniow przez dorostych do podejmowania aktywnych dzialan w szkole przedstawit

R. Hart (1992), nawigzujac do drabiny partycypacji S. Arnstein (1969) (Ryc. 3).

4 wspotdecydowanie mtodziezy i dorostych

inicjatywa i decyzje mtodziezy

2 inicjatywa dorostych, decyzje podejmowane
wspolnie z mtodzieza
1 konsultacje z mlodzieza
0 mtodzi ludzie wyznaczeni do zadania
i poinformowani
-1 powierzchowno$¢
-2 pozorno$¢ Brak

I S R P

Ryc. 3. Drabina partycypacji mtodziezy R. Harta

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie M. Tragarza (2015)

Z zaprezentowanej przez R. Harta (1992), a nastgpnie zmodyfikowanej przez
M. Tragarza (2015) drabinie partycypacji mtodziezy wynika, ze dorosli (dyrekcja, nauczyciele,

rodzice) moga podejmowac dziatania, ktére tylko pozornie pozwalaja na podejmowanie przez
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uczniéw form samorzadnosci (poziom manipulacji, pozornosci, powierzchownos$ci). Natomiast
najwyzszym poziomem samorzadnosci uczniow sg takie dziatania, w ktérych doro$li dopusz-
czajg uczniow do podejmowania inicjatyw i decyzji (poziom 3) oraz doprowadzajac do wspot-
decydowania mtodziezy i dorostych (poziom 4).

Typy partycypacji uczniowskiej przedstawita takze B. Piskur (2012) roéznicujac je pod
wzgledem zaangazowania uczniéw w dane dziatanie. Najnizszy poziom partycypacji (poziom
1) polega na biernym, u§wiadomionym uczestnictwie w dziatania szkolne, jako reakcji na
wykonanie polecenia do udziatu w dziataniu na rzecz grupy. Poziom wyzszy (poziom 2) doty-
czy czynnego, uswiadomionego dziatania wywolanego poleceniem, w ktorym uczen uczestni-
czy w dzialaniu na rzecz grupy. Wyzszymi poziomami s3 inicjowanie dziatan na rzecz grupy
bez polecenia nauczyciela (poziom 3), kierowanie lub wspotkierowanie dziataniem na rzecz
grupy bez polecenia nauczyciela (poziom 4), dotaczanie 1 uczestnictwo w dzialaniach poza
grupa — zespotem klasowym (poziom 5). Najwyzszymi poziomami sg natomiast takie zacho-
wania uczniéw, ktore polegaja na inicjowaniu dzialan na rzecz spoteczno$ci poza zespotem
klasowym (poziom 6), kierowanie lub wspotkierowanie dzialaniami poza grupa (poziom 7)
oraz dolaczanie, inicjowanie, kierowanie dziatan w spotecznos$ciach poza szkotg (poziom 8)
(Piskur 2012).

Do przyktadow partycypacji uczniow w zakresie form samorzadno$ci wymienianych
w literaturze przez C. Freineta (1976), J. Annette (2006), E. O’Brien’a (2006), G. Whitty’ego,
E. Wisby’ego (2007), S. Wake’a (2011), E. Okroy, E. Okroy (2013), F. Pereirg i in. (2013),
M. Kedre, M. Zatorskg (2015), L. Péreza-Exposito (2015), M. Tragarza (2015), M. Kedre
(2018, 2019) zalicza si¢ wybory do samorzadu szkolnego, funkcjonowanie form przedstawi-
cieli ucznidow (np. samorzad szkolny, rady szkolne, kluby uczniowskie, szkolne zespotly
uczniow), konferencje dzieciece, skrzynki wychowawcze, gazetki wychowawcze, odpowie-
dzialnosci klasowe i szkolne, drukarnie i gazetki szkolne, kontrakty klasowe, konsultacje
szkolne, indywidualng partycypacje.

Interesujacy kontekst partycypacji w edukacji zaprezentowano w opracowaniu Osrodka
Rozwoju Edukacji (2014), w ktorym analizowano zjawiska partycypacji spolecznej w oswiacie.
W tym kontekscie zidentyfikowano nastepujace formy partycypacji: konsultacje spoleczne
(np. udzial uczniéw, nauczycieli, rodzicOw w przygotowaniu programoéw nauczania, progra-
mow wychowawczych), koprodukcje ustug edukacyjnych (np. prowadzenie szkoét przez orga-
nizacje pozarzadowe, organizacj¢ praktyk uczniéw przez lokalnych przedsiebiorcow) oraz pro-
testy. W literaturze przedmiotu zwraca si¢ rowniez uwage na aktoréw partycypacji. Sa nimi

jednostki lub grupy uczestniczace w procesach partycypacji (Osrodek Rozwoju Edukacji 2014,
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Kotus 2018). W zaleznosci od typu partycypacji mogg by¢ nimi np. mieszkancy miast, gmin,

przedstawiciele lokalnych grup (partycypacja spoleczna), obywatele, wtadze miasta, cztonko-

wie partii politycznych (partycypacja obywatelska), przedsiebiorcy, jednostki (partycypacja

indywidualna). W opracowaniach K. Sochy-Kotodziej (2001), Osrodka Rozwoju Edukacji

(2014), M. Honingh i in. (2020), zwraca si¢ rowniez uwage na aktoroOw partycypacji w eduka-

¢cji, uwzgledniajagc m.in.:

J aktorow pierwszoplanowych: wladze publiczne, dyrektorzy szkot, zwigzki zawodowe
nauczyciele, grupy przedstawicieli uczniow i rodzicow,

J aktorow drugoplanowych: publiczne stuzby zatrudnienia, organizacje pozarzadowe pro-
wadzace szkoly, lokalne organizacje pozarzadowe, lokalni przedsigbiorcy i instytucje
otoczenia biznesu, specjalne ciata konsultacyjne, niezrzeszeni rodzice, nauczyciele 1 og6t

mieszkancow (Osrodek Rozwoju Edukacji 2014).

Zakres partycypacji uczniowskiej w edukacji geograficznej na przyktadzie Polski, Hisz-

panii, Anglii i Finlandii oméwiony zostat szerzej w rozdziale czwartym.
2.1.2. Partycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej

Partycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej (ang. Public Participation Geogra-
phic Information Systems, PPGIS) to internetowe narzedzia konsultacji spotecznych bazujace
na oprogramowaniu geoinformacyjnym (Jankowski 2009, Bakowska i in. 2017, W¢jcicki
2018). Wedtug G. Bugs i in. (2010), na podstawie wiedzy i doswiadczen mieszkancoOw zamiesz-
kujacych dany obszar mozliwe jest dokonanie charakterystyki zmian lub ich propozycji dla
okreslonej przestrzeni lokalnej. Narzedzia PPGIS sg silnie powigzane z nowoczesnymi
formami wspierania w procesach zarzadzania miastem, gdzie uwzglednia si¢ dialog spoteczny
(ang. participatory governance) (Bakowska i in. 2017). Podejscie to wynika z zalozen
D. Harveya (2012), ktory przekonujac o przekazaniu mieszkancom miast ,,prawa do miasta”
wskazywal na konieczno$¢ umozliwienia im decydowania o kierunku rozwoju miasta, a takze
kreowania sposobu miejskiego zycia.

Wsrdéd wymienianych w literaturze form PPGIS wyr6znia si¢ geoankiete, geodyskusje
i modelowanie 3D (Jankowski i in. 2015, Bakowska i in. 2017, Jankowski i in. 2018, Wojcicki
2018). Najczesciej stosowang formg PPGIS jest geoankieta, ktoéra wykorzystujgc internetowy
kwestionariusz umozliwia uzyskanie opinii od respondentéw na temat konkretnych miejsc

w przestrzeni geograficznej (Jankowski 2009, Jankowski i in. 2018, Wojcicki 2018). Narzedzie
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to jest potaczeniem klasycznych kwestionariuszy internetowych z interaktywnymi mapami
(Jankowski 1 in. 2018) i wykorzystywane jest w procesach partycypacyjnych, szczeg6lnie
w badaniach geografow i planistow, gdzie respondenci z danych obszaréw proszeni sg o prze-
kazanie opinii na wybrany temat (Kyttd i in. 2013, Jankowski i in. 2017, Czepkiewicz 1 in.
2018). Kodowanie informacji polega na wprowadzaniu danych poprzez zaznaczanie obiektow
w formie punktow, linii lub poligondéw (obszarow) powszechnie stosowanych w oprogramo-
waniu GIS (Bakowska i in. 2017).

P. Jankowski i in. (2018, s. 11) stwierdzaja, ze zastosowanie geoankiety zwigzane jest
zwlaszcza ze ,,zbieraniem informacji na temat spotecznych preferencji dotyczacych potrzeb
i oczekiwan w zakresie zagospodarowania przestrzeni (1), okres§lania preferencji i zwyczajow
transportowych, w tym takze dziennych $ciezek zycia (2), oceniania jakosci 1 dostgpnos$ci prze-
strzeni publicznych, usprawniania i modernizowania infrastruktury komunalnej, potrzeb
w zakresie modernizacji (3), zbierania informacji na temat ocen jakos$ci zycia i Srodowiska geo-
graficznego (4)”. Przyktady zastosowan geoankiety wg P. Jankowskiego i in. (2018) zostaty
przedstawione w Tabeli 1.

Tab. 1. Przyklady zastosowan geoankiety

Obszary zastosowan Przykladowe dokumenty, projekty i dzialania

. e studium uwarunkowan i kierunkéw zagospodarowania przestrzen-
Diagnozy na potrzeby formalnych do- nego gminy

kumentow planowania przestrzennego o mjgjscowe plany zagospodarowania przestrzennego
e tzw. uchwaty krajobrazowe

Diagnozy na potrzeby projektow zago- ®  koncepcja zagospodarowania w poszczegolnych obszarach miasta

spodarowania przestrzeni lub gminy _ o
e projekty zagospodarowania przestrzeni publicznych

strategia rozwoju miasta lub gminy

gminny program rewitalizacji

Diagnozy na potrzeby dokumentow wieloletnia prognoza finansowa i budzet miasta lub gminy
programowych, inwestycyjnych i plan zréwnowazonego rozwoju publicznego transportu zbiorowego,
ochronnych plan zréownowazonej mobilnosci miejskiej

plan gospodarki niskoemisyjnej

program ochrony $rodowiska

e uchwata o ustanowieniu parku kulturowego

e Zzbieranie informacji 0 miejscach wymagajacych interwencji strazy
miejskiej, stuzb porzadkowych, nadzoru budowlanego, architekta
lub plastyka miejskiego

Analizy przestrzenne na potrzeby za- e zbieranie informacji o jakosci Srodowiska i stanie zieleni miejskiej
rzadzania lokalnego w poszczegdlnych ~®  okreslanie potrzeb pasazerow przy ustalaniu tras i okreslaniu stan-
dziedzinach dardow przewozow linii komunikacji miejskie;j

e wytyczne do projektow organizacji ruchu w skali lokalnej

e okreslanie potrzeb i preferencji rodzicow w zakresie naboru do
przedszkoli i szkot

e mapy bezpieczenstwa lokalnego

Zrédto: Jankowski i in. (2018)
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W literaturze przedstawiono réwniez inne przyktady zwigzane z wykorzystaniem narze-

dzia geoankiety. Dotyczg one m.in.:

opracowania projektu zagospodarowania Rynku tazarskiego w Poznaniu (Bakowska
iin. 2017),

opracowania projektu zagospodarowania centrum miasta Rokietnicy (Bagkowska
i in. 2017),

opracowania uchwaty dotyczacej ochrony krajobrazu w Lodzi (Bagkowska i in. 2017),
okreslenia miejsc lokalizacji stacji roweréw miejskich w Luboniu (http://lubon.pl/),
postrzegania jakosci 1 roli zieleni miejskiej w Krakowie, L.odzi i Poznaniu (https://sen-
dzimir.org.pl/),

opracowania modelu wspomagajacego proces zagospodarowania zrodel azbestu

(Wit i in. 2013),

opracowania projektu zagospodarowania przestrzennego w Helsinkach (Finalndia)
(Kahila-Tani i in. 2015),

okreslenia struktury wystepujacych swiadczen ekosystemowych w Grand County (USA,
Colorado) (Brown i in. 2012),

sformulowania zasad zarzadzania obszarem wybrzeza na polwyspie Kenai na Alasce
(USA) (Alessa i in. 2008),

opracowania studium srodowiskowego dotyczacego bezpieczenstwa dzieci i mtodziezy

w Kirkkojérvi 1 Espoo (Finlandia) (Ahmadi i in. 2013),

okreslenia postrzeganej jako$ci zycia w Méntsdla, Kerava i Nurmijérvi (Finlandia) (Kytté
i in. 2012, Broberg i in. 2013),
opracowania mapy przedstawiajgcej najbardziej przyjazne obszary zycia w miescie

Jesenik (Czechy) (Panek 2018).

Interesujacym aspektem jest to, ze w literaturze porusza si¢ kwesti¢ wykorzystania geo-

ankiety w zakresie ,,okreslania potrzeb i preferencji rodzicoéw w zakresie naboru do przedszkoli

1 szkot” (Jankowski 1 in. 2018, s. 14), co wskazuje na to, ze zagadnienia zwigzane z edukacja

mogg by¢ badane w ten sposob. Tematyka dotyczaca szkot 1 edukacji stanowi przedmiot zain-

teresowania decydentdow podczas organizowania konsultacji spotecznych polegajacych

na opracowaniu dokumentoéw programowych (np. strategie rozwoju miasta lub gminy, dostep-

nos¢ placéwek oswiatowych), a takze zastosowania metod PPGIS w ksztalceniu akademickim

(Bakowska 2016). Stanowi to przestanke ku temu, aby ten rodzaj partycypacji spotecznej

zaimplementowa¢ w zakresie edukacji geograficznej w krajobrazie miasta.
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2.2. Edukacja geograficzna - wspolczesne tendencje i wyzwania

Zachodzace przemiany w §rodowisku geograficznym i postep technologiczny znajduja
swoje odzwierciedlenie w gtéwnych tendencjach i wyzwaniach dotyczacych edukacji geogra-
ficznej. Wedlug G. Butt i D. Lambert (2014), wiedza geograficzna peini podstawowa role
w ksztatceniu mtodych ludzi na catym swiecie. Niewatpliwy wptyw na ksztaltowanie si¢ wspot-
czesnych trendow w tym zakresie miaty migdzynarodowe inicjatywy i dokumenty, bedace
odpowiedzig na zmieniajacy si¢ obraz $wiata i stan §rodowiska w XX w. W tym konteks$cie
wiodacg sposrod organizacji jest Komisja Edukacji Geograficznej Miedzynarodowej Unii Geo-
graficznej. Powstata ona w 1952 roku w odpowiedzi na powojenne nastroje wsrod wielu swia-
towych srodowisk akademickich, kontynuujac pierwsze idee opracowania UNESCO na temat
ksztatcenia geograficznego i poszanowania przedstawicieli grup etnicznych (UNESCO 1949).
Jak podaje N. Graves i in. (2015) w okresie powstania Komisji dominowato przekonanie,
ze edukacja geograficzna stuzy szerszemu poznaniu $§wiata, nawigzywaniu relacji z ludZzmi oraz
usprawnieniu wspotpracy w skali globalnej, wspierajac tym samym utrzymanie pokoju pomig-
dzy narodami. Istotnym opracowaniem Komisji jest Miedzynarodowa Karta Edukacji Geogra-
ficznej (Komisja Edukacji Geograficznej 1992, 2016) - dokument okre$lajacy kierunki ksztat-
cenia wspotczesnych ludzi, ktéra potwierdza role edukacji geograficznej jako
decydujacej o przysztosci Ziemi. Obecnie Komisja kontynuuje badania procesu ksztalcenia
geograficznego, szczegodlnie dotyczace rozwoju nowoczesnych technologii, a takze koordynuje
1 wzmacnia mi¢dzynarodowa wspotprace pomigdzy srodowiskami szkolnymi i akademickimi.
Do innych istotnych opracowan Komisji nalezy zaliczy¢ Migdzynarodowa Deklaracje Edukacji
Geograficznej na rzecz Roznorodnosci Kulturowej (Komisja Edukacji Geograficznej 2000),
Deklaracje Edukacji Geograficznej na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju z Lucerny (Komisja
Edukacji Geograficznej 2007), Rzymska Deklaracj¢ Edukacji Geograficznej w Europie (Komi-
sja Edukacji Geograficznej 2013) oraz Miedzynarodowa Deklaracje o Badaniach w Edukacji
Geograficznej (Komisja Edukacji Geograficznej 2015).

W tym miejscu warto réwniez wymieni¢ dziatalno$¢ zatozonego w 1968 roku Klubu
Rzymskiego, ktorego jednym z celéw jest badanie problemow wspotczesnego Swiata, a zwlasz-
cza zagadnien dotyczacych zagrozen §rodowiska przyrodniczego. W przelomowym wowczas
raporcie ,,Granice wzrostu” (Meadows i in. 1972) naukowcy podjeli probe oszacowania wiel-
kosci ziemskich zasobow, a takze okreslenia kierunkow rozwoju dziatalnosci przemystowe;.
Raport stanowit wobec tego nie tylko kompleksowe opracowanie naukowe o stanie sSrodowiska

przyrodniczego, lecz takze predykcje w zakresie zagrozen i wyczerpania Surowcow,
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wystapienia ekologicznej katastrofy, co wywarto duzy wplyw na ksztattowanie si¢ przysziej
edukacji geograficznej (Wojtowicz 2010). W roku 1972 podczas konferencji ONZ w Sztokhol-
mie przyjeto Deklaracje¢ Konferencji Narodéw Zjednoczonych (ONZ 1972) odnoszaca si¢
do naturalnego srodowiska cztowieka, podkreslajac konieczno$¢ nauczania o ochronie $rodo-
wiska przyrodniczego i budowania swiadomosci ekologicznej spoteczenstw. Natomiast 20 lat
po podjeciu postanowien Konferencji Sztokholmskiej, podczas Konferencji Narodow Zjedno-
czonych na temat Srodowiska i Rozwoju w Rio de Janeiro (1992) przyjeto szereg dokumentow
nawigzujacych do kompleksowej ochrony srodowiska na Ziemi, w tym dotyczacych zachowa-
nia bior6znorodnosci, ochrony lasow oraz aktualizujacych dotychczasowe zatozenia w sprawie
zmian klimatu (ONZ 1992).

Inng inicjatywa, ktora ma niebagatelny wplyw na wspotczesne tendencje i kierunki edu-
kacji geograficznej jest utworzony w 1988 roku przez ONZ Migdzyrzadowy Zespot
ds. Zmian Klimatu (IPCC, ang. Intergovernmental Panel on Climate Change). Zesp6t ten
w przygotowywanych raportach dostarcza naukowg informacj¢ w zakresie zmian klimatu zwra-
cajagc uwage na aktualne problemy, ktorych rozwigzanie wymaga prowadzenia wiasciwych
dzialan edukacyjnych, w tym ksztatcenia geograficznego w szkotach. W specjalnym raporcie
Global Warming of 1,5°C (IPCC 2018) zaleca podejmowanie dziatan edukacyjnych w zakresie
tematyki globalnego ocieplenia i wrazliwosci klimatu ziemskiego, a takze przewiduje sie,
ze w latach 2030-2052 temperatura podniesie si¢ o 1,5°C wzgledem $rednich sprzed rewolucji
przemystowej. Raport specjalny Climate Change and Land (IPCC 2019) podkresla role eduko-
wania w zakresie zmian Klimatu i zmian w pokryciu terenu, pustynnienia, degradacji gleb,
a takze bezpieczenstwa zywieniowego.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na dziatalnos¢ i wktad publikacyjny krajowych organizacji
naukowych, w tym Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficznego,
a takze role zagranicznych czasopism naukowych, m.in., International Research in Geographi-
cal and Environmental Education, Journal of Geography in Higher Education, Review of Inter-
national Geographical Education Online, Journal of Research and Didactics in Geography.

Dziatalno$¢ wymienionych organizacji migdzynarodowych i krajowych umozliwia reali-
zowanie zatozen sformutowanych w Migedzynarodowej Karcie Edukacji Geograficznej (Komi-
sja Edukacji Geograficznej 1992, 2016). Wedtug dokumentu (Komisja Edukacji Geograficznej
1992, s. 8), ,,rozwigzanie gtownych zagadnien 1 probleméw, przed ktorymi stoi nasz §wiat wy-
maga petnego zaangazowania ludzi wszystkich pokolen. Wszystkie nizej wymienione maja
silne powigzania z geografia: dynamika populacji, Zzywno$¢ 1 gtod, urbanizacja, nierownosci

spoteczno-ekonomiczne, analfabetyzm, ubdstwo, bezrobocie, uchodzcy i1 bezpanstwowcy,
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naruszanie praw cztowieka, choroby, zbrodnie, nieréwne prawa kobiet i m¢zczyzn, migracje,
wymieranie ro$lin i zwierzat, wylesienia, erozja gleb, pustynnienie, katastrofy naturalne,
odpady toksyczne i nuklearne, zmiany klimatyczne, zanieczyszczenie atmosfery, zanieczysz-
czenie wod, dziury ozonowe, wyczerpywanie zasobow naturalnych, bariery rozwoju, uzytko-
wanie ziemi, konflikty etniczne, wojny, regionalizmy, nacjonalizmy i globalizm. Konflikty spo-
wodowane tymi problemami i sprawami s3 wyzwaniem dla nauczycieli geografii, ktorym
powierzono dawanie ludziom nadziei, zaufania i mozliwoS$ci pracy na rzecz lepszego §wiata”.

Przedstawione wyzwania stanowig jednoczesnie podstawe zagadnien stuzacych opraco-
waniu celow ksztatcenia geograficznego szczegdtowo zawartych przede wszystkim w krajo-
wych podstawach programowych. Przykladem jest polska podstawa programowa geografii
(Rozporzadzenie MEN 2017), ktora okresla cele ksztatcenia geograficznego na poziomie wie-
dzy geograficznej, umiejetnosci 1 stosowania wiedzy w praktyce oraz na poziomie postaw.
Zgodnie z zapisami podstawy programowej (Rozporzadzenie MEN 2017, s. 24), ,,(...) jej
wyjatkowa wartos$¢ edukacyjna wynika w duzej czesci z pelnienia roli przedmiotu integruja-
cego wiedze¢ o srodowisku przyrodniczym z wiedzg spoteczno-ekonomiczng i humanistyczna

oraz sprzyjaniu wszechstronnemu rozwojowi ucznia poprzez:

. tworzenie calo$ciowego obrazu §wiata,
. faczenie racjonalnos$ci naukowej z refleksja nad pigknem i1 harmonia §wiata przyrody,
. nabywanie umiejetnosci interpretacji otaczajacego nas srodowiska, zjawisk 1 procesow

oraz oceny dziatalnos$ci cztowieka w srodowisku przyrodniczym,

. ksztaltowanie pozytywnego obrazu Polski i wigzi ucznia z krajem ojczystym”.

Obecne uwarunkowania cywilizacyjne, ktérych doswiadczamy powinny sktania¢ do
poglebionej refleksji nad edukacjg geograficzng, w tym funkcjonowaniem ksztatcenia geogra-
ficznego w szkotach (Piotrowska 2014b, Szczgsna 2018, Szkurtat 2020). Wynika to z faktu,
ze edukacja geograficzna petni kluczowa role w budowaniu $wiadomego spoteczenstwa zyja-
cego w czystym srodowisku, przygotowujac mtodych ludzi do podejmowania w przysztosci
odpowiedzialnych decyzji (Bednarz i in. 2013, Cichon, Piotrowska 2017). Decyzje te w gtow-
nej mierze beda dotyczy¢ §wiatowych wyzwan ekologicznych i srodowiskowych (Butt, Lam-

bert 2014). W tym kontekscie problematyka edukacji geograficznej jest ztozona i dotyczy

zwlaszcza:

. uksztaltowania si¢ podejscia interdyscyplinarnego w nauczaniu geografii,

. kierunkéw zmian zawartych w podstawach programowych geografii,

. metod i technik ksztalcenia geograficznego odpowiadajacych potrzebom wspotczesnego

cztowieka 1 $wiata.
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Edukacja geograficzna oddaje sens nauki jakg jest geografia. Geografia jest naukg duali-
styczng, zatem wiodgcym aspektem ksztatcenia geograficznego jest ujecie interdyscyplinarne,
uwzgledniajace stosowanie zatozen roznorodnych dyscyplin nauki. Interdyscyplinarnos¢ rozu-
miana jako interakcja pomigedzy dwiema lub wigcej dyscyplinami szczegdlnie zauwazalna jest
w nauczaniu wczesnoszkolnym w formie integracji tresci, celow i metod typowych (Miu, Miu
2015), a szerzej zwigzana jest z naturg dydaktyki geografii, majacej swoje korzenie w dydak-
tyce ogolnej (Groenwald 2015). W tym znaczeniu nalezy zwrdci¢ uwage na podejscie konstruk-
tywistyczne w nauczaniu geografii, ktorego gldwnym zatozeniem jest konstruowanie catoscio-
wej wiedzy 1 umiejetnosci jako efektu doswiadczen osobistych jednostki funkcjonujacej
w zroznicowanych kontekstach: spolecznym, kulturowym, politycznym i gospodarczym
(Dylak 2014, Sadon-Osowiecka 2015, 2019, 2021). Zdaniem J. Carlyle (2017), konstruowanie
wiedzy geograficznej polega na poglebieniu wiedzy o Swiecie zard6wno na polu zainteresowan
geografii fizycznej, jak i spoteczno-ekonomicznej.

Jedna z bardziej wyrazistych tendencji obecnych w literaturze bedaca przejawem
interdyscyplinarnego ujecia jest wprowadzanie aspektow humanistycznych do ksztalcenia geo-
graficznego (Szkurlat 2004, Angiel 2008, 2011, 2016, Sadon-Osowiecka 2019, Szkurtlat,
Hibszer 2019, Szkurtat 2020). Wedtug K. Sapkota (2017) zainteresowanie aspektami humani-
stycznymi w geografii wynika z zachowan i uczu¢ cztowieka, jakie zywi do natury. W edukacji
geograficznej sposob realizacji tre$ci humanistycznych jest szeroki, a wérdd najczesciej stoso-
wanych form wymienia si¢ literatur¢ pickna, muzyke, a takze sztuki wizualne, zwlaszcza ma-
larstwo krajobrazowe 1 rodzajowe (Bunkse 1990, Szkurtat 2004, Angiel 2007, Piotrowska
2014a, Angiel 2016, Abramowicz 2019).

Charakter interdyscyplinarny we wspotczesnym ksztalceniu geograficznym przejawia si¢
poprzez poznawanie i wspieranie postawy zrozumienia dla innych kultur (Piotrowska 2017).
Podjecie tematu wielokulturowosci w ksztalceniu geograficznym wydaje sie by¢ wobec tego
odpowiedzig na zachodzace dynamicznie zjawiska migracyjne, zwigzane z regionalnie wyste-
pujacymi konfliktami na §wiecie. Istotng rolg¢ odgrywajg w tym §wietle nauczyciele roznych
przedmiotow, a zwlaszcza geografii, ktorych zadaniem jest ksztaltowanie postawy szacunku
I zrozumienia wobec réznorodnos$ci kulturowej (Pirdég 2008, Awramiuk-Godun, Gorny 2016).
Niewatpliwie korzystnym czynnikiem wspierajagcym wzajemne poszanowanie i wspotprace po-
migdzy odmiennymi kulturami majg wspolnie prowadzone projekty migdzyszkolne i migdzyu-
niwersyteckie o charakterze miedzynarodowym (Markuszewska i in. 2018). Takie inicjatywy

wzmacniajg pozycje geografii w szkole i na poziomie akademickim, promuja podejmowanie
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aktywnych dziatan na rzecz rozwoju edukacji, a takze czynig ksztalcenie geograficzne bardziej
atrakcyjnym (Van der Schee 2014).

Zauwazalng tendencja §wiadczacg o interdyscyplinarnym charakterze wspotczesnego
ksztalcenia geograficznego jest coraz czestsze zwracanie uwagi na wzrastajacg role edukacji
regionalnej (Butt 2020). Zjawisko to moze wynika¢ z globalizacji, ktérej skutkiem jest jedno-
czesna potrzeba identyfikacji swojej tozsamosci regionalnej (Pulinowa 1986, 2004, Dybska-
Jakubkiewicz 2017). Wedtug S. Tani (2014, 2017) jednym z sukcesow edukacji geograficzne;j
w finskiej szkole jest silne przywigzanie do tresci regionalnych. Na korzysci wynikajace z rea-
lizowania edukacji regionalnej zwraca uwagg roéwniez T. Sadon-Osowiecka (2018) informujac,
ze buduje ona relacje ucznia z regionem poprzez posiadang wiedze na temat lokalnego krajo-
brazu, uwzglgdniajac jego wewnetrzne przezywanie i swobodng ekspresj¢. Z kolei G. Bultt
(2020) podkresla, ze kluczem do rozumienia zjawisk globalnych jest wczesniejsze rozpoznanie
srodowiska lokalnego 1 wlasnego regionu.

Jednoczesnie z edukacja regionalng zwigzane jest realizowanie edukacji obywatelskiej
I patriotycznej (Mularczyk 2008). Istotng zaletg tego rodzaju podejscia jest bazowanie na 0so-
bistej wiedzy ucznia 1 postawie patriotyzmu. Celem ksztatcenia geograficznego w tym zakresie
jest wzmocnienie roli krajoznawstwa, a takze przygotowanie ucznidow do podejmowania
w przysztosci w obrebie miejsca ich zycia aktywnosci o charakterze patriotycznym
(Sadon-Osowiecka 2018).

Stosunkowo nowg tendencja jest wiaczanie do edukacji geograficznej proceséw spotecz-
nych o charakterze partycypacyjnym (Bednarz i in. 2013). Z jednej strony wynikaja one
z zatozen edukacji obywatelskiej, z drugiej z wspdluczestnictwa uczniow w tworzeniu ustug
edukacyjnych (Abramowicz 2018a, 2019). Przyktadem takich dzialan w ksztalceniu geogra-
ficznym sg m.in. projekty uczniow i studentow odnoszace si¢ do réznych zagadnien, np. two-
rzenia geograficznych $ciezek dydaktycznych (Ciszewska 1990, De la Vega 2004, 2018a, b,
Angiel 2006, Lopez-Fernandez i in. 2017, Abramowicz 2018b). Przydatnos¢ geograficznych
sciezek dydaktycznych wigze si¢ z szerokim ich wykorzystaniem w poznawaniu srodowiska
geograficznego cennych obszaréw przyrodniczych (Cichon 2008, Braun, Osowiec 2010,
Kurczewski, Styperek 2010, Alejziak, Maciejowski 2013, Wojtanowicz 2014, 2017,
Drzewiecka 2015, Cieszewska 2017) oraz miast (Godek 1995, Angiel 2008, Markowska 2008,
South London Rigs Group 2010, Doniz-Paez i in. 2016, Portela 2017, Herrera 2018), ze szcze-
gélnym uwzglednieniem prezentowanych cech $wiadczacych o ich geordéznorodnosci
(Pulinowa 1986, Angiel, Angiel 2001, De la Vega 2004, Castellanos 2012, Wrede, Miigge-
Bartolovi¢ 2012, Maciantowicz 2013, Beltran-Yanes i in. 2020).
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Wedtug J. van der Schee (2014), Deklaracja Rzymska (Komisja Edukacji Geograficznej
2013) podpisana w 2013 roku przez przedstawicieli gléwnych $wiatowych i1 europejskich
organizacji zajmujacych si¢ edukacjg geograficzng (International Geographic Union, Comis-
sion on Geographical Education, Association of Geographical Societies in Europe, European
Association of geographers, Italian Association of Geography Teachers) naktania srodowiska
geograféw do prowadzenia badan w zakresie edukacji geograficznej. Badania te powinny by¢
wspierane poprzez organizowanie (tworzenie, funkcjonowanie) migdzynarodowych zespotow
badawczych (Van der Schee 2014). Charakter badan powinien obejmowa¢ zarowno pozyski-
wanie 1 przetwarzanie danych na temat jakos$ci i1 efektywnosci ksztalcenia w szkotach i innych
srodowiskach o charakterze naukowo-badawczym, a takze powinien uwzglednia¢ prowadzenie
studiow nad dokumentami programowymi, sposobami pomiaru dydaktycznego i oceny.
Ponadto istotnym czynnikiem jest zachg¢canie do podejmowania prac badawczych przez uczest-
nikow studiéw doktoranckich, co moze przyczyni¢ si¢ do rozwoju i promocji badan nad edu-
kacja geograficzng (Bednarz i in. 2013). Rozwdj badan nad edukacja i ksztalceniem geogra-
ficznym oraz wdrazanie wnioskow z nich wynikajacych jest istotnym czynnikiem warunkuja-
cym przyszto§¢ Europy (Komisja Edukacji Geograficznej 2013).

Dokonujace si¢ przemiany realizowanego procesu ksztalcenia geograficznego sa efektem
wprowadzanych zmian w podstawach programowych. Najbardziej zaznaczajacg si¢ tendencja
jest uwzglednianie zapisOw zachecajacych do stosowania technologii informacyjnych 1 komu-
nikacyjnych (ICT), ktore z poczatkiem XXI wieku staty si¢ integralng cze¢scia codziennego
zycia ludzi (Tani 2014, Butt, Lambert 2014). Rowniez widoczne jest zastosowanie Systemow
Informacji Geograficznej (GIS) stuzacych rozwijaniu umiejetnosci ucznidw, gtownie w kon-
teksScie korzystania z cyfrowych map (w celu poznawania srodowiska przyrodniczego), a takze
ich tworzenia (Degorski 2004, Zwolinski 2009, Piotrowska 2018).

Coraz czgsciej w dokumentach programowych zwraca si¢ uwage na potrzebe wprowa-
dzania nauczania migedzyprzedmiotowego (interdyscyplinarnego), ktore integruje rézne dzie-
dziny nauki (Hejwosz-Gromkowska 2014, Swigtek 2018). Model taki stosowany jest miedzy
innymi w Finlandii, gdzie wskutek odej$cia od systemu przedmiotowego dokonano powigzania
tresci ksztatcenia wlasciwych geografii oraz biologii, wzmacniajac jednocze$nie range zagad-
nien przyrodniczych (Czujko-Moszyk 2018).

Interesujacg tendencja jest wzmacnianie pozycji edukacji regionalnej, jako wtasciwej
w ksztalceniu geograficznym (Szkurtat 1 in. 2018). Kierunek ten podkresla przywigzanie

do tradycji, zakorzenienie w regionie, umozliwia poznawanie zjawisk i proceséw globalnych
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przez pryzmat lokalnych obserwacji (Hibszer 2001, Tani 2014). Zatozenia edukacji regionalnej
sprzyjaja tez realizacji edukacji patriotycznej (Sadon-Osowiecka 2018, Swictek 2018).

W kontekscie ogoélnych kierunkdw zmian zauwazalnych w podstawach programowych
nalezy zwroci¢ uwage na to, ze w niektorych panstwach, zwtaszcza w Anglii, Australii, Nowe;j
Zelandii 1 USA charakterystyczne sg idee akademizacji szkolnictwa, a takze umiedzynarodo-
wienia nauczania polegajace na tworzeniu sieci wspotpracy pomiedzy szkotami (Forsey i in.
2008, Butt, Lambert 2014). Dziatania te umozliwiaja wprowadzanie zalozen zwigzanych
z nauczaniem o charakterze partycypacyjnym, a takze opartych na ksztalceniu poszukujacym
(ang. inquiry-based) (Tani 2014, Sypniewski 2015a, Piotrowska i in. 2019, Szkurtat 2020,
Abramowicz, Pilna 2020).

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ edukacyjna umozliwia, lecz jednocze$nie wymaga stoso-
wania metod i technik ksztalcenia, ktore przybliza uczacych si¢ do osiggania sukcesOw zarowno
w praktyce szkolnej, jak i1 przysztym zyciu osobistym. Sposrod wspolczesnych metod ksztatce-
nia geograficznego warto przytoczy¢ te, ktore wspomagane sg technologami informatyczno-
komunikacyjnymi (Dobosik 2015, Piotrowska, Cichon 2015, Osuch, Pacyna 2016, Szkurtat
2020), w tym m.in. wykorzystujace technologie geoinformacyjne GIS (Glowacz 2015, Butt
2020), a takze e-learning (Szkurtat 2015), e-portfolio, webquest (Szkurtat 2020), gamifikacje
(grywalizacje) (Kopek 2015). Wedtug 1. Piotrowskiej 1 M. Cichon (2015, s. 68), obecna mto-
dziez zaliczana jest do pokolenia cyfrowego, ktére jako ,,zanurzone w technologii 1 jej mozli-
wosciach, charakteryzuje si¢ wysokimi umiej¢tnosciami technologicznymi, przyzwyczajone
jest do korzystania z medidw oraz prezentuje wyraznie charakterystyczny styl uczenia sig,
mysSlenia 1 komunikacji, gdzie dominujagcym elementem jest wielozadaniowos¢ 1 szybkos¢™.
Zjawisku temu sprzyja wdrazanie 1 stosowanie innych technologii w ksztalceniu geograficz-
nym, w tym m.in. aplikacji (Cichon, Piotrowska 2017), fotokodéw (Pytka, Wojtanowicz 2017).

Warto zwrdci¢ uwage na tendencje do wprowadzania nauczania poszukujacego, ktorego
korzeni nalezy szuka¢ w klasycznej metodzie problemowej 1 w ujeciu konstruktywistycznym
(Dylak 2014, Sypniewski 2015b, Szkurtat 2020). Na szczegolng uwage zastluguje strategia
IBSE (Inquiry Based Science Education) (Sypniewski 2015a, 2015b, Van Uum i in. 2017,
Piotrowska i in. 2020), ktorej podstawowym zatozeniem jest poznawanie §wiata w sposob wie-
lotorowy, poprzez zadawanie pytan o charakterze naukowym, a takze poprzez poszukiwanie
na nie odpowiedzi w sposob kreatywny, wspoipracujac 1 wykorzystujac dostgpng technologig,
myslac krytycznie. Podobnym zalozeniem cechuje si¢ stosowanie techniki doswiadczen poszu-

kujacych i fiszek autokorektywnych, coraz bardziej popularnych w praktyce pedagogicznej,
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ktorych zrodta wigzg si¢ z nurtem pedagogiki freinetowskiej (Kedra 2013, 2019, Abramowicz,
Pilna 2020).

Pomimo pojawienia si¢ nowych tendencji w ksztatceniu geograficznym, nadal pozostaja
aktualne niektore tradycyjne rozwigzania metodologiczne. W swoich rozwazaniach nad dyle-
matami w ksztatceniu J. Szczesna (2018, s. 99) udowadnia, ze praca z tekstem, ktora zaliczana
jest do metod podajacych (ocenianych jako najmniej efektywne) jesli jest odpowiednio ukie-
runkowana ,,nabiera charakteru aktywizujacego i przynosi dobre rezultaty dydaktyczne”.
Natomiast J. Angiel (2017 s. 28, za: Pulinowa 2006) zwraca uwagge na efektywnos¢ dokonywa-
nia z uczniami refleksji nad geograficzng percepcja $wiata tak, aby mozliwe bylo ,,nabycie
przekonania, ze idzie si¢ w dobrym kierunku wyznaczonym przez poprzednikow, a kontynuo-
wanym przez nas w wielopokoleniowym lancuchu”. W ksztatceniu geograficznym aktualne
pozostaja jednak zatozenia mowiagce o tym, ze podstawowaq i1 najbardziej wartoSciowa forma
poznania geograficznego sg zajecia terenowe (Fuller i in. 2006, Bednarz i in. 2013, Kinder
2013, Cichon, Piotrowska 2015, Ratajczak-Szczerba 2016, Gardner 2018, Hammond 2018,
Angiel i in. 2020, Butt 2020).

2.3. Zajecia terenowe w poznawaniu Srodowiska geograficznego

Krajobraz jako przestrzenny i materialny wymiar rzeczywistosci rozumiany jest jako
kompleksowy system, w ktorym najwazniejszg role petnig formy rzezby terenu, wody, roslin-
nos¢, gleby, skaty 1 atmosfera (Zonneveld 1990). Oprocz dynamiki zjawisk przyrodniczych
nieodlaczng czes$cig krajobrazu jest czlowiek i efekty jego dziatalnosci (Degodrski 2009,
Richling, Ostaszewska 2006). Wedtug Europejskiej Konwencji Krajobrazowej (2000, s. 566)
krajobraz jest postrzeganym przez ludzi obszarem, ,,ktérego charakter jest wynikiem dziatania
1 interakcji czynnikdw przyrodniczych i/lub ludzkich”. Krajobraz podlega ewolucji, ktora
wspotczesnie najczesciej jest efektem presji antropogenicznej (Zonneveld 1990, Richling
2006). Natomiast z punktu widzenia cztowieka krajobraz zawsze miat dla niego istotne znacze-
nie, co wigzalo si¢ z przywigzaniem do zamieszkiwanej przestrzeni (ang. place attachment)
(Markuszewska 2019). Ze wzgledu na dostrzegang wartos$¢ i zroznicowanie krajobrazow istot-
nym zagadnieniem jest zarbwno ochrona, jak i zarzadzanie krajobrazem (Mizgajski 2008).
Powszechnie wyro6znia si¢ trzy podstawowe typy krajobrazow: pierwotny, nauralny oraz kul-
turowy (Degorski 2009). Krajobraz pierwotny charakteryzuje to, ze nie ulegt on przemianie
pod wplywem dziatalnos$ci cztowieka (Chmielewski i in. 2005). Krajobraz naturalny rozumie
si¢ jako krajobraz wyr6zniany na podstawie cech przyrodniczych obszaru, np. krajobraz gorski,
nadmorski (Richling 2005, Chmielewski i in. 2015). Natomiast krajobraz kulturowy to taki,
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w ktorym wiodgcym czynnikiem procesu krajobrazotwoérczego jest dziatalnos¢ cztowieka
(Myga-Piatek 2018). W tym kontekscie wyrdznia si¢ krajobrazy rolnicze, przemystowe, miej-
skie (Andrejczuk 2010). Krajobrazy miejskie i wiejskie zalicza si¢ do grupy krajobrazéow osad-
niczych (Myga-Piatek 2012). Z punktu widzenia niniejszej pracy doktorskiej wazne jest zrozu-
mienie specyfiki krajobrazu miejskiego.

Powstanie krajobrazéw miejskich jest efektem silnej ingerencji cztowieka, a ich elemen-
tami charakterystycznymi jest wystepowanie zabudowan i ich skupisk oraz ciggéw komunika-
cyjnych (Myga-Pigtek 2012). Wzrost zainteresowania krajobrazem miejskim wynika z tenden-
cji do tworzenia ,,nowego typu formy urbanistycznej miasta-regionu” (Nyka 2012, s. 51). Jak
stwierdzit M. Zielinski (2011) jest to wynik dziatan spotecznos$ci lokalnych, ktore wykazuja
potrzebe partycypacji w tworzeniu krajobrazu zamieszkiwanego miasta. W ten sposob krajo-
braz miasta nabywa dodatkowe funkcje, ktére sg efektem inicjatyw mieszkancow. Wedtug
L. Nyki (2012), obszar zabudowan w miescie zaczyna przenikac si¢ z pejzazem przyrodniczym.
Obszary gdzie dominuje krajobraz miejski petnig zréznicowane funkcje, w tym mieszkaniowa,
gospodarcza, komunikacyjng, rekreacyjna, religijng, co $wiadczy o jego mozaikowato$ci
(Myga-Pigtek 2012, 2018). Krajobrazy miejskie Europy dodatkowo cechujg si¢ wystgpowa-
niem zatozen architektonicznych bedacych efektami dziedzictwa i tradycji starozytnej Grecji
i Rzymu (Myga-Piatek 2012). Biorac pod uwagg funkcje krajobrazéw miejskich, w tym
widoczne oddzialtywanie kultury na krajobraz miejski oraz wspoiczesne tendencje do wiaczania
mieszkancow do ich ksztaltowania nalezy stwierdzi¢, ze krajobraz miasta powinien byc¢
postrzegany z perspektywy dobra wspolnego (Wiszniowski 2019). W tym kontek$cie wedtug
J. Krolikowskiego (2019), oprocz wartosci krajobrazowych zwigzanych z docenianymi
cechami (przyrodniczymi, urbanistycznymi) krajobraz miejski powinien by¢ rozpatrywany
z punktu widzenia wartosci spotecznych, historycznych, symbolicznych, estetycznych, arty-
stycznych, emocjonalnych, uzytkowych (warto$¢ rynkowa, gospodarcza).

Krajobraz jako obszar stwarza mozliwosci do prowadzenia w jego obrebie wielokierun-
kowej edukacji (Wiszniowski 2019). Wedlug A. Hibszera i E. Szkurtat (2018, s. 44), wprowa-
dzanie tematyki krajobrazowej do postaw programowych przyczynia si¢ do ,,petniejszego uka-
zania relacji zachodzacych w przyrodzie, oraz relacji przyroda-cztowiek”. W przypadku edu-
kacji geograficznej na kazdym poziomie ksztalcenia szczegdlne znaczenie maja zajgcia tere-
nowe, podczas ktorych uczen lub student ma szans¢ na bezposrednig obserwacje, identyfikacje
obiektow, zjawisk 1 procesow przyrodniczych, geograficznych, umozliwiajac tym samym
interpretacje¢ i calo$ciowe poznanie krajobrazu (De la Vega 2018b). Wedtug J. Angiel (2021,

s. 43) interakcja ucznia z krajobrazem stwarza najlepsze warunki do kontemplacji, dzigki ktorej
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mozliwe jest przezywanie wartosci krajobrazéw, przy jednoczesnym ,,przeksztatcaniu, rekon-
struowaniu i uzupetnieniu wiedzy”. Obserwacja krajobrazu umozliwia rowniez dostrzec powia-
zania pomi¢dzy $srodowiskiem przyrodniczym, a dziatalno$cig cztowieka co pozwala ,,wyja-
$nienie (...) porzadku przestrzennego i zrozumienie jego przyczyn” (Dylikowa 1990, s. 12).
Zajecia terenowe nie sg jednoznacznie definiowane i klasyfikowane w literaturze geogra-
ficzno-dydaktycznej. Najczesciej okreslane sg jako metoda ksztalcenia geograficznego polega-
jaca na poszukiwaniu informacji, obserwowaniu, ocenianiu i ich raportowaniu w okre§lonym
obszarze (Gitau 2008). Elementem wyr6zniajacym zaj¢cia terenowe od innych metod ksztatce-
nia geograficznego jest ,,dominujgca czynno$¢ poznawcza, jakg jest obserwacja bezposrednia”
(Angiel i in. 2020, s. 127). Wedlug M. Kent i in. (1997) zajecia terenowe sg efektywna metoda
ksztatcenia geograficznego realizowang poza szkota, ktora przynosi satysfakcje zarowno ucz-
niom, jak i nauczycielowi. Oprécz zdobywania wiedzy i ksztatcenia umiejetnosci zajgcia tere-
nowe mogg petni¢ wazng role w procesie wychowawczym uczniéw (Markowska 2008). Nie
ulega watpliwos$ci, ze zajecia terenowe maja charakter ingerujacy, co oznacza, ze podczas
takich zaje¢ mozliwe jest stosowanie zrdéznicowanych metod ksztatcenia (Zatorski 2018).
W literaturze wyrdznia si¢ wiele metod 1 form organizacyjnych zaje¢ terenowych (Piskorz
1995, Biddulph i in. 2015, Baidoo-Anu i in. 2019, Angiel 2020). M. Biddulph i in. (2015) wy-
rozniajg kilka strategii zaje¢ terenowych, ktoérych wybor zalezy od celow zajec. Wsrdd strategii
autorzy wymieniajg tradycyjng wycieczke terenowa (ang. the traditional field excursion), ba-
dania terenowe oparte na testowaniu hipotez (ang. field research based on hypothesis testing),
badania geograficzne (ang. geographical enquiry), zajecia polegajace na odkrywaniu (ang. di-
scovery fieldwork), zajecia sensoryczne (ang. sensory fieldwork) (Buddulph i in. 2015). Nato-
miast J. Angiel i in. (2020) wymieniajg lekcj¢ w terenie, projekt edukacyjny, badania terenowe,
warsztaty terenowe, zaj¢cia na $ciezce dydaktycznej, wycieczke szkolna, gry 1 zabawy w tere-
nie, krajoznawstwo szkolne. Niezaleznie od wybranego rodzaju zaj¢¢ terenowych z geografii
przez nauczyciela, kluczowym celem zaje¢ terenowych jest zaciekawienie uczniow/studentow

okreslonym obszarem, przy jednoczesnej realizacji tresci ksztatcenia.
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3. Procedura badawcza

W tej czesci pracy przedstawiono cele pracy, zastosowane metody badawcze, w tym

analiz¢ poréwnawczg, metody sondazowe, geoankiete oraz zogniskowane wywiady grupowe.
3.1. Cele pracy

Gloéwnym celem pracy jest okreslenie znaczenia partycypacji spotecznej w edukacji geo-
graficznej ze szczegdlnym uwzglednieniem zastosowania Partycypacyjnych Systeméw Infor-
macji Geograficznej (PPGIS) w organizowaniu zaje¢ terenowych z geografii w krajobrazie
miasta. Przeprowadzono badania o zasiggu migdzynarodowym i lokalnym. Do tak okreslonego
celu gtownego sformutowano cele szczegétowe (zardbwno poznawcze, jak i aplikacyjne), przy-
pisano poszczegodlne zadania badawcze (Tab. 2), a takze przedstrawiono problem i hipotezy

badawcze. Procedura badawcza zostata przedstawiona na rycinie 4.

= P . . . " :

= Okreslenie znaczenia partycypacji spotecznej w edukacji geograficznej

= ze szczegOlnym uwzglednieniem zastosowania Partycypacyjnych Systemow Informacji

3 Geograficznej (PPGIS) w organizowaniu zaje¢ terenowych z geografii w krajobrazie miasta

Rozpoznanie podstaw teoretycznych dotyczacych partyeypacji w edukacji geograficznej

% Rozpoznanie zjawiska partycypacji i okreslenie form partycypacji uczniéw w ksztalceniu geograficznym

S Okreslenie zapotrzebowania na cyfrowa mape jako narzedzia wspierajacego organizowanie zaje¢ terenowych

é” z geografii w Srodowisku geograficznym i krajobrazie Poznania

2 Rozpoznanie opinii nauczycieli geografii w zakresie formy i treSci cyfrowej mapy wspierajacej organizacje¢ zajec

: terenowych oraz rozpoznanie zapotrzebowania na nia

3 Opracowanie cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zajec terenowych z geografii w krajobrazie Poznania

Aplikacja cyfrowej mapy do zaprojektowania zaje¢é terenowych

= i i q B
2 Analiza Ble:;;lame . Zogniskowane Inwentaryzacja

= porownawcza ankietowe Geoankieta  wywiady grupowe terenowa
-2 Polska, Hiszpania, Poznan, Madryt, Poznai . ) ;
.s‘ Anglia, Finlandia Londyn, Helsinki Poznan Krajobraz Poznania

‘E 8 podstaw programowych 152 nauczycieli %3 rcicli o el

= 350 opracowan specjalistycznych transkrypeja danych nauczyciel nauczycielt
....................... K K .

Cyfrowa mapa wspierajaca organizacje

-z Formy partycypacji zajec terenowych z geografii w Poznaniu -

= . . przyklad zastosowania PPGIS

g spolecznej w edukacji

geograficznej
Autorska propozycja wykorzystania cyfrowej mapy

w projektowaniu zaje¢¢ terenowych z geografii

Ryc.4. Schemat procedury badawczej

Zrédto: opracowanie wiasne
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Problem badawczy zostat sformutowany w postaci nast¢pujacych pytan badawczych:

1. Jaki jest zakres i skala partycypacji w szkolnym ksztatceniu geograficznym?

2. W jaki sposob Partycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej (PPGIS) moga przy-

czyni¢ si¢ do organizacji zaje¢ terenowych przeprowadzanych w krajobrazie miejskim

Poznania?

W zwigzku z postawionym problemem badawczym przedstawiono nastepujaca hipoteze

- w procesie ksztalcenia geograficznego nie wystepuje partycypacja uczniowska, natomiast Par-

tycypacyjne Systemy Informacji Geograficznej (PPGIS) umozliwiajg partycypacje nauczycieli

geografii w procesie projektowania cyfrowej mapy wspierajacej organizacje¢ zaje¢ terenowych.

Tab. 2. Cele szczegotowe oraz odpowiadajace im zadania badawcze

Cel szczegbélowy

Zadanie badawcze

Rozpoznanie podstaw teoretycznych dotyczacych partycypa-
cji w edukacji geograficznej

- przeprowadzenie studiow i analizy literatury,
- dokonanie analizy poréwnawczej systemow
edukacyjnych w Polsce, Hiszpanii, Anglii i
Finlandii w zakresie partycypacji w ksztatce-
niu geograficznym.

Rozpoznanie zjawiska partycypacji i okreslenie form party-
cypacji uczniow w ksztalceniu geograficznym

- opracowanie kwestionariusza ankiety skiero-
wanej do nauczycieli z Poznania, Madrytu,
Londynu i Helsinek.

- przeprowadzenie badan sondazowych z wy-
korzystaniem kwestionariusza internetowego.

Okreslenie zapotrzebowania na Cyfrowa mape jako narzedzia
wspierajacego organizowanie zaj¢é terenowych z geografii w
srodowisku geograficznym i krajobrazie Poznania

- przeprowadzenie badan sondazowych tech-
nikg geoankiety.

Opracowanie cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajec
terenowych z geografii w krajobrazie Poznania

- wykorzystanie oprogramowania GIS w celu
utworzenia cyfrowej mapy.

Aplikacja cyfrowej mapy do zaprojektowania zajec tereno-
wych

- utworzenie propozycji punktow o tematyce
geograficznej mozliwych do wykorzystania
w formie zajeé terenowych.

Zrédto: opracowanie wlasne

Przeprowadzone badania naukowe przy zastosowaniu ankiety oraz geoankiety dotyczyty

zagadnienia partycypacji nauczycieli geografii, przy udziale ktorych mozliwe byto opracowa-

nie cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajgc terenowych w Poznaniu, ktora moze by¢

innowacja dydaktyczng w ksztatceniu geograficznym. Na podstawie opracowanej mapy przy-

gotowano projekt zaje¢ terenowych. Tym samym cyfrowa mapa moze stanowi¢ podstawe

do podejmowanych dziatan aplikacyjnych.
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3.2. Metody badan

Doboér wiasciwych metod stanowi podstawowe znaczenie w skutecznym rozwigzaniu
probleméw badawczych (Bauman 2013). Badania o charakterze interdyscyplinarnym, jakie sta-
nowia przedmiot niniejszego opracowania wymagajg podejmowania rozwazan zaréwno 0 cha-
rakterze jakosciowym, jak 1 iloSciowym (Lobocki 2000). W opracowaniu wykorzystano nasteg-
pujace metody badan:

e analiz¢ porownawcza,
e metody sondazowe (ankieta) oraz geoankiete,
e zogniskowane wywiady grupowe,

e inwentaryzacje terenowa.

Zastosowanie metod badan umozliwito przeprowadzenie pogtgbionych analiz statystycz-
nych, a w przypadku opracowywania cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajeé tereno-
wych z geografii wykorzystano oprogramowanie geoinformacyjne. Na etapie opracowywania
mapy przeprowadzono inwentaryzacj¢ terenows, ktorej celem byla weryfikacja wybranych
obiektow pod katem prawidtowej ich charakterystyki i zasadnosci wykorzystania w edukacji
geograficznej

Celem badan o zasiggu migdzynarodowym byto rozpoznanie podstaw teoretycznych do-
tyczacych prartycypacji w szkolnym ksztatceniu geograficznym (analiza poréwnawcza litera-
tury i dokumentéw) oraz rozpoznanie form partycypacji uczniéw w ksztatceniu geograficznym.
Kryterium doboru obszaru badan byt wybor panstw z réznych europejskich regionow i kregéw
spoteczno-kulturowych (zastosowano klasyfikacje regionow §wiata ONZ dla celow statystycz-
nych, 1999) oraz zréznicowany poziom edukacji w danym panstwie. W tym kontekscie, jako
wyniki edukacyjne przyjeto przecigtne wyniki badan PISA (ang. Programme for International
Student Assessment - Program Miedzynarodowej Oceny Umiejgtnosci Ucznidw) na poziomie
umiejetnosci w zakresie rozumowania w naukach przyrodniczych (Instytut Badan Edukacyj-
nych 2006, 2015, 2018). Opis kryterium doboru panstw zostat przedstawiony ponize;j:

« Polska - panstwo Europy Srodkowej, w ktorym w latach dziewigédziesigtych XX w.
nastapito wiele przemian ustrojowych, gospodarczych i spotecznych. Wedtug wynikéw badan
uczniowie polskich szkot na tle pozostatych panstw nalezacych do OECD (ang. Organisation
for Economic Co-operation and Development - Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Roz-

woju) oceniani byli przecigtnie. W roku 2006 uzyskali 14. wynik wsréd krajow OECD
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(498 punktow), w roku 2015 byt to 11. wynik (501 punktéw), w roku 2018 wynik rowniez
11 wynik (511 punktow).

* Hiszpania - panstwo Europy Poludniowej z kregu kultury §rodziemnomorskiej. Wedtug
wynikow badan uczniowie szkot hiszpanskich uzyskiwali wyniki ponizej przecigtnej w porow-
naniu z uczniami z innych panstw. W roku 2006 uzyskali 22. wynik w krajach OECD (488
punktow), co byto wynikiem nizszym od przecigtnego. W roku 2015 hiszpanscy uczniowie
zostali ocenieni na 18. miejscu w wsrdd krajow OECD (wynik nie byt istotnie r6zny od prze-
cietnego), w roku 2018 byt to 30 wynik (483 punkty).

* Anglia - panstwo Europy Zachodniej o ustabilizowanej demokracji. Wedlug wynikoéw
badan uczniowie brytyjskich szkot na tle panstw nalezacych do OECD oceniani byli wysoko,
jednak wyniki te nie byly istotnie rézne od przecigtnych. W roku 2006 uzyskali siodmy wynik
(515 punktow), w roku 2015 wynik czwarty (509 punktéw), w roku 2018 czternasty wynik
(505 punktow).

» Finlandia - kraj nordycki Europy Potnocnej, ktorego panstwowos¢ rozwijata si¢ dopiero
od lat dwudziestych XX wieku charakteryzujacy si¢ szybkim rozwojem gospodarczym, eduka-
cyjnym i spolecznym. Wedtug wynikdéw badan uczniowie finskich szkoét na tle panstw naleza-
cych do OECD dotychczas oceniani byli bardzo wysoko. W roku 2006 uzyskali najwyzszy
sredni wynik w Europie (563 punkty), w roku 2015 osiggneli drugi wynik w Europie (531
punktow), a w roku 2018 sz6sty wynik uzyskujac 522 punkty (PISA 2006, 2015, 2018).

Natomiast celem badan o zasi¢gu lokalnym byto okreslenie zapotrzebowania na Cyfrowa
mape wspierajacg organizacje zaje¢ terenowych z geografii w krajobrazie miasta i poznanie
opinii nauczycieli na temat mapy opracowanej z zastosowaniem zatozen PPGIS. Podjecie tych
badan wynika z tego, Ze zajgcia terenowe i obserwacja stanowig najczesciej polecane metody
ksztlcenia, lecz ich stosowanie w edukacji geograficznej wiagze si¢ z licznymi trudno$ciami.
Badania mialy charakter studium przypadku, a przeprowadzono je w Poznaniu, jako osrodku
akademickim zwigzanym z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza. Poznan to roéwniez silnie
rozwijajacy si¢ osrodek gospodarczy w Polsce, stolica wojewodztwa Wielkopolskiego.
W zwiagzku z mozliwos$cig upowszechnienia cyfrowej mapy oraz jej umieszczeniu na ogélno-
dostepnej stronie internetowej autor pracy zainicjowal wspotprace z Urzedem Miasta Poznania
oraz Poznanskim Centrum Superkomputerowo-Sieciowym. Dzigki powstatej wspotpracy moz-
liwe bylo udostepnienie mapy na planie miasta Poznania (https://www.poznan.pl/mim/pu-

blic/plan/plan.html).
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3.2.1. Analiza porownawcza

W zwiagzku z coraz wigkszg szczegoétowoscig prowadzonych globalnie badan, ktérych
celem jest rozwigzanie teoretycznie i empirycznie ztozonych probleméw, od wielu lat wzrasta
zainteresowanie metoda badan poréwnawczych (@yen 1990, Esser, Vliegenthart 2017).
Na gruncie nauk socjologicznych i pedagogicznych badania porownawcze sg typowymi bada-
niami o charakterze jakosciowym (Lobocki 2000). Stosuje si¢ je rowniez w badaniach $rodo-
wiska geograficznego (Pawtowski 1913, 1938, Bartkowski 1986). Wykorzystanie metody po-
rownawczej w naukach geograficznych, spotecznych, jak 1 w edukacji geograficznej zostato
szeroko udokumentowane w literaturze (Pawtowski 1938, Bartkowski 1986, Angus i in. 1979,
Noah 1984, Potulicka 1993, Piotrowska 2012a, Nowakowska-Siuta 2014, Pyzalski 2014, Gme-
rek 2016, Hejwosz-Gromkowska 2019, Wilcke, Budke 2019). Jak podaje M. Lobocki (2000),
ich celem jest ukazanie podobienstw i roznic np. w organizacji szkolnictwa, w tym w doku-
mentach strategicznych (np. programach nauczania lub podstawach programowych), teoriach
pedagogicznych i metodach nauczania, szczeg6lnie na poziomie mi¢dzynarodowym (Mills i in.
2006, Stomczynski 2011, Michalak 2016). Badania porownawcze cz¢sto koncentrujg si¢ na
og6lnych analizach socjologicznych (Hantrais 2009), edukacyjnych (Raivola 1986, Cowen
2006, Hejwosz-Gromkowska 2019), analizie danych archiwalnych (Lor 2011), systemoéw ko-
munikacji w mediach (Tyszka 2012, Esser, Vliegenthart 2017) oraz dotyczg zjawisk zwigza-
nych z systemami politycznymi (Landmann 2008, Bajer 2012).

W bardziej ogblny sposob celowos¢ stosowania analizy porownawczej okresla
J. Apanowicz (2002, s. 72) przekonujac, ze stuzy ona ,,stwierdzeniu zaleznosci jednych zjawisk
lub wytworow dziatalnosci ludzkiej od drugich”. W tym konteks$cie warto przytoczy¢ opraco-
wanie F. Esser i R. Vliegenthart (2017), w ktorym autorzy stwierdzajg, ze analiza porOwnawcza
zwigksza zrozumienie wlasnego spoteczenstwa poprzez umieszczenie jego znanych struktur
1 procedur w stosunku do innych systemow. Zaleta porownywania jest rowniez to, Ze uniemoz-
liwia uczonym nadmierne uogolnianie na podstawie wlasnych doswiadczen. Porownanie
pozwala wiec na poznanie mozliwosci W rozwigzywaniu zroznicowanych problemow zar6wno
teoretycznych, jak i praktycznych (Esser, Vliegenthart 2017).

W skali migdzynarodowej zwraca si¢ uwage na kluczowe problemy metodologiczne
w badaniach poréwnawczych, ktore dotycza zwlaszcza doboru poziomu i skali analizowanych
przypadkow, jednolitego sposobu dokonywania analiz, postgpowania z przyjetymi zmiennymi
oraz poznania przyczyn zmiennosci rozpatrywanych przypadkéw (Mills i in. 2006). Wedlug

H. Noah (1984, s. 552) ,,studia porownawcze stanowig najbardziej pozadany sposob podejscia
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do zrozumienia edukacji”. T. Gmerek (2016) stwierdza, ze w wyniku analiz porownawczych
mozliwe jest zrozumienie funkcjonowania systeméw szkolnictwa i systeméw edukacji w kon-
tekstach spotecznych, kulturowych, ekonomicznych i politycznych. W tym nurcie przeprowa-
dzone w latach siedemdziesigtych XX w. badania poréwnawcze nad modelami szkot otwartych
1 tradycyjnych wykazaty, ze uczniowie w szkotach otwartych osiggaja znacznie lepsze wyniki
w przedmiotach zarowno humanistycznych, jak i Scistych (Angus i in. 1979). J. Pyzalski (2014)
w swoich badaniach dokonat analizy systemow ksztatcenia i doskonalenia kadry kierowniczej
szkot oraz placowek. Badania porownawcze systemow edukacyjnych w Anglii 1 Walii prowa-
dzita E. Potulicka (1993). D. Hejwosz-Gromkowska (2019) dokonata analizy porownawczej
i rekonstrukcji dyskursu edukacji obywatelskiej w Anglii, osadzajac swoje badania na licznych
zrodtach o charakterze porownawczym.

Jednocze$nie duza liczba prac, w ktorych zastosowano metode analizy poréwnawczej,
dotyczy ksztatcenia geograficznego. I. Piotrowska (2012a) dokonata poréwnania tresci geogra-
ficznych w systemach edukacyjnych polskim i francuskim. W innej pracy I. Piotrowska (2011)
podjeta si¢ pordwnania podstaw programowych z geografii funkcjonujagcych w Anglii,
Finlandii, Francji i w Polsce. W opracowaniu tym autorka przeanalizowata zaréwno strukture
podstawy programowej, cele ksztalcenia, treSci nauczania oraz zakres umiejetnosci i wymagan
stawianych uczniom. Podobne opracowanie przedstawili Z. Curi¢ i in. (2007), gdzie dokonali
analizy porownawczej tresci geograficznych nauczanych w szkotach w jedenastu europejskich
panstwach: Szwecji, Finlandii, Norwegii, Anglii, Szkocji, Irlandii, Holandii, Niemiec, Austrii,
Stowenii 1 Wegier. W opracowaniu przeanalizowali migdzy innymi tresci geograficzne zawarte
w narodowych podstawach programowych, charakter ksztalcenia geograficznego, warunki
pracy nauczycieli oraz sposoby oceniania. Praca umozliwita sformutowanie zalecen do opra-
cowania spojnej podstawy programowej z geografii w Chorwacji (Curi¢ i in. 2007). Praca
w tym zakresie jest rowniez opracowanie G. Butt i D. Lambert (2014), w ktorym autorzy podjeli
si¢ analizy kontekstow politycznych, kulturowych, spotecznych 1 tradycji filozoficznych
w ksztalceniu geograficznym. Studium porownawcze przeprowadzili na przyktadzie wybra-
nych panstw z Europy, Azji oraz Australii i Stanéow Zjednoczonych. W wyniku badan autorzy
przedstawili zalecenia w zakresie projektowania dokumentéw programowych dotyczacych
ksztalcenia geograficznego.

Zagadnieniem problemu jakosci ksztalcenia geograficznego zajmowata si¢ E. Szkurlat
(2011), ktora porownywata m.in. charakter kompetencji kluczowych w Polsce i Europie, kto-
rych znaczenie wzrasta na rynku pracy. Wedlug autorki zachodzace w Europie zmiany

w zakresie edukacji geograficznej wymagaja wspolnej wizji ksztalcenia nauczycieli
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akademickich, a takze gotowosci do cigghlych poszukiwan metodologicznych, ,.kwestionowania
dotychczasowych modeli mys§lowych, przekonan, wyobrazen i stereotypoOw” oraz otwartosci
na zmiany (Szkurlat 2011, s. 39). W nurcie nauczania akademickiego badania poréwnawcze
dotyczace motywow wyboru studiow geograficznych przeprowadzili rowniez A. Awramiuk-
Godun i M. Mularczyk (2012). W przywotanym opracowaniu obejmujgcym dwa osrodki nau-
kowe autorzy stwierdzili, ze gtbwnym motywem zach¢cajacym mtodych ludzi do podejmowa-
nia studiow geograficznych na Uniwersytecie Warszawskim jest rozwijanie zainteresowan,
natomiast w regionalnym os$rodku w Kielcach - ch¢¢ podrozowania, zdobycie wyksztatcenia
1 fatwos¢ w dostaniu si¢ na studia.

Celem zastosowanej metody poréwnawczej jest charakterystyka systemow edukacyjnych
w zakresie edukacji geograficznej w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii, stosowania metod
ksztatcenia oraz wystgpowania dziatan o charakterze partycypacyjnym. Badania skoncentro-
wano na analizach podstaw programowych geografii z Polski (2 dokumenty), Hiszpanii (4 do-
kumenty), Anglii (2 dokumenty) i Finlandii (2 dokumenty). Warto zwr6ci¢ uwage na to,
ze ze wzgledu na zlozony charakter podstawy programowej w Hiszpanii (odpowiedzialnosé
w jej konstruowaniu ponosza wladze krajowe oraz regionalne), analizie poddano ogo6lng pod-
stawe programowg na szczeblu krajowym oraz podstawe¢ programowa na szczeblu regionalnym
(wybrano przyktad dla Comunidad de Madrid). Wykaz podstaw programowych z Polski, Hisz-

panii, Anglii i Finlandii poddanych analizie poréwnawczej zestawiono w Tabeli 3.

Tab. 3. Podstawy programowe poddane analizie poréwnawczej

Kraj Nazwa dokumentu

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogodlnego dla
szkoly podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogol-
nego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty poli-
Polska cealnej. Dz.U. z 2017 r., poz. 356 (Podstawa programowa... 2017)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej
szkoly II stopnia. Zatacznik nr 1. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla czteroletniego
liceum ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. z 2017 r., poz. 59, 949 i 2203 (Pod-
stawa programowa... 2018)

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, Curriculo basico de la Educacion Primaria, Boletin
Oficial del Estado (Curriculo basico de la Educacion Primaria — estado, 2014)

Hiszpania | pecreto 89/2014, de 24 de julio, del Consejo de Gobierno, Comunidad de Madrid — el Curriculo
de la Educacion Primaria, Boletin Oficial del de la Comunidad de Madrid (Curriculo bdsico de
la Educacién Primaria — Comunidad de Madrid, 2014)
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https://podstawaprogramowa.pl/files/D2017000035601.pdf
https://podstawaprogramowa.pl/files/zalacznik-nr-1.pdf

Kraj Nazwa dokumentu

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,Boletin Oficial del Estado (Curriculo bdsico
de la ESO y Bachillerato — estado, 2015)

Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, Comunidad de Madrid - el Curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria,Boletin Oficial del de la Comunidad de Madrid (Cu-
rriculo basico de la ESO y Bachillerato - Comunidad de Madrid, 2015)

The National Curriculum in England: Key stages 1 and 2 framework document (Geography),
Reference: DFE-00186-2013, Department of Education

(Tha national curriculum in England: 1-2, 2013)

Anglia

The National Curriculum in England: Key stages 3 and 4 framework document (Geography),
Reference: DFE-00193-2013, Department of Education
(Tha national curriculum in England: 3-4, 2013)
Finnish National Board of Education (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
[Core Curriculum for Basic Education]. Finnish National Board of Education, Helsinki.
(Core Curriculum for Basic Education, 2014)

Finlandia

Finnish National Board of Education (2015). Lukion opetussuunnitelman perusteet [Framework
Curriculum for Upper Secondary Schools]. Finnish National Board of Education, Helsinki.

(Curriculum for Upper Secondary Schools, 2015)

Zrodto: opracowanie wlasne

Biorgc pod uwage charakter podstaw programowych mozna wyodregbni¢ kategorie ziden-
tyfikowanych zapisow odnoszacych si¢ do partycypacji spotecznej w ksztatceniu geograficz-
nym. W zwigzku z tym analizie porownawczej poddane zostaty nastepujace elementy sktadowe
podstaw programowych, ktorych tresci nawigzywaty do zagadnienia partycypacji spoteczne;:
zalozenia podstawy programowej, cele ksztalcenia oraz inne tre$ci (np. warunki i sposob reali-
zacji podstawy programowej, nauczanie mi¢dzyprzedmiotowe).

Analize¢ porownawcza odniesiono takze do wydawnictw i opracowan naukowych 0 cha-
rakterze geograficzno-dydaktycznym, w ktorych poszukiwano i analizowano wymienione
zagadnienia partycypacji spotecznej (Tab. 4). Istotno$¢ tych opracowan okreslono na podstawie
tego, ze sg one gtdéwnymi seriami wydawniczymi redagowanymi przez przedstawicieli osrod-
kow naukowo-badawczych. Dla publikacji polskich przyjeto seri¢ monograficzng ,,Prace
Monograficzne Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficznego”,
a dla Hiszpanii wybrano krajowe czasopismo naukowe ,,Didactica Geografica”, redagowane
przez Zrzeszenie Geografow Hiszpanskich (hiszp. Asociacion Espariola de Geografia).
Sposrod opracowan angielskich wybrano najnowsze obszerne opracowanie G. Butt (2020, Geo-

graphy Education Research in the UK: retrospect and Prospect, The UK Case, Within the
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Global Context). W przypadku finskiej literatury dotyczacej edukacji geograficznej analizie
poddano wybrane opracowania Profesor Sirpy Tani (Uniwersytet w Helsinkach). Wyboér ten
wynika z tego, ze w Finlandii nie wyodrgbniono dotychczas organizacji naukowej publikujace;j
w zakresie tematyki geograficzno-dydaktycznej, co zwigzane jest z krotkg historig badan geo-

graficzno-dydaktycznych w tym kraju, jak i silnym powigzaniem z biologig.

Tab. 4. Naukowe wydawnictwa i opracowania o tematyce geograficzno-dydaktycznej

w wybranych panstwach, poddane analizie porownawczej

Polska

Hiszpania

Anglia

Finlandia

Prace Komisji Edukacji
Geograficznej Polskiego
Towarzystwa Geogra-
ficznego

(10 opracowan mono-
graficznych, w tym 118

Czasopismo: Didactica
Geogréafica, Asociacion
Espafiola de Geografia

(20 zeszytow czasopi-
sma, w tym 199 artyku-
low

Graham Butt, 2020, Ge-
ography Education Re-
search in the UK: retro-
spect and Prospect, The
UK Case, Within the
Global Context (1 opra-
cowanie)

Sirpa Tani (10 artykutéw
i rozdziatow)

(Department of Teacher
Education, University of
Helsinki)

Debates in Geography
Education, M. Jones, D.
Lambert (red)., Second
Edition, Routledgle, New
York (22 rozdziaty)

rozdziatow)

Zrodto: opracowanie wlasne

Lacznie przeanalizowano 350 publikacji i opracowan 0 tematyce geograficzno-dydak-
tycznej. Catosciowy, szczegdtowy przeglad wymienionej literatury umozliwit identyfikacje
zakresu tematycznego, ktory uwzglednia zapisy odnoszace si¢ do przejawoOw partycypacji spo-

tecznej w edukacji geograficznej.
3.2.2. Metody sondazowe

Metody sondazowe (sondazu diagnostycznego) sa jedna z najpopularniejszych metod
badan spotecznych, w tym takze edukacyjnych, pedagogicznych, psychologicznych i geogra-
ficznych. Wedtug T. Pilcha (1998), J. Apanowicza (2002) i M. Krajewskiego (2006) badania
sondazowe dotyczg zjawisk o znaczeniu istotnym dla spoteczenstwa, a zwlaszcza stanow $wia-
domosci, opinii 1 pogladow na okreslony temat. Badania te moga obejmowac¢ zaréwno cale
spoteczenstwo, a takze poszczegdlne jego grupy spoteczno-zawodowe lub organizacje, insty-
tucje 1 zbiorowosci o okreslonych kompetencjach (Witaszek 2007). Sondaz diagnostyczny
stuzy okresleniu nasilenia tych zjawisk oraz kierunkdw ich rozwoju (Krajewski 2006). Metoda
ta umozliwia dokonywanie statystycznego opisu badanych zjawisk sprzyjajac jednoczesnie ich

wyjasnianiu (Apanowicz 2002). Jak oceniajg C. Frankfort-Nachmias i D. Nachmias (2000) oraz

40



E. Babbie (2004), sondaz diagnostyczny jest najbardziej odpowiednig metoda dla tych badaczy,
ktérzy chea uzyskaé autentyczne oraz oryginalne dane na temat badanej populacji, ktérej nie
mozna bezposrednio obserwowac.

W realizacji badan sondazowych istotng rol¢ odgrywa dobor proby reprezentatywne;j
(Kaminski 1974). Przy doborze proby wazne jest precyzyjne okreslenie problemu badawczego,
ktory z kolei umozliwia uscislenie zasiggu terytorialnego badanego zjawiska (Pilch 1998).
Reprezentatywnos¢ powinna pozwala¢ na uogdlnienia i wycigganie wnioskéw, aby w dalszej
kolejnosci opracowac wyniki i przyjaé nowa teorie (Apanowicz 2002, Tyszka 2012). W meto-
dologii badan sondazowych wyr6znia si¢ sondaz jednorazowy, ktérego celem jest ustalenie
zwigzkoéw przyczynowych na podstawie postaw, cech i opinii badanej populacji okreslonych
w danym przedziale czasowym, a takze sondaz powtarzalny, ktorego specyfika polega na okre-
Slaniu dynamiki cech, opinii i postaw populacji (Campbell, Katon 1965). Wsrdd najczesciej
wykorzystywanych technik badawczych zaliczonych do metod sondazu diagnostycznego
nalezy wymieni¢ wywiad i badanie ankietowe, a narzgdziem badawczym charakterystycznym
dla tych technik jest kwestionariusz ankiety (Kaczmarczyk 2003, Witaszek 2007).

E. Szkurtat (2016) oraz K. Pulawska (2016) stwierdzaja, ze tradycyjne sondaze diagno-
styczne sa stusznie czgsto wykorzystywane w badaniach nad edukacja geograficzna. W prowa-
dzonych przez dydaktykoéw geografii badaniach przez dlugi czas stosowali oni typowa meto-
dologi¢ geografii jako nauki, co spowodowato, ze badan z wykorzystaniem metod jakoscio-
wych brakuje (Szkurtat 2016). Tematem jako$ci badan ankietowych w dydaktyce geografii zaj-
mowat si¢ F. Plit (2016, s. 73), ktéry przekonywat, ze prowadzone badania przez dydaktykow
geografii ,,s3 bardzo cenne, a ich wyniki sygnalizujg istotne problemy zwigzane nie tylko
z dydaktyka geografii, ale tez z funkcjonowaniem polskiej szkoty, a nawet calego spoteczen-
stwa”. W tym kontek$cie metode tradycyjnego sondazu diagnostycznego zastosowano przykta-
dowo w celu okreslenia sposobu postrzegania rzeki Wisty przez nauczycieli i uczniéw (Angiel
2011), w badaniach dotyczacych dwujezycznego nauczania geografii (Piotrowska 2008),
a takze w rozpoznaniu opinii studentdéw geografii w zakresie uczeszczania na zajecia tutoringu
(Przybylska 2016).

Metoda wywiadu kwestionariuszowego polega na zadaniu pytan respondentowi przez
badacza, ktory odnotowuje odpowiedzi w kwestionariuszu wywiadu. Natomiast w przypadku
badan ankietowych kwestionariusz przekazuje si¢ osobie badanej, przesyta si¢ poczta, czesciej
elektroniczng lub dostarcza w inny sposob, przewaznie przy wykorzystaniu Internetu (Pilch
1998, Chotkowski 2011). Ze wzgledu na dynamiczny rozwdj technologii mozna wymienic¢

wiele zalet prowadzenia badan sondazowych z wykorzystaniem Internetu. Zaliczy¢ do nich
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mozna m.in. fakt tatwego rozpowszechniania i uzupehlniania kwestionariusza, utrzymanie
porzadku chronologicznego w uzyskiwanych odpowiedziach, oszczgdno$¢ ekonomiczng (Pefia
1 in. 2015). Wedlug N. Bradleya (1999) mozliwos$¢ rozpowszechnienia kwestionariusza ankiety
moze odbywa¢ si¢ poprzez poczte elektroniczng (ang. e-mail survey) oraz strony internetowe
(ang. online survey).

Podstawa do okreslenia form partycypacji uczniéw w edukacji geograficznej byty dane
uzyskane od nauczycieli uczestniczacych w badaniu sondazowym. W badaniu zastosowano
technike kwestionariusza internetowego typu VI (rozpowszechnionego poczta elektroczna,
Bradley 1999), ktory skierowany byl do nauczycieli geografii z Poznania (Polska), Madrytu
(Hiszpania), Londynu (Anglia) i Helsinek (Finlandia) na poziomach edukacyjnych, w ktorych
uczy si¢ mtodziez w wieku od 11 do 16 roku zycia (Tab. 5). Kryterium doboru miast w przy-
padku Hiszpanii, Anglii i Finlandii byt wybor stolic tych panstw, gdzie przyjeto, ze nauczajacy
tam nauczyciele wykorzystuja metody ksztatlcenia powszechnie stosowane w danym kraju.
Wyjatek stanowi Polska, gdzie badania byty prowadzone w Poznaniu, jako miejscu, gdzie prze-
prowadzono badania w zakresie zajec¢ terenowych i prace polegajace na partycypacji nauczy-

cieli w tworzeniu cyfrowej mapy wspierajgecj organizacj¢ zajeé terenowych z geografii.

Tab. 5. Poziomy edukacyjne w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii

rmiato | N sy aienia | Pt |
Polska, Poznan Szkota podstawowa 11-15 geografia (kl. 5-8)
Hiszpania, Madryt Educacién secundaria 12 - 16 geografia (kl. 1-4)
Anglia, Londyn Key stage 3, 4 11-16 geography
Finlandia, Helsinki Perusopetus 11-16 maantiede ja biologia (kl. 5-9)

Zrodto: opracowanie wlasne

Badania ankietowe z wykorzystaniem tradycyjnego kwestionariusza internetowego byty
przeprowadzane od 1.10 do 30.11.2019 r. Kwestionariusz ankiety (Zat. 1) rozestano do wszyst-
kich szkot okreslonego poziomu edukacyjnego w danym miescie na podstawie utworzonej ad-
resowej bazy danych. Przestano tacznie 1147 kwestionariuszy do nauczycieli uczacych geogra-
fii, w tym do 308 do nauczycieli geografii z Poznania, 448 z Madrytu, 354 z Londynu
i 37 z Helsinek. Uzyskano zwrot kompletnych kwestionariuszy w liczbie 64 z Poznania, 62
z Madrytu, 17 z Londynu, 8 z Helsinek. Warto zwré6ci¢ uwage na niski udzial w badaniu nau-

czycieli z Londynu i Helsinek, ktory wynikal z konieczno$ci otrzymania formalnych zgod
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od dyrektorow szkot na prowadzenie badan. Zatem respondenci bioracy udzial w badaniach
z Londynu i Helsinek to nauczyciele ze szkol, w ktorych dyrektorzy udzielili takie zgody.
Kwestionariusz ankiety sktadat si¢ z trzech czesci — czgs¢ pierwsza dotyczyla metod
ksztalcenia stosowanych przez nauczycieli, cz¢$¢ druga — podejmowanych inicjatyw uczniow
bedacych przejawami aktywnos$ci uczniowskiej w ksztatceniu geograficznym, natomiast czg$é
trzecia objeta dane socjometryczne. Zestawienie propozycji uczniowskich inicjatyw bedacych
przejawami ich partycypacji przygotowano na podstawie analizy stu losowo wybranych rapor-
tow udostepnionych w ramach Systemu Ewaluacji Oswiaty (https://www.npseo.pl/action/ra-
ports). Kwestionariusz zostal przettumaczony na jezyk hiszpanski, angielski i finski.
Wigkszo$¢ z respondentéw stanowily kobiety (65,8%). Udziat nauczycielek geografii
w badaniu dominowal wsérdéd nauczycieli z Poznania, Londynu i Helsinek, natomiast
w Madrycie udzial kobiet 1 m¢zczyzn byt podobny (51,6% kobiet). Biorac pod uwage wiek
badanych nauczycieli geografii, najwiekszy udzial stanowilty osoby w wieku powyzej 45 lat
(39,5%), natomiast najmniejszy dotyczyt osob ponizej 24 roku zycia (2,6%). Uwzgledniajac
miejsce pracy respondentdéw, najwigcej badanych pracowalo w szkotach $rednich (72,4%),
natomiast najmniej byto zatrudnionych w szkotach ksztatcacych na kierunkach zawodowych
(2,6%). W tym przypadku duzy udziat zatrudnionych w szkotach §rednich dotyczyt zwlaszcza
nauczycieli z Londynu (100%) 1 z Madrytu (91,9%), jednak wsréd nauczycieli z Helsinek
i Poznania wigkszos$¢ stanowita grupe zatrudniong w szkotach podstawowych (kolejno 87,5%
152,3%). Biorac pod uwage dtugos¢ stazu pracy respondentow najwigksza grupe stanowili na-
uczyciele pracujacy w szkole powyzej 10 lat (42,8%), natomiast najmniej liczng grupa byly
osoby pracujace w szkole pierwszy rok (7,2%). Szczegotowe zestawienie danych dotyczacych

ptci, wieku, miejsca pracy i dtugosci stazu pracy badanych nauczycieli zestawiono w tabeli 6.
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Tab. 6. Dane socjometryczne nauczycieli geografii z Poznania, Madrytu, Londynu i Helsinek biorgcych
udziat w badaniu

Miasto
Kategoria Poznan Madryt Londyn Helsinki Ogolem

Tl ly[wly[wn]3x[n]|3][%

plec kobiety 48 738 32 516 13 765 6 75 | 100 65,8
mezezyzni 17 262 29 468 4 23,5 2 25 52 342

ponizej 24 lat 4 6,2 0 0 0 0 0 0 4 2,6

24 — 29 lat 14 215 3 4,8 2 11,8 1 125 | 20 132

wiek 30 - 36 lat 8 12,3 7 11,3 1 5,9 1 125 | 17 112
37 —45 lat 13 20 23 371 11 647 4 50 51 336

powyzej 45 lat 26 40 29 46,8 3 17,6 2 25 60 395

szkota podstawowa 34 52,3 3 4.8 2 11,8 7 87,5 46 30,3

szkota $rednia 31 47,7 57 91,9 17 100 5 62,5 | 110 724

g:;egice szkolatechniczna | 11 169 1 16 0 0 0 0 | 12 79
szkota zawodowa 4 6,2 0 0 0 0 0 0 4 2,6

inna szkola 1 15 7 11,3 0 0 0 0 8 5,3

rok 5 7,7 6 9,7 0 0 0 0 11 7,2

2-3lata 8 123 11 17,7 1 5,9 0 0 20 132

staz pracy | 3—6 lat 8 123 11 17,7 1 59 4 50 24 158
6 — 10 lat 5 7,7 17 27,4 8 47,1 2 25 32 211

powyzej 10 lat 39 60 17 274 7 41,2 2 25 65 428

> 65 | 428 | 62 | 408 | 17 | 11,2 8 52 | 152 | 100

Zrodto: opracowanie wlasne

Otrzymane w badaniach sondazowych wyniki poddano szczegétowym analizom staty-
stycznym, przeprowadzonym przy uzyciu programu IBM SPSS Statistics 26.0. Za pomocag testu
x2 niezalezno$ci oraz testu doktadnego Fishera ustalono zwigzki pomiedzy zmiennymi nomi-
nalnymi w poszczegolnych krajach (grupy respondentow, tj. nauczyciel geografii z Poznania,
Madrytu, Londynu, i Helsinek, metody ksztalcenia, grupy zaangazowane w inicjatywy ucz-
niowskie). W celu poréwnania grup (krajéw) pod wzgledem zmiennych porzadkowych (Zat. 1,
pyt. 2-4), przeprowadzono analiz¢ testem H Kruskala Wallisa. W celu ustalenia r6znic w czg-
stosci odpowiedzi w ramach jednego pytania, przeprowadzono analiz¢ testem y2 zgodnosci.

Jako poziom istotnosci przyjeto p = 0,05.
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3.2.3. Geoankieta

Geoankieta osadzona jest w srodowisku elektronicznym (np. na platformie konsultacyj-
nej lub stronie internetowej) i jest przyktadem narzedzia wykorzystywanego w Partycypacyj-
nych Systemach Informacji Geograficznej (PPGIS) (Kahila, Kyttd 2009, Bgkowska i in. 2017,
Haklay i in. 2018, Wojcicki 2018). Gtownym celem narzg¢dzia jest uzyskiwanie informaciji,
opinii i ocen danej grupy ludzi wobec wybranych fragmentow przestrzeni geograficznej (Kytté
I in. 2013, Jankowski i in. 2018). Zaleta geoankiety jest taczenie pytan ankietowych w formie
tradycyjnych pytan z pytaniami odnoszacymi si¢ do przestrzeni geograficznej, ktorych odpo-
wiedzi mozna umieszcza¢ na cyfrowej mapie (Bgkowska i in. 2017). Dzieki temu mozliwe jest
tworzenie wektorowej bazy danych, w ktorej gromadzone sg m.in. wspotrzedne geograficzne
wprowadzanych danych przestrzennych. Zaleta geoankiety jest mozliwos$¢ umieszczania przez
respondentéw opinii na temat dowolnego obiektu (Czepkiewicz i in. 2018, Wojcicki 2018).
Zastosowanie geoankiety umozliwia rowniez pozyskiwanie informacji, do ktorych dostgp
z wykorzystaniem tradycyjnego narzedzia bytby utrudniony, np. poprzez fizyczne dotarcie
do respondentéw lub potrzeba uzyskania kompleksowych informacji przestrzennych mozli-
wych do zaznaczenia na mapie (Jankowski i in. 2015). Wedtug P. Jankowskiego i in. (2018)
wypehienie geoankiety nie sprawia trudnos$ci, a umiej¢tnosci niezbedne do jej uzupetnienia sa
podobne do tych, ktdrg sg wymagane przy obstudze typowych kwestionariuszy internetowych.

Badanie sondazowe z wykorzystaniem internetowego kwetionariusza geoankiety prowa-
dzono od 1 do 30 czerwca 2019 roku. Wzigto w nim udziat 83 nauczycieli geografii z Poznania
pracujacych na wszystkich poziomach edukacyjnych (szkota podstawowa, licea, technika,
szkoly branzowe). Kwestionariusz ankiety (Zal. 2) rozestano do szkdét za posrednictwem
Wydzialu Oswiaty Urzedu Miasta Poznania. W celu rozpoznania opinii nauczycieli na temat
przeprowadzania zaje¢ terenowych, zapotrzebowania na narzgdzie cyfrowe (cyfrowa mapa),
a takze opracowania cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zaje¢ terenowych w krajobrazie
miasta, utworzono formularz geoankiety sktadajacy sie¢ z trzech czesci. Wychodzac z zatozenia,
ze mapa postuzy¢ moze nauczycielom w planowaniu i realizacji zaje¢ terenowych, w pierwszej
czesci kwestionariusza geoankiety uwzgledniono pytania dotyczace przeprowadzania zajeé
terenowych w krajobrazie miasta, gtownych problemow zwigzanych z ich organizacja oraz
zapotrzebowania na cyfrowa mape wspierajaca organizacj¢ zajgc terenowych.

Sposrdod uczestnikow badania wigkszos¢ stanowity kobiety (71,4%) (Tab. 7). Prawie po-
towa nauczycieli stanowity osoby w wieku powyzej 45 roku zycia (42,2 %), a grupa nauczycieli

najmtodszych stanowita 26,3% (osoby ponizej 30 roku zycia). Rowniez wigkszo$¢ osob
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uczestniczacych w badaniu (55,4%) to grupa nauczycieli z najdtuzszym stazem pracy, powyzej
10 lat. Biorac pod uwagg miejsce pracy, ponad potowa respondentéw zatrudniona byta w szkole

podstawowej (54,2%), co trzeci nauczyciel zatrudniony byt w liceum (34,9%).

Tab. 7. Dane socjometryczne nauczycieli geografii z Poznania bioracych udziat w badaniu przy pomocy
geoankiety

Kategoria Dane socjometryczne > %
Kobieta Mezczyzna
Pleé Y % y %
59 71,4 24 28,6
pon. 24 r.z. 24 — 29 lat 30 - 34 lata 35— 44 lata pow. 45 r.z.
Wiek Y % > % > % Y % Y %
8 9,6 14 16,9 6 7,2 21 25,3 35 42,2
o Szkola podsta- Liceum Technikum Szkola branzowa | 83 | 100
Miejsce wowa
pracy > % > % > % > %
45 54,2 29 34,9 8 9,6 2 2,4
Rok 2-3lata | 4-6lat 6-10lat | ToWYZejl0
Dlugosé lat
stazu pracy ) % Y % Y % Y % Y %
14 16,9 12 14,5 4 4.8 8 9,6 46 55,4

Zrodto: opracowanie wlasne

Udzial respondentow, ktorzy udzielili odpowiedzi na pytania wymagajace zaznaczenia
konkretnych punktéw na mapie wyniost 65,1% (54 nauczycieli). Pomimo instrukcji dotyczacej
sposobu nanoszenia obiektow na mape, cze$¢ respondentow (34,9%) nie naniosta zadnego
obiektu (cze¢s¢ trzecia kwestionariusza).

W celu opracowania cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zajgé terenowych z geogra-
fii wykorzystano wcze$niej przytoczony formularz geoankiety. W tej czgsci respondenci
zaznaczali obiekty punktowe (np. pojedyncze budynki, drzewa, pomniki przyrody, zabytki,
itp.), liniowe (np. rzeka, inny ciek wodny, ulica, $ciezka przyrodnicza, $ciezka dydaktyczna,
itp.) oraz powierzchniowe (np. fragment lasu, klin zieleni, dolina rzeki, fragment dzielnicy lub
osiedla, itp.), ktére wykorzystywane sa lub moglyby by¢ wykorzystywane w realizacji zajgé
terenowych z geografii (Ryc. 5-8). Po zaznaczeniu kazdego z obiektow przyrodniczych nau-
czyciele poproszeni zostali o przygotowanie krotkiej charakterystyki utworzonego obiektu,
podajac nazwe, tematyke zaje¢ mozliwa do zrealizowania, metody prowadzenia zajec, a takze
mieli mozliwo$¢ wprowadzenia swojego komentarza dotyczacego danego obiektu. Natomiast
trzecia cz¢$¢ kwestionariusza stanowila metryczke uwzgledniajaca nauczany przedmiot oraz

dane demograficzne respondenta (pte¢, wiek, miejsce zamieszkania).

46



Czg$¢ II: INTERAKTYWNA MAPA

|

Przybliz mape do wybranego miejsca i kliknij, aby
| zaznaczyc.

L . o~ F
. PANIPAN W KSZTALCENIU GEOGRAFICZNYM POZA BUDYNKIEM SZKOLY W >
POZNANIU | OKOLICACH. MOGA TO BYC NP. RZEKA, INNY CIEK WODNY, ULICA,
SCIEZKA PRZYRODNICZA, SCIEZKA DYDAKTYCZNA, ITP.
r

PROSZE O ZAZNACZENIE NA MAPIE OBSZARY. KTORE WYKORZYSTUJE PANI/PAN W
KSZTALCENIU GEOGRAFICZNYM W POZNANIU 1 OKOLICACH. MOGA TO BYC NP >
TERENY LASU, KLIN ZIELENI, DOLINA FRAGMI
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Ryc. 5. Widok formularza geoankiety — instrukcja zaznaczenia obiektu punktowego

Zrédto: opracowanie whasne

Q LOPI UAM  Wyszukaj lokalizacje

Czes$¢ Il: INTERAKTYWNA MAPA

Wmmmzmmwwmﬁwmm
° PANYPEN W KSZTALCENIU GEQGRAFICZNYM POZA BUDYNKIEM

PROSZE O ZAZNACZENIE NA MAPIE OBIEKTY LINIOWE. KTORE WYKORZYSTUJE

“\_  PANI/PAN W KSZTALCENIU GEOGRAFICZNYM POZA BUDYNKIEM SZKOLY W >
ZOZNANNI OKOLIGAGH MOGA TOBYC NE RZEXA INNY GIER WODNY, ULICA.
‘SCIEZKA PRZYRODNICZA, SCIEZKA DYDAKTYCZNA, ITR.

PROSZE O ZAZNACZENIE NA MAPIE OBSZARY, KTORE WYK(
EOGRAFICZNYM 1 OKOLICACH.

o KSZTAECENIU GE POZNANIU o ‘z%s“%m" ~i Przybliz mape do wybranego miejsca, a nastepnie
e e EAGMEREEEIER N LN zaznacz linie. Kliknij dwukrotnie, aby zakoriczyé

Zzaznaczanie.

< POPRZEDNIA STRONA 223 NASTEPNA STRONA >

powered by G RELUIED

Ryc. 6. Widok formularza geoankiety — instrukcja zaznaczenia obiekty liniowego

Zrodto: opracowanie wlasne

47



\ UAM  Wyszukaj lokalizacje

Czgs¢ Il INTERAKTYWNA MAPA

Kompleks
sportony,
XS Posnania

PROSZE 0 ZAZNACZENIE NA MAPIE OBIEKTY W FORMIE PUNKTOW, KTORE
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DRZEWA, POMNIKI PRZYRODY, ZABYTKI [TP)

PROSZE O ZAZNACZENIE NA MAPIE OBIEKTY LINIOWE. KTORE WYKORZYSTUJE
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Ryc. 7. Widok formularza geoankiety — instrukcja zaznaczenia obiektu powierzchniowego

Zrédlo: opracowanie wlasne

Q | O | [ | [ ResearchGate x | I Facebook x B Geoankets x [ Formularze Google x| + - 0
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1021
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Ryc. 8. Widok formularza geoankiety — mozliwo$¢ uzupetnienia danych szczegétowych na temat za-
znaczonego obiektu

Zrédto: opracowanie whasne

W dalszej kolejnosci wykorzystano dane przestrzenne pozyskane przy pomocy geoan-
kiety do utworzenia cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych z geografii
w Poznaniu. Dane zgromadzone w formacie *shp zostaty zaimportowane do programu QGIS,
a nastepnie uporzadkowane i uzupetnione o tresci szczegoétowe (Ryc. 11-12). Tres¢ mapy uzu-

petniono o dodatkowe obiekty, ktorych nie zglosili nauczyciele, a zgodnie z wiedzg autora
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odbywaja si¢ tam zajecia terenowe, np. tereny zieleni wykorzystywane w edukacji geograficz-
nej, dla ktorych wystepuja ogdlnodostgpne opracowania, m.in. rozpowszechniane przez jed-

nostki zarzadzajace miastami.

Q@ *projekt_geografia - QGIS - (5] X
Projekt Edyca Widok Warstwa Ustawienia Wtyczki Wektor Raster Bazy danych W intemecie Siatka Progessing Pomoc
BRRY U228 PPrA BLMAR Qo -H-8-REEH*I=- M- [ypa)

RQV. 2w B Ly - Sae ®R 2
Warstwy . \ L v
CcANYRYRET

v @ points

V == lines 28 09 2020

v [ polygons

Vv | border_poznan
v V ¥ Zasieg/Ramki/Raster

B
®

kana fraza (Ctrl +K Wspbirzedne 361406,512643 % Skala1:62633 & Powlekszenie 100% %/ Obrét 0,0°

Ryc. 9. Sposob przetwarzania danych w programie QGIS

Zrodto: opracowanie wlasne

@ projekt_geografia points :: Liczba obiektow: 169, odfiltrowanych: 169, zaznaczonych: 0 - X
7 -] & AT RS PE R
fid id Nazwa obiektu  Kategoria obiektu ozenie matematyc szenie administrac ja podejmowanej odstawie program stawie programow  Zrédia wiedzy 2

122 1 5 Biata Gora Formy rzezby te... Anteninek-Zielin... Uksztattowanie .. 1X.5, XIL.2 V.3, XIV.1, RXILS httpsy/plwikipe...

123 2 20 Browar Mycielsk... Obiekty architek.. Antoninek-Zielin... Wiedza o regionie XI5, X116, XIIL1._. XV.13, XV.14, R https;//poznan....

124 3 21 Nowy Miyn Obiekty architek... NULL Antoninek-Zielin... Wiedza o regionie XI5, XIL6, XIIL1... XV.13, XV.14 https://plwikipe...

125 124 36 Punkt Selektywn... Obiekty komun Zielony Dgbiec  Gospodarka ko... X7, X9, XI2 X1.4, X16 hitp:/ favew.odp.

126 125 127 Fort IXa Obiekty kulturo... NULL Zielony Dgbiec  Wiedza o regionie XIL5, XIL6, XIIL1... XV.13, XV.14, R.... hitpy//twierdza....

127 126 112 Fort Il Obiekty kulturo... Zegrze Wiedza o regionie XI5, XIL6, XIIL1... XV.13, XV.14, R... http://twierdza....

128 127 102 Staw Sloneczny  Zbiomiki wodne  NULL Zielony Dgbiec  Podstawy hydro... 1.4, XIl.2 V.1, V.3, X1 https://fwww.po...

129 120 37 Dworzec Giéwny  Obiekty komun... Wilda Zagospodarow... 1.8, X.9, X.13, XL3 XIL1, XIL3, XIl.4,... https://pkp.poz..

130, 121 56 Stadion im. Fd...  Obiekty kulturo... Wilda Zagospodarow... 118, X9, X.13, X1.3 XIL1, X113, XIL4,... https://plwikipe...

131 122 57 Dawny Stadion ... Obiekty kulturo... Wilda Zagospodarow... 118, X9, X.13, X1.3 XIL1, XI13, XIl4,... https://plwikipe...

132 123 59 tainie rzeczne Obiekty kulturo... NULL Wilda Wiedza o regionie XIL5, XIL6, XII..1... XV.13, XV.14 https://pl.wikipe...

133 116 8 Glazy narzutow... Glazy narzutowe NULL Warszawskie-Po... Formy ochrony ... 119, X12, IX.13,.. X4, X5 XIV.11, ... http://geostano..

134 17 35 Punkt Selektywn... Obiekty komun... MULL Warszawskie-Po... Gospodarka ko... X.7,X.9, X2 X4, X1L6 http://wvww.odp...

135 18 58 Termy Maltanskie Obiekty kulturo... NULI Warszawskie-Po... Podstawy hydro.. 14, 118, X9, X1 V.1, V3, XIL1, X... httpsy//wwwpo.

136 119 115 Fort llla Obiekty kulturo... NULL Warszawskie-Po... Wiedza o regionie XI5, XIL6, XIIL1... XV.13, XV.14, R.... http//twierdza...

137 12 61 Muzeurn Ziemi ... Placowki i obiek... NULL Umultowo Podstawy geolo... 14, XIL2, XIL3, X.. V.4, XV.13, XV.1... httpy//muzeumz...

138 113 132 Wydziat Nauk G... Placowki i obiek... NULL Umultowo Podstawy hydro... 1.4, IV.1-7, IX8, L.. lIL1-7, IV.1, V.3, .. http:/fwngig.am...

139 114 87 Jezioro Umulto... Zbiomiki wodne MU Umultowo Podstawy hydro... 1.4, XIl.2 IVA, V3, XIV8, .. hitpsy//www.po...

140 115 6 Glaz Franciszka ... Glazy narzutowe NULL Warszawskie-Po... Formy ochrony ... 119, IX.12, IX.13... X4, X5, XIV.11, ... hitpy//geostano...

141 1NK ANN. Stanans narkra Thinrnili wndna AL Suarcraamn Prdctamuns hadra 14 Y12 M1 M2 ¥YIVA httresLhanana e k-
T Show All Features,, Bl

Ryc. 10. Sposob przetwarzania danych w programie QGIS
Zrédlo: opracowanie wlasne

Nastepnie postugujac sie oprogramowaniem QGIS przygotowano catos¢ danych wekto-

rowych w taki sposob, ktéory umozliwil jego udostepnienie na planie miasta Poznania.
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Glownymi zadaniami byta przede wszystkim korekta geometrii obiektow linionych
I powierzchniowych, ktore zgtoszono w formie geoankiety, ale takze wlasciwe skonfigurownie
1 uzupehienie tabeli atrybutow. Dzigki wspolpracy pomiedzy Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Urzedem Miasta Poznania i autorem opracowania (porozumienie
z 17 listopada 2020 roku pomi¢dzy Dawidem Abramowiczem, Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu a Urzedem Miasta Poznania), na planie miasta Poznania utworzono
nowa zaktadke pn. ,,Edukacja geograficzna”, ktéra uruchamia cyfrowa mape wspierajaca orga-
nizacje zaje¢ terenowych z geografii w Poznaniu. Link do mapy podano do publicznej wiado-
mosci (https://www.poznan.pl/mim/plan/plan.html?mtype=geo_education), a nastepnie
zaproszono nauczycieli geografii z Poznania do udzialu w grupowych wywiadach poglebio-

nych na temat udostgpnionej mapy cyfrowe;.
3.2.4. Zogniskowane wywiady grupowe

Zogniskowane wywiady grupowe (ang. Focus Group Interview, FGI) sg
powszechnie wykorzystywang w badaniach spotecznych metoda o charakterze jako$ciowym
(Babbie 2004, Krajewski 2006, Drapikowska, Palczewska 2013). Inng funkcjonujaca nazwa tej
metody sa grupowe wywiady poglebione (ang. Indyvidual in-Depth Interview, IDI) (Vaughn
i in. 1996, Nicinska 2000). Poczatkowo stosowano je W celu poprawy oferty marketingowej
prywatnych przedsiebiorstw (Nicinska 2000). Wedtug L.C. Beck i in. (1986, s. 73) zognisko-
wane wywiady grupowe okreslane sg jako ,,nieformalna dyskusja ws$réd wybranych oséb
na temat konkretnych aspektow istotnych dla danej sytuacji”. Wedlug L. Litosseliti (2005)
wywiady te powinny dotyczy¢ tematdéw, sytuacji, przedmiotow lub informacji, ktére znane
sa badanej grupie. Istota metody jest zaobserwowanie czynnikdéw, ktore determinujg zachowa-
nie jednostek w grupie, wyjasniajac ich zachowania (Folch-Dyon, Trost 1981, Lotocki 2005,
Drapikowska, Palczewska 2013).

W literaturze przedmiotu czgsto zwraca si¢ uwage na glowne zasady przeprowadzania
zogniskowanych wywiadoéw grupowych. Wérod zasad najczesciej wymienia sie za S. Vaughn
i in. (1996), A. Dukaczewska-Natecz (1999), E, Babbie (2000), M. Nicinska (2000),
L. Lotockim (2005), M. Olcon (2006), P. Kruczkowska (2011), B. Drapikowska i M. Palczew-
ska (2013):

. przebieg spotkania powinien sktada¢ si¢ z nastgpujgcych etapow: okreslenie pytan badawczych
(1), okreslenie badanej populacji (2), wybor moderatora (3), opracowanie scenariusza (4), przy-
gotowanie strategii badania (5), realizacja badania (6), utworzenie pisemnego podsumowania
w formie protokotu uwzgledniajacego analize wynikow (7),
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uczestnikami badania powinna by¢ nieformalna grupa oséb (od 6 do 12 oséb) odpowiadajaca
zatozonym przez moderatora cechom np. zmiennym demograficznym (najczesciej w podobnym

wieku lub pici) lub innym zmiennym, np. grupa zawodowa,

czas dyskusji nie powinien by¢ dtuzszy niz 2 godziny, a sama dyskusja powinna dotyczy¢ przed-

stawionego na poczatku tematu,

dyskusja odbywa si¢ we wczesniej przygotowanym miejscu, np. w profesjonalnym studio, sali

lekcyjnej, sali konferencyjnej lub w formie zdalnej,

celem dyskusji jest obserwacja zachowan, odczu¢, pomystow oraz sposobu postepowania uczest-
nikow,

przebiegiem dyskusji kieruje moderator, ktory nie zajmuje stanowiska wobec poruszanych kwe-
stii oraz opinii, wykazuje si¢ umiejetnoSciami w prowadzeniu wywiadow, potrafi reagowaé
na wypowiedzi, tworzy¢ swobodna atmosferg, posiadajacy umiejetnos¢ stuchania, analizowania
i rozumienia problemoéw. Istotng cecha moderatora jest to, aby zachowat neutralno$¢ i nie wpty-
wal na opinie uczestnikow, a takze wykazywat si¢ dbaloscig o szczegély. Moderator powinien
postugiwac si¢ przygotowanym wczesniej scenariuszem zawierajagcym zagadnienia, ktore zamie-

rza poruszy¢ z uczestnikami,

na poczatku trwania badania moderator powinien okresli¢ zasady dyskusji, wprowadzi¢ uczest-

nikow w temat oraz potwierdzi¢ zgodg¢ na rejestracje (audio lub wideo) badania,

po zakonczeniu wywiadu moderator moze przeprowadzi¢ indywidualne wywiady poglebione
z wybranymi uczestnikami. Przestankami o wyborze osoby do wywiadu indywidualnego moze
by¢ zaobserwowanie, ze uczestnik mogt by¢ skrepowany tematem lub wykazywaé znaczaca

wiedze na jaki$ temat, o czym nie zdazyl/nie chciat powiedzie¢ na forum grupy.

W opracowaniach R. Krueger (1988) oraz M. Nicinska (2000) zwracaja uwage na zalety

zwigzane z wykorzystywaniem zogniskowanych wywiadow grupowych. Wsrdd nich najwaz-

niejsza jest to, ze metoda jest zorientowana na zbieranie danych z zycia w realnym $rodowisku,

a wyniki sg szybkie do uzyskania. Autorzy stwierdzaja, ze metoda jest elastyczna, ma wysoka

trafno$¢ fasadowa, jest tania, a wszelkie analizy mozna przeprowadzi¢ w stosunkowo kréotkim

czasie. Jednoczes$nie nalezy zaznaczy¢, ze wykorzystywanie metody ma tez swoje wady.

Wedlug R. Krueger (1988) oraz L. Lotockiego (2005) metoda ta wymaga od moderatora spe-

cjalnych umiejetnosci spolecznych oraz wykreowania swobodnej atmosfery w sprzyjajacym

otoczeniu. Zagrozeniem w przeprowadzaniu zogniskowanych wywiadow grupowych jest moz-

liwo$¢ wystgpienia zjawiska konformizmu grupowego polegajacego na tym, ze jednostki

w grupie maja tendencj¢ do przemilczenia niektorych spraw, ktore moga by¢ dla nich krgpujace

51



lub niewygodne do przedstawienia. Innym zagrozeniem jest ewentualno$¢ wytonienia si¢
w grupie lidera, ktory moglby narzuca¢ grupie swoje zdanie — jest to wyzwanie, ktéremu
we wlasciwy sposob powinien zapobiec moderator dyskusji. Metoda ta uniemozliwia zapew-
nienie anonimowosci uczestnikom, chociazby biorgc pod uwage ich podstawowe dane.

Na gruncie nauk spotecznych i edukacyjnych metoda zogniskowanych wywiadow gru-
powych jest czgsto wykorzystywana (Winlow i in. 2012). Wedlug D. Xerri (2018) poglebione
wywiady grupowe w $rodowisku szkolnym stosuje si¢ w celu lepszego zrozumienia potrzeb
1 mozliwos$ci uczniéw. Metode wykorzystano m.in. w badaniach nad potrzebami grup etnicz-
nych (Fallon, Brown 2002), tendencjami do stosowania plagiatow wsrdéd studentow
(Gullifer, Tyson 2010) oraz w studiach nad postrzeganiem przez nastolatkow zmian w przepi-
sach oswiatowych (Raby 2010).

W badaniach w zakresie edukacji geograficznej rzadziej wykorzystuje si¢ zogniskowane
wywiady grupowe. Przyktadem moze by¢ zastosowanie w badaniu porownujacym skuteczno$é
nauczania w klasie 1 poza klasg (Fuller i in. 2006). Znacznie czg$ciej stosowano wywiady
indywidualne. Badania te dotyczyly doswiadczen ucznidow w zakresie matury migdzynarodo-
wej z geografii (Jaworska 2011), opracowania planow nauczania w zakresie ksztatcenia nau-
czycieli na kierunku geografia (Hibszer, Tracz 2011), sylwetki absolwenta studiéw geograficz-
nych i jego kompetencji (Osuch 2012), zasad edukacji geograficznej w Japonii (Angiel 2014),
stosowania multimediow w ksztatceniu geograficznym (Adamczewska, Pawelczyk 2015),
wykorzystywania narzedzi GIS w ksztatceniu geograficznym (Glowacz 2015), przeprowadza-
nia zaj¢¢ terenowych (Ratajczak-Szczerba 2016) czy walorow realizowania studiow przykta-
dowych dotyczacych probleméw wspdiczesnego swiata (Putawska 2017).

Przeprowadzono spotkania z nauczycielami geografii pracujagcymi w szkotach podstawo-
wych w Poznaniu (14 grudnia 2020 r., uczestniczyto w nim 13 nauczycieli) oraz ponadpodsta-
wowych (17 grudnia 2020 r., uczestniczyto w nim 11 nauczycieli). Celem spotkanie byto omo-
wienie i analiza powstalej mapy, jej ocena i zaproponowanie doskonalenia mapy i dostosowania
jej do potrzeb nauczycieli geografii w zakresie przeprowadzania zajec¢ terenowych w krajobra-
zie Poznania.

Weczedniej zaproszenie do udzialu w badaniu rozestano do dyrektorow wszystkich szkot
w miescie za posrednictwem Wydziatu O§wiaty Urzedu Miasta Poznania. Prowadzacy prze-
prowadzit spotkania wedlug przygotowanego scenariusza zogniskowanych wywiadow grupo-
wych: ”"Edukacja geograficzna w Poznaniu — rola i wykorzystanie mapy wspierajacej organi-
zacj¢ zaje¢ terenowych w opinii nauczycieli” (Zat. 3). Prowadzacy przedstawil jednostki wspot-

pracujace przy przedsigwzigciu (Urzad Miasta Poznania, Poznanskie Centrum
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Superkomputerowo-Sieciowe, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu, nauczyciele
geografii ze szk6t Poznaniu), a takze omowit zasady przetwarzania danych osobowych, poin-
formowat o udzielonych zgodach na nagranie wywiadu, sporzadzaniu anonimowego sprawoz-
dania opisowego. Prowadzacy zachecit uczestnikoéw do aktywnego uczestnictwa w badaniu,
swobodnego wypowiadania si¢, informujgc rowniez o rownowazno$ci wszystkich przedstawia-
nych opinii, zdan i przekonan. W dalszej kolejnosci prowadzacy zaprezentowat uczestnikom
wersje testowej Cyfrowej mapy wspierajagcg organizacje zaje¢ terenowych z geografii, ktora
zostata udostepniona na stronie internetowej www.poznan.pl. Przedstawiono strukture mapy,

dostepne funkcje 1 tresci zawarte na mapie odnoszace si¢ do kazdego obiektu.
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4. Wspélczesna edukacja geograficzna a partycypacja spoleczna — studium

porownawcze Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii

Sposob doboru zrodet poddanych analizie polegat na wyselekcjonowaniu takich opraco-
wan, ktore zawieraty tresci dotyczace ksztalcenia geograficznego i teorii partycypacji (spotecz-
nej, obywatelskiej, indywidualnej, szkolnej). Stanowity je podstay programowe geografii oraz

wybrane opracowania geograficzno-dydaktyczne w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii.
4.1. Miejsce edukacji geograficznej w systemach ksztalcenia

Charakterystyka wybranych systemoéw o$wiatowych zostata opracowana na podstawie
analizy danych dostgpnych na stronie internetowej Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji
(Eurydice, https://eurydice.org.pl/), a takze dokumentow strategicznych i programowych
Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii. Dokonana charakterystyka uwzglednia nastgpujace
aspekty funkcjonowania szkolnictwa w kraju: instytucje organizujgce system oswiatowy i spra-
wujace nad nim nadzor, struktura szkolnictwa, oficjalne egzaminy panstwowe.

Za organizacj¢ systemu edukacyjnego w Polsce (Ryc. 11) odpowiada rzadowa admini-
stracja centralna, natomiast zadaniem wtadz samorzadowych jest prowadzenie szkot oraz nad-
z6r pedagogiczny. W Polsce wickszos¢ szkot stanowia bezptatne szkoty publiczne obok istnie-
jacej oferty szkot niepublicznych (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe).
Od 7 roku zycia obowiagzuje szkota podstawowa sktadajaca si¢ z pierwszego etapu edukacyj-
nego (klasy 1-3) oraz drugiego etapu edukacyjnego (klasy 4-8). Na koniec klasy 6smej ucznio-
wie przystepuja do pierwszego egzaminu o charakterze zewnetrznym, ktorego wyniki decyduja
o mozliwosci kontynuacji nauki w szkole $redniej. Na trzecim etapie ksztalcenia uczniowie
nieobowigzkowo mogg zdecydowac si¢ na kontynuowanie nauki w liceum ogélnoksztatcacym
(4-letnie), technikum (5-letnie) i w szkotach branzowych. Trzeci etap edukacyjny zakonczony
jest egzaminem maturalnym, ktoérego pomyslne zdanie umozliwia kontynuowanie nauki na stu-
diach wyzszych. Ksztalcenie geograficzne w Polsce rozpoczyna si¢ na Il etapie ksztalcenia (od

klasy piatej), a nastepnie kontynuowane jest na III etapie edukacyjnym.
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Wiek uczniow Czas trwania programu (w latach)
[ 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6 7

- -
Ztobek / Przedszkole / Szkota podstawowa —| 2022
Klub dziecigcy oddzial dszkol 1]
zlat przedszkolny | Liceum ogdlnoksztatcace
w szkole podstawowej /
—| 2023
przedszkolnego 4
Technikum Kolegium Pracownikéw
" Stuzb Spotecznych (KPSS
Main changes TrrrrTITIoT P yen { )

1. Od roku szkolnego 2019/20 dla absolwentow 8-letnich szkol podstawowych ' zozzm
powstaty nowe typy licedw (4-letnie licea ogélnoksztatcace, 5-letnie technikum). Branzowa szkota I stopnia
W liceach ogdlnoksztatcacych nadal dziatajg stare programy nauczania do roku

2021/22 w 3 letnich liceach ogdlnoksztatcacych i i 4-letnich technikach do roku — 2024
2022/23. Branzowa szkola II stopnia

2. 0d roku szkolnego 2021/22 wprowadzone zostang nowe 2-letnie branzowe m
szkoty Il stopnia otwarte dla absolwentéw branzowych szkdt | stopnia. Oferujg Szkoly policealne
one dwa rodzaje programow: od roku 2020/21 program dla absolwentéw

wygaszanych gimnazjow, ktérzy ukonczyli branzowa szkote | stopnia, oraz od

roku 2022/23 - dla absolwentéw osmioletnich szkét podstawowych, ktérzy

ukonczyli branzowg szkote | stopnia.

Uwaga: Reforma systemu edukacji obejmuje okres od 1 wrzesnia 2017 r. do roku szkolnego 2022/23 (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. 'Prawo Oswiatowe' oraz Ustawa
‘Przepisy wprowadzajace Ustawe — Prawo Oswiatowe').

[ Wczesna edukacja i opieka (nie podlega ministerstwu edukacji) [ Szkolnictwo $rednie branzowe
[] Weczesna edukacja i opieka (podlega ministerstwu edukacji) [ Szkolnictwo policealne
[ Jednolita struktura (ISCED 1+2) [  Szkolnictwo srednie ogdlnoksztatcace [ Szkolnictwo wyzsze (w petnym wymiarze)

Ryc. 11. Struktura systemu szkolnictwa w Polsce

Zrédto: Eurydice, EACEA National Policies Platform, European Commission, https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eu-
rydice (stan na 27.04.2022)

Struktura hiszpanskiego systemu edukacji (Ryc. 12) uwzglgdnia obowigzkowa edukacje
na poziomie szkoty podstawowej (hiszp. Educacion Primaria - pierwszy etap edukacyjny),
obowigzkowg edukacjg na poziomie szkoty $redniej (hiszp. Educacion Secundaria Obligatoria
- drugi etap edukacyjny), Bachillerato (ksztalcenie nieobowigzkowe przygotowujace
do matury), ksztatcenie zawodowe. Mozliwo$¢ ubiegania si¢ na studia wyzsze umozliwia $wia-
dectwo ukonczenia szkoty $redniej - Bachillerato. Ponadto w hiszpanskim systemie edukacyj-
nym wyrdznia si¢ nieobowigzkowa edukacje artystyczng edukacje sportowa i jezykowa.
W szkole podstawowe;j tresci geograficzne nauczane sa w ramach przedmiotu nauki o przyro-
dzie (hiszp. ciencias de la naturaleza). Na poziomie szkoty $redniej w klasie pierwszej tresci
geograficzne realizowane sg jako przedmiot biologia i geologia (hiszp. biologia y geologia)
oraz geografia i historia (hiszp. geografia e historia), a w klasie drugiej wylacznie geografia
i historia. W klasie trzeciej geografia umiejscowiona jest identycznie jak w przypadku klasy
pierwszej. Natomiast w klasie czwartej uczniowie obowigzkowo uczestniczag w przedmiocie
geografia i historia, jednoczes$nie majac mozliwos¢ wyboru jako dodatkowego przedmiotu bio-

logia i geologia (EACEA National Policies Platform 2022).
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Age of students Programme duration (years)
o 1 2 3 4 5 6 7 B8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 o 1 2 3 4 5 6 7 8

Colegios de Educacién
Primaria (CEP) y
Colegios de Educacion Infantil y
Primaria (CEIP)

Escuelas Infantiles

Facultades y escuelas
universitarias

sassnss
Institutos de Educacién Secundaria (IES) Institutos de Educacién Secundaria (IES)

Escuelas de arte Escuelas de arte

Centros de ensefianzas deportivas Centros de ensefianzas deportivas

Escuelas Oficiales de Idiomas

Conservatorios de Musica y Danza Conservatorios superiores y escuelas
superiores de ensefianzas artisticas
Note: Escuelos oficiales de idiomas offer language courses that may last for 11 years
Some of the education provision of Conservotorios can be recognised/validated in full-time mainstream education programmes and contribute to the obtaining of
Bachillerato certificate Bachiller artistico.

[l Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) [l Secondary vocational education

[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) Il Post-secondary non-tertiary education
B Primary education [ Single structure [ Secondary general education [ Tertiary education (full-time)
Allocation to

. Dm ISCEDO0 o ISCED1 mnEd (SCED2 mmm ISCED3 OIm ISCED4 Cmm ISCED5S Cm—m ISCED6 oo ISCED 7
the ISCED levels:

Compulsory full-time education/training Additional year Combined school and workplace courses 1 Years Programme being
.
Compulsory part-time education/training 3 Study abroad -in/- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Ryc. 12. Struktura systemu szkolnictwa w Hiszpanii

Zrodto: Eurydice, EACEA National Policies Platform, European Commission, https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/eurydice (stan na 27.04.2022)

W Hiszpanii system o§wiaty zarzadzany jest i nadzorowany jest przez centralng admini-
stracj¢ panstwowg (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte), a takze regionalne wiadze
o$wiatowe podlegte wladzom wspolnot autonomicznych (junty). Ze wzgledu na obowiazujace
prawo szkotly posiadaja autonomi¢ w zakresie nauczania oraz organizacji pracy.

Zgodnie z prawem obowigzujacym w Anglii obowigzkiem szkolnym objete sa dzieci
w wieku od 5 do 16 lat. Rodzice mogg si¢ tam tez zdecydowac na edukacje domowa swoich
dzieci, nie musza wowczas uzyska¢ zgody na to od zadnego z organdéw zajmujacych si¢ edu-
kacja. Ponadto, mtodzi ludzie powyzej 16 roku zycia do ukonczenia 18 lat maja obowigzek
zrealizowania jednej z form ksztalcenia w pelnym wymiarze godzin, ktora polega na zrealizo-
waniu praktycznej nauki zawodu lub praktyki zawodowej (1), ksztalceniu w petnym wymiarze
godzin (2), pracy minimum 20 godzin tygodniowo (3), wolontariatu (4) lub szkolenia (5). Struk-
tura organizacyjna systemu edukacji w Anglii (Ryc. 13) uwzglednia edukacje wczesng (ang.
Early Years Foundation Stage), szkot¢ podstawowa I i II stopnia (kluczowe etapy: Key stage
1, Key stage 2), a takze szkolnictwo $rednie I 1 II stopnia (kluczowe etapy: Key stage 3, Key
stage 4). Od 16-18 roku zycia mtodzi ludzie powinni wybrac¢ szkote typu college (ang. sixth
form, sixth-form college) lub szkote policealng (ang. further education college). Nadzor nad
systemem edukacji w Anglii sprawowany jest przez Departament Edukacji (DfE) rzadu
Zjednoczonego Krolestwa, a w ramach tego przez wyznaczong jednostke — Ofsted (ang. Office

for Standards in Education). Ksztalcenie geograficzne w Anglii realizowane jest w szkole
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podstawowej na poziomie kluczowych etapow 1 i Il (Key stage 1, 2) oraz w szkole $redniej

na poziomie Il etapu kluczowego (Key stage 3), w ramach przedmiotu geografia.

Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 -3 6 7 8
Early Years Foundaion age 1 age 2 Key stage 3 Key stage 4
.. INENN N W N W W . L L
Primary schools / Primary schools Secondary schools Z .'. ".
Nursery schools $
Voluntayry semng/s / Secondary schools / VL /]
Private settings F/\Anrler edL.ncanon instiutions Higher / Further education institutions
7777

Further education institutions

[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) [l Secondary vocational education

[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) [l Post-secondary non-tertiary education
[ Primary education @ Single structure [ Secondary general education [ Tertiary education (full-time)
Allocation to

xrm ISCEDO o ISCED1 Oxx3 ISCED2 mm ISCED3 orxm ISCED4 == ISCED5S Cmm ISCED6 om  ISCED 7
the ISCED levels:

Compulsory full-time education/training Additional year Combined school and workplace courses — Years Programme being
I
Compulsory part-time education/training 55 Study abroad -mi- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Ryc. 13. Struktura systemu szkolnictwa w Anglii

Zrodto: Eurydice, EACEA National Policies Platform, European Commission, https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/eurydice (stan na 27.04.2022)

Gléwnym zatozeniem systemu edukacyjnego w Finlandii jest zapewnienie wszystkim
uczniom rownych szans w rozwoju, w zwigzku z czym o$wiata w przewazajacej czesci
finansowana jest ze $srodkéw publicznych (w tym z edukacjg przedszkolng oraz studiami wyz-
szymi). W finskich szkotach uczniowie majg mozliwos$¢ otrzymania bezptatnych positkow.
Innym zatozeniem finskiego systemu edukacji jest zaufanie 1 odpowiedzialno$¢ zaré6wno pan-
stwa do szkot o nauczycieli, jak 1 nauczycieli do ucznidw. Nadzor pedagogiczny nad systemem
edukacji jest niewielki, a dotyczy zwlaszcza stanu 1 wyposazenia budynkow szkolnych, niz
realizacji podstawy programowej. Warto zwrdoci¢ uwage na duza autonomi¢ wtadz lokalnych
oraz nauczycieli w modyfikowaniu programow nauczania, co wynika z zapisow podstawy pro-
gramowej. Od siddmego roku zycia dzieci w finskich szkotach obowigzkowo ksztalcg si¢
w dziewigcioletniej szkole podstawowej (fin. Perospetus) (Ryc. 14). Po ukonczeniu szkoty
podstawowej mtodzi ludzie moga dalej nieobowigzkowo ksztalci¢ si¢ w publicznych, trzylet-
nich szkotach $rednich (ogoélnoksztatcacych, fin. Lukiokoulu) lub zawodowych (fin. Ammatil-

linen koulutus), ktore konczg si¢ egzaminami krajowymi.
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Age of students Programme duration (years)
o 1 2 3 4 5 6 i 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 o 1 2 3 4 5 6 7 8

SESSSEIEINEENNESENEENNEENEENEE B E = = - -..7-
Péivakoti - Daghem (*) Peruskoulu - Grundskola

(*) Esikoulu - Forskola Lukio = Gymeasium Topssto fkor =4 i
) I I 22 ! !
Al ulu - Yrkest

Ammattikoulu - Yrkesskola

(Ammattitutkinto - Yrkesexamen)

(Erikoisammattitutkinto - Specialyrkesexamen)

Note: Students can join ISCED 4 programmes at different ages.

[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) [ Secondary vocational education

[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) [ Post-secondary non-tertiary education
[ Primary education [ Single structure [J Secondary general education Tertiary education (full-time)
Allocation to

xm ISCEDO o ISCED1 xxd ISCED2 omm ISCED3 orrm ISCED4 [ m ISCEDS Cmm ISCED6 om  ISCED 7
the ISCED levels:

Compulsory full-time education/training Additional year Combined school and workplace courses M Vasis Programme being
Compulsory part-time education/training > Study abroad -m/- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Ryc. 14. Struktura systemu szkolnictwa w Finlandii

Zrédto: Eurydice, EACEA National Policies Platform, European Commission, https://eacea.ec.europa.eu/national -
policies/eurydice (stan na 27.04.2022)

W finskim systemie edukacyjnym ksztalcenie geograficzne realizowane jest w szkole podsta-
wowej od klasy piatej do klasy dziewiatej (fin. Perospetus) razem z biologia (fin. maantiede

ja biologia).
4.2. Partycypacja spoleczna w programach ksztalcenia geografii

Przeanalizowano tgcznie osiem podstaw programowych. Analize porownawczg tresci
dokumentow programowych bedacych przestanka do wystgpowania dzialan partycypacyjnych

w ksztatceniu geograficznym w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii przedstawiono w tabeli 8.
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Tab. 8. Analiza porownawcza tresci dokumentow programowych bgdacych przestanka do wystgpowania dziatan partycypacyjnych w ksztatceniu geograficznym
w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii

Cele ksztalcenia

- ,fozwijanie w sobie poczucia tozsamosci
oraz wykazywanie postawy patriotycznej,
wspolnotowej 1 obywatelskiej”;

stach); (przyktad umiejetnosci w ramach modutu
Bloque 10. El espacio urbano, tl. Przestrzen miej-
ska) Geografia. 2° Bachillerato

jej bezpiecznego otoczenia) (jeden z celow kszt-
alcenia geograficznego w ramach dziatu nr 4:
Changing landscapes and living environments, tt.
Zmieniajace si¢ krajobrazy i §rodowisko zycia);

Polska Hiszpania Finlandia Anglia
Podstawa programowa ksztalcenia ogol- Curriculo basico de 1a Educacion Secundaria National Core Curriculum for Basic Education
nego z geografii do Szkoly Podstawowej Obligatoria y del Bachillerato 2014
(k. V=il Geografia e Historia oraz Geografia. 2° Bachi- | - skills for investigation and action”
D - ,»(...) niezwykle wazne jest przy tym wyko- | llerato) o . o ) .
z rzystanie tresci z zakresu geografii spotecz- o (. umiejeinosc: wspierajace prowadzenie badan
g nej do ksztaltowania postaw i realizacji ce- -0 lzL $30%r3ﬁatpugdel transm(ljtlij la 1deett de oraz dziatania);
5 4 ioh iak- ; responsaniiidad dentro de la sociedad, puesto que L . .
& 1ow wychowawczych takich jak: ukazanie el s%r humano es el principal agente deﬁransfoqr— - »participation and creating sustainable future”
= znaczenia solidarnosci spofecznej, potrzeby o ; . (tt. udziat w tworzeniu zrownowazonej przyszto-
; zaangazowania, partycypacii spotecznej oraz | macion del me(_h_o natural: de esta manera, esta Sei: brak
s przyjmowania postaw obywatelskich.”; a5|gnatg’ra participa muy profundamtinte enlla ’
g ) ] formacion en valores.” (Geografia. 2° Bachille- National Core Curriculum for General Upper
% Podstawa programowa kszt_alcema _ogol- rato.) Secondary Schools 2015
g nego z geografii do Liceum i Technikum ) o
-qg) K ) ) ) (t (,' ) t‘,v’e"gr?f,‘a Moze pop ular}fzowac 1dee, 0(,1' - ,active citizenship and entrepreneurship”
= - ksztaltowanie postawy patriotycznej, powiedzialno$ci wsrdd spoteczenstwa, okreslajac, (tt. aktywne obywatelstwo i przedsigbiorczosc);
N wspolnotowej, obywatelskie;j”; ze obecnos¢ czlowieka petni kluczowg role w ’
zmianie Srodowiska przyrodniczego; w tym sen-
sie geografia odrywa wazng role w budowaniu
systemu wartosci);
Podstawa programowa ksztalcenia ogol- Curriculo basico de 1a Educacion Secundaria National Core Curriculum for Basic Education
nego z geografii do Szkoly Podstawowej Obligatoria y del Bachillerato Geografia e His- | 2014
(kl. V=VII) toria oraz Geografia. 2° Bachillerato) o ) . ] ]
- participating in preserving diversity and in
- ,podejmowanie nowych wyzwan oraz ra- - ,,3.2. Explica y propone ejemplos de procesos planning and improving comfort and safety in
cjonalnych dziatan prosrodowiskowych i de planificacion urbana” (tt. Thumaczy i propo- their surroundings” (tt. udziat w zachowaniu ro-
spotecznych”; nuje procesy polegajace na planowaniu w mia- znorodnosci i jej planowaniu oraz utrzymywanie brak
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Cele ksztalcenia

- ,rozwijanie postawy wspotodpowiedzialno-
$ci za stan Srodowiska geograficznego,
ksztattowanie fadu przestrzennego oraz przy-
szlego rozwoju spoteczno-kulturowego i go-
spodarczego ,,malej ojczyzny”, wlasnego re-
gionu i Polski”;

- ,uczen przyjmuje postawe wspotodpowie-
dzialnosci za stan srodowiska przyrodni-
czego Polski” (IX 16);

- ,uczen projektuje na podstawie wiasnych
obserwacji terenowych, dziatania stuzace za-
chowaniu walorow srodowiska geograficz-
nego (przyrodniczego i kulturowego) oraz
poprawie warunkoéw zycia lokalnej spotecz-
nosci”(XIII. 4);

- ;uczen identyfikuje si¢ z ,,mata ojczyzng” i
czuje si¢ wspotodpowiedzialny za ksztalto-
wanie tadu przestrzennego i jej roz-
woj”(XIII. 5);

Podstawa programowa ksztalcenia ogél-
nego z geografii do Liceum i Technikum

- ,uczen przyjmuje postawe wspotodpowie-
dzialnosci za stan srodowiska przyrodni-
czego Ziemi” (zakres podstawowy, XIII. 10);

- ,uczen uzasadnia konieczno$¢ dziatan na
rzecz ochrony Srodowiska przyrodniczego w
Polsce, okresla mozliwosci wlasnego zaan-
gazowania w tym zakresie oraz przedstawia
r6zne formy ochrony przyrody w Polsce i
wlasnym regionie” (zakres podstawowy,
XIV. 11)

Curriculo de la Educacién Secundaria Obliga-
toria — Comunidad de Madrid

- ,,1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas
para las sociedades humanas y para el medio na-
tural de algunas consecuencias del calentamiento
global, como el deshielo del Baltico” (t. Przewi-
duje mozliwe korzysci i zagrozenia dla spote-
czenstw ludzkich 1 srodowiska przyrodniczego
jako konsekwencje globalnego ocieplana i
wplywu topnienia lodowcow na poziom wod w
Baltyku); Criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje evaluables. 4° ESO. (Bloque 10. La
relacion entre el pasado, el presente y el futuro a
través de la Historia y la Geografia) (tt. Kryteria
oceny i standardow ksztalcenia, klasa 4 szkoty
$redniej na poziomie Educacion Secundaria Obli-
gatoria, blok 10. Relacja miedzy przesztoscia, te-
razniejszoscig 1 przysztoscia z punktu wiedznia
Historii i Geografii).

- ,,considering personal consumer choices and ac-
tivity as responsible citizens” (tl. podejmowanie
racjonalnych decyzji konsumenckich i aktywnosci
- odpowiedzialny obywatel)(jeden z celow ksztat-
cenia geograficznego w ramach dziatlu nr 6: A su-
stainable way of living and sustainable use of na-
tural resources, tt. Rozwoj zréwnowazony i racjo-
nalne wykorzystanie zasobow naturalnych);

- ,.the state of the environment and possibilities
for cooperation in the Baltic Sea region” (tt. stan
srodowiska przyrodniczego i mozliwosci wspot-
pracy w regionie Morza Battyckiego), (jeden z ce-
16w ksztalcenia geograficznego w ramach dziatu
nr 6: A sustainable way of living and sustainable
use of natural resources, tt. Rozwoj zrownowa-
zony i racjonalne wykorzystanie zasobéw natural-

nych);

brak
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Polska

Hiszpania

Finlandia

Anglia

- ,uczen przyjmuje postawe wspotodpowie-
dzialnos$ci na przysztos¢ planety Ziemi” (za-
kres rozszerzony, Il. 5);

- ,uczen dostrzega warto$¢ partycypacji

spolecznej w dziataniach na rzecz rozwoju
lokalnego i regionalnego, w tym poprawy ja-
kosci zycia” (zakres rozszerzony, XV. 9);

Inne

Podstawa programowa ksztalcenia ogél-
nego z geografii do Liceum i Technikum

- ,,(...) niezwykle wazne jest przy tym wyko-
rzystanie tresci z zakresu geografii spotecz-
nej do ksztaltowania postaw i realizacji ce-
16w wychowawczych takich jak: ukazanie
znaczenia solidarnosci spotecznej, potrzeby
zaangazowania, partycypacji spotecznej oraz
przyjmowania postaw obywatelskich” (Wa-
runki i spos6b realizacji podstawy programo-
wej).

Curriculo basico de la Educacion Primaria —
Comunidad de Madrid, 2014

- ,,16. Identifica derechos y deberes que han de
respetarse en la familia, en el colegio, en el ba-
rrio, en el municipio o en el pais en el que vive”
(Primer curso, bloque ,,Vivir en sociedad”) (t.
16. identyfikuje prawa i mozliwo$ci ktore trzeba
respektowac w rodzinie, szkole, dzielnicy, regio-
nie oraz kraju w ktorym zyje, pierwsza klasa w
ramach bloku ,,Zy¢ w spoleczenstwie) - tresci
ksztatcenia w klasie pierwszej w ramach Nauk
Spotecznych (hiszp. Ciencias sociales).

National Core Curriculum for General Upper
Secondary Schools 2015

- ,Geomedia: Study, Participate, Influence” (tt.
Geo-media: Studiuj, partycypuj, wptywaj), (jeden
z trzech nieobowigzkowych modutéw ksztatcenia
do wyboru).

brak

Zrodto: opracowanie wlasne
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Na podstawie analizy poréwnawczej podstaw programowych mozna stwierdzié, ze tresci
bedace przestanka do wystgpowania dzialan partycypacyjnych nie sg powszechne w tych
dokumentach. Tresci te wystepuja zdecydowanie czesciej w polskiej i finskiej podstawie pro-
gramowej, zdecydowanie rzadziej w przypadku dokumentow hiszpanskich, a w opracowaniach
angielskich takich tresci brakuje.

W przypadku sformutowanych zatozen podstaw programowych kontekst partycypacji
spotecznej w ksztalceniu geograficznym najczesciej dotyczy wspierania postaw obywatelskich,
patriotycznych, wspolnotowych oraz przedsigbiorczosci (Curriculum for Upper Secondary
Schools 2015, Podstawa programowa... 2018), podkreslajac jednoczesnie rolg ksztaltowania
odpowiedzialnego obywatela (Curriculo basico de la ESO y Bachillerato — estado 2015).
Ponadto w polskiej podstawie programowe;j dla szkoty podstawowej podkresla si¢ role ,,geo-
grafii spolecznej” w ukazywaniu znaczenia solidarnosci spolecznej, potrzeby zaangazowania,
partycypacji spolecznej oraz przyjmowania postaw obywatelskich (Podstawa programowa...
2017). Interesujagcym zatozeniem zawartym w finskiej podstawie programowej geografii dla
szkoty podstawowej (Core Curriculum for Basic Education 2014) jest podkreslenie istoty
ksztatcenia wspierajacego umiejetnosci prowadzenia badan 1 zaangazowania, a takze partycy-
pacji na rzecz kreowania ,,zrownowazonej przysztosci”.

Pojawiajace si¢ zapisy celow ksztalcenia nawigzujacych do partycypacji spotecznej
dotycza zrdznicowanych tresci ksztatcenia. Najczesciej odnoszg si¢ one do wykazywania dzia-
tan na rzecz ksztatcenia postawy wspdtodpowiedzialno$ci za przysztos$¢ planety, poprawy stanu
srodowiska przyrodniczego i zapobieganiu globalnemu ociepleniu (Core Curriculum for Basic
Education 2014, Curriculo basico de la ESO y Bachillerato - Comunidad de Madrid 2015, Pod-
stawa programowa... 2018). W tym kontekscie zarowno hiszpanska, jak i finska podstawa pro-
gramowa (Curriculum for Upper Secondary Schools 2015) zawierajg tresci dotyczace analizy
podwyzszania si¢ poziomu wod Morza Battyckiego, jako zagadnienia sprzyjajacego inicjowa-
niu przez uczniéw dziatan na rzecz przeciwdzialania skutkéw globalnego ocieplenia na obsza-
rze Europy. Interesujacy zapis uwzgledniony zostat w finskiej podstawie programowej geogra-
fii dla edukacji podstawowej (Core Curriculum for Basic Education 2014), w ktorej celem
ksztalcenia jest ,,udzial uczniow w zachowywaniu ré6znorodnosci oraz planowaniu i utrzymy-
waniu bezpieczenstwa otoczenia terendw o wysokich walorach przyrodniczych”. Cele ksztat-
cenia wspierajace zachowania partycypacyjne uczniow w ksztatceniu geograficznym odnosza
si¢ rowniez do umiejetnosci podejmowania odpowiedzialnych decyzji konsumenckich, ktore

sprzyjaja zrownowazonemu rozwojowi (Curriculum for Upper Secondary Schools 2015) oraz
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»podejmowaniu nowych wyzwan oraz racjonalnych dziatan prosrodowiskowych i spotecz-
nych” (Podstawa programowa... 2017).

W hiszpanskiej podstawie programowej dla szkoly sredniej zwrocono uwage na istotng
role ksztatcenia geograficznego, zachecajacego ucznidw do rozwijania ,,umiejetnosci wyja-
$niania 1 proponowania przyktadow planowania przestrzennego” (Curriculo bésico de la ESO
y Bachillerato — estado 2015). Takie tresci daja mozliwo$¢ inicjowania przejawOw partycypacji
spotecznej wsérdd uczniow w miejscach ich zamieszkania. W podobny, jednak w bardziej szcze-
gbétowy sposob podejmuje ten temat polska podstawa programowa proponujac, by aktywnos¢
uczniéw inicjowac¢ w ramach tresci edukacji regionalnej. W tym przypadku uwzgledniono, aby
uczniowie wykazywali si¢ zaangazowaniem i partycypacjg na rzecz rozwoju spoteczno-kultu-
rowego i gospodarczego ,,malej ojczyzny”, ,,okreslajac mozliwosci wlasnego zaangazowania
w tym zakresie” (Podstawa programowa... 2017, 2018).

Zatozenia podstaw programowych geografii w Polsce, Hiszpanii i Finlandii zawieraja
zapisy o koniecznosci ksztalcenia na rzecz kreowania postaw obywatelskich i wspdlnotowych,
ktére stanowia przestanke do zaistnienia przejawow partycypacji spolecznej wsérdd uczniow.
W polskiej podstawie programowej podkresla si¢ watek ksztalttowania postaw obywatelskich,
natomiast w podstawie finskiej wspierania przedsigbiorczo$ci, ktére w punktu widzenia prze-
jawow partycypacji spotecznej majg niebagatelne znaczenie. W kontekscie celow ksztatcenia
finska 1 hiszpanska podstawa programowa podobnie zwracaja uwage na skale globalng zjawisk
(globalne ocieplenie, wptyw globalnego ocieplenia na poziom wod Morza Battyckiego). Cha-
rakterystycznym elementem polskiej podstawy jest zwracanie uwagi na wymiar lokalny
i regionalny, w ramach ktérego mtodzi ludzie moga podejmowac dziatania o charakterze par-
tycypacyjnym. Warto zwroci¢ uwage na to, ze wspolnym elementem podstaw programowych
jest odnoszenie si¢ do tresci geografii spoteczno-ekonomicznej, ktorych obecnos$¢ sprzyja
podejmowaniu dziatan partycypacyjnych, przede wszystkim w zakresie zrbwnowazonego roz-
woju (Core Curriculum for Basic Education 2014), geografii miasta i planowania przestrzen-
nego (Curriculo basico de la ESO y Bachillerato — estado 2015), a takze w zakresie matej
ojczyzny (Podstawa programowa... 2017, 2018).

Sposrdod innych zapisoOw podstaw programowych geografii warto przytoczy¢ zapisy pol-
skiej podstawy programowej (Podstawa programowa... 2018) odnoszacych si¢ do warunkoéw
I sposobu ksztattowania postaw takich jak np. ukazywanie znaczenia solidarnosci spotecznej,
wykazywania si¢ postawami obywatelskimi (Podstawa programowa... 2018). W finskiej pod-

stawie programowej znajduje si¢ natomiast propozycja realizacji nieobowigzkowego modutu
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ksztalcenia ,,Geo-media: Studiuj, partycypuj, wptywa;j”, ktory realizowany jest na poziomie
szkoty $redniej (Curriculum for Upper Secondary Schools 2015).

Hiszpanska podstawa programowa szczebla krajowego na poziomie szkoty podstawowe;j
nie uwzglednia wyodrebnionego przedmiotu geograficznego, natomiast umiejscawia tresci
geograficznie zarowno w ramach nauk spotecznych (hiszp. Ciencias sociales) w tematycznym
bloku nr 2 — | Swiat, w ktérym zyjemy” (hiszp. El mudno en que vivimos) oraz cze$ciowo
w ramach nauk przyrodniczych (hiszp. Ciencias de Naturaleza), w blokach tematycznych nr 3
—,,Organizmy zywe” (hiszp. Los seres vivos) i w bloku tematycznym nr 4 —,,Materia i energia”
(hiszp. Materia y energia). Tresci geograficzne w tej podstawie programowej nie nawigzuja
do partycypacji (Curriculo basico de la Educacion Primaria — estado, 2014). Warto zwrocié
jednak uwage na zaskakujacy zapis W podstawie programowej dla szkoty podstawowej
w Comunidad de Madrid (Curriculo basico de la Educacion Primaria — Comunidad de Madrid
2014), w ktérej w ramach przedmiotow spotecznych w klasie pierwszej, w bloku tematycznym
,Zyé w spoleczenstwie” (hiszp. Vivir en sociedad) wérdd celow ksztatcenia podkreslono umie-
jetnos¢ identyfikowania swoich praw i mozliwosci wynikajacych z zycia w rodzinie, szkole,
dzielnicy, regionie i kraju. Zapis ten moze stanowi¢ przestanke do inicjowania zachowan par-
tycypacyjnych wsrod uczniow, w ramach bloku nauczania realizujacego tresci geograficzne.

Tresci podstawy programowej na poziomie hiszpanskiej szkoty $redniej szczebla regio-
nalnego (Curriculo basico de la ESO y Bachillerato - Comunidad de Madrid 2015) podkreslaja
to, ze przedmiot geografia 1 historia stanowia wazng role w poznaniu spoteczenstwa, podejmu-
jac tematyke zwigzang z realiami spotecznymi i ludzkimi. W warunkach ztozono$ci wspotcze-
snego spoleczenstwa przedmiot ten wymaga uwzgledniania osiagnie¢ takiej dyscypliny jak
m.in. socjologia. Warto jednak zwrdci¢ uwage na to, ze watek socjologiczny nie jest w doku-
mencie poglgbiany, np. w zakresie partycypacji spotecznej czy partycypacji uczniow. Analiza
dokumentéw w zakresie czasownikoéw operacyjnych dla przedmiotéw geograficznych wska-
zuje na to, ze nie zastosowano takich czasownikow jak ,,projektuje, proponuje, inicjuje, bierze
udzial”, ktore najczesciej nawigzuja do zachowan o charakterze partycypacji. Nawigzanie
do dziatan partycypacyjnych sformulowane zostalo w ramach przedmiotu przewidzianym
w pierwszej klasie szkoty $redniej (Educacion Secundaria Obligatoria — Bachillerato). Jednym
z zatozen tego przedmiotu jest ,,generowanie osobistych inicjatyw w swoim zyciu”, co moze
stanowi¢ punkt odniesienia do podejmowania dziatan o charakterze partycypacyjnym.

Na podstawie analizy tresci angielskich podstaw programowych mozna zauwazyc,
ze przedmiot geografia nie zawiera tresci nawigzujacych do partycypacji (The National Curri-

culum in England, 2013). Warto zwroci¢ uwage na to, ze w angielskim systemie edukacyjnym
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wyodr¢bniono przedmiot Edukacja obywatelska (ang. Citizenship education), ktoérego zatoze-
niem jest dostarczenie uczniom wiedzy oraz ksztalttowanie umiejetnosci niezbednych
do przygotowania ich do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym, w roli odpowiedzial-
nych obywateli (National Curriculum in England: Citizenship Programmes of Study 2013).
W ramach edukacji obywatelskiej uczniowie majg mozliwos$¢ rozwijania swoich zainteresowan
poprzez udziat w wolontariacie, ale rowniez w innych formach aktywnosci, ktore przygotuja
ucznidw do podejmowania odpowiedzialnych decyzji w dorostym zyciu. Wérod tresci ksztal-
cenia w podstawie programowej przedmiotu edukacja obywatelska uwzgledniono zapisy odno-
szgce si¢ m.in. do stosowania wiedzy i umiej¢tnoscei, ktore pozwolg uczniom na udziat w deba-
cie oraz oceng roznych punktéw widzenia przyczyniajac si¢ do samodzielnego uzasadniania
argumentéw 1 podejmowania §wiadomych dzialan, a takze zaznajomienie ucznidow z rolg
publicznych instytucji i grup opartych na wolontariacie oraz sposobami, dzigki ktorym obywa-
tele wspolnie mogg rozwija¢ swoje spotecznosci, w tym szkolne (Key stage 3). W czwartym
etapie edukacyjnym (Key stage 4) przedmiotu edukacja obywatelska uwzgledniono zapisy
informujace o tym, ze uczniowie powinni doswiadczy¢ réznych form wspotdziatania na rzecz
rozwigzywania problemow i wzmacniania spoleczenstwa, rozwijajac jego struktury poprzez
mozliwo$¢ aktywnej partycypacji i uczestnictwa w innych odpowiedzialnych formach aktyw-
nosci. Przedstawione zatozenia zawarte w przedmiotowe] podstawie programowej mialy
na celu ksztaltowanie postaw partycypacyjnych u uczniéw 1 zaangazowania spolecznego
motywowane wzmocnieniem spojnosci spoleczne;.

Dokonujac analizy porownawczej podstaw programowych w zakresie wystepowania
zapisow odnoszacych si¢ do przejawow partycypacji spotecznej w ksztalceniu geograficznym
nalezy zaznaczy¢, ze tresci te pojawiaja si¢ nielicznie (zrodta polskie 1 hiszpanskie), jedynie
wzmiankuje si¢ na ich temat (zrodta finskie) lub ich nie ma (podstawy angielskie). Biorac jed-
nak pod uwage zapisy najwazniejszego mi¢dzynarodowego porozumienia w zakresie edukacji
1 ksztatcenia geograficznego, Miedzynarodowej Karty Edukacji Geograficznej (2016, s. 1),
ksztalcenie geograficzne ,,jest niezbedne do rozwoju odpowiedzialnych i aktywnych obywateli
obecnego i1 przyszitego Swiata”. Przekaz ten zatem bezposrednio sytuuje szkolng edukacje geo-
graficzng jako odpowiedzialng za wspieranie aktywnych postaw mtodych ludzi na rzecz §wiata
rozumianego zaréwno w skalach lokalnej, regionalnej, jak i globalnej. Nalezy si¢ rowniez
odnie$¢ do zalecenia zawartego w wymienionym dokumencie, ktore informuje o odpowiedzial-
nosci 0sob tworzacych krajowe 1 lokalne polityki edukacyjne oraz nauczycieli za wprowadzanie
w zycie spoteczne celow edukacji geograficznej, czynigc z niej pozytek spoteczny, wykracza-

jacy poza interes szkolny. Wydaje si¢, ze w tym zakresie angielska i1 finska podstawa
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programowa wymaga uwzgledniania zalozen odnoszgcych si¢ do aktywnos$ci spotecznej,
np. w formie zapisow dotyczacych partycypacji spotecznej uczniow. Wedlug sygnatariuszy
Rzymskiej Deklaracji na rzecz Edukacji Geograficznej (2013, s. 1), geografia jest jedyna dzie-
dzing nauki w praktyce szkolnej umozliwiajaca zintegrowanie wiedzy 1 umiejetnosci geogra-
ficznych w aktywnych dziataniach miodych ludzi na rzecz spoteczenstwa. Jako przyktad
takiego zaangazowania miodych ludzi wymienia si¢ w Deklaracji o Edukacji Geograficznej
na rzecz Zrdbwnowazonego Rozwoju z Lucerny (2007) wykorzystywanie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych. Zgodnie z zapisami przytoczonej Deklaracji (Deklaracja o Edukaciji
Geograficznej...2007, s. 249), narzedzia te umozliwiaja interaktywno$¢ dziatan, zachecajac
tym samym do ,,kooperatywnego ksztalcenia”, atrakcyjnego dla mtodych ludzi.

Warto zauwazy¢, ze rozbudowane podstawy programowe ksztalcenia geograficznego
Polski i Hiszpanii uwzgledniaja zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady (Rada Unii Euro-
pejskiej 2018) na temat kompetencji kluczowych. Zgodnie z kompetencjg kluczowa nr 6 ,,Kom-
petencje obywatelskie” wydaje si¢, ze podstawy polska i hiszpanska wyczerpuja zagadnienia
dotyczace ,,(...) skutecznego angazowania si¢, wraz z innymi ludzmi, na rzecz wspolnego lub
publicznego interesu, w tym na rzecz zrOwnowazonego rozwoju spoteczenstwa” oraz sklaniaja
nauczycieli 1 uczniow do ,,konstruktywnego uczestnictwa w dziataniach spoteczno$ci i w pro-
cesach podejmowania decyzji na wszystkich szczeblach, od lokalnego i krajowego, po europej-
ski 1 migdzynarodowy” (s. 11). Ze wzgledu na matg obszerno$¢ podstaw angielskiej 1 finskiej
takich zapiséw brakuje, nie uwzgledniaja tym samym szczegdlowych tresci odnoszacych sie
do partycypacji spolecznej w ksztalceniu geograficznym. Szczegdtowos¢ podstaw programo-

wych moze decydowac 0 wigkszej spotecznej warto$ci dokumentu programowego.

4.3. Partycypacja spoleczna w wybranych opracowaniach naukowych o tematyce geo-

graficzno-dydaktycznej

Przedmiotem analizy wybranych 350 publikacji geograficzno-dydaktycznych byto po-
szukiwanie tresci bedacych przestankg do wystepowania dziatan partycypacyjnych. Wyniki tej
analizy przedstawia tabela 9.
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Tab. 9. Analiza porownawcza tresci zawartych w publikacjach geograficzno-dydaktycznych bedacych przestanka do wystepowania partycypacji w ksztatceniu

geograficznym w Polsce, Hiszpanii, Anglii i Finlandii

Autor/autorzy, rok, tytul opracowania

Tresci nawiazujace do zagadnien partycypacji

Opracowania polskie

Adamczewska M., Smetkiewicz K., Szkurtat E., 2012, Koncep-
cja zintegrowanej geografii w programie uniwersyteckiego
ksztalcenia geograficznego w Grazu, [w:] Z. Podgorski, E.
Szkurtat (red.), Wybrane problemy akademickiej i szkolnej edu-
kacji geograficznej, Prace Komisji Edukacji Geograficznej
PTG, t.2,s. 49-72.

s. 64: .(...) umiejetnosci planowania i kierowania procesami partycypacji spotecznej” — W opracowaniu
przedstawiany jest program studiow magisterskich na kierunku zrownowazony rozwoj miast i regionow na
Uniwersytecie Karola Franciszka w Grazu, a umiejetnos$ci planowania i kierowania procesami partycypacji
spotecznej s jednym z wymienionych kompetencjami, ktore uzyskuja absolwenci kierunku zrownowa-
zony rozwdj miast i regiondw na Uniwersytecie Karola Franciszka w Grazu,

s. 64: , Partycypacja i komunikacja” — jeden z modutow obowiazkowych (12 pkt ECTS) w ramach studiow
magisterskich na kierunku zréwnowazony rozwdj miast i regiondw na Uniwersytecie Karola Franciszka w
Grazu,

s. 66: ,,(...) opanowali zaawansowane metody i koncepcje komunikacji oraz partycypacji w rozwoju i pla-
nowaniu miast i regionow” — jeden z efektow ksztatcenia w ramach modutu obowigzkowego ,,Partycypa-

cja i komunikacja” w programie studidéw magisterskich na kierunku zréwnowazony rozwdj miast i regio-

néw na Uniwersytecie Karola Franciszka w Grazu,

Szmelinska-Pietraszek P., Szymanska W., 2015, Proces cyfry-
zacji szkot na Pomorzu — przyktad Stupska, [w:] A. Hibszer, E.
Szkurtat (red.), Technologie informacyjno-komunikacyjne w
ksztatceniu geograficznym. Zatozenia teoretyczne. Diagnoza
wykorzystania, Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG, t.4,
s. 183-199.

s. 195: nawigzanie do ,,rozwoju e-partycypacji”’ — w opracowaniu przedstawiono proces i stan cyfryzacji
szkot na Pomorzu; w ramach kompetencji cyfrowych charakteryzujacych nowoczesne spoteczenstwo au-
torki opracowania podkreslity istotg ,,rozwoju e-partycypacji”,

Piotrowska I., 2017, Geograficzne ksztatcenie w poznawaniu i
rozumieniu zréznicowania kulturowego na swiecie [w:] J. Ro-
dzos, E. Szkurtat (red.), Edukacja geograficzna wobec proble-
mow wspotczesnego swiata, Prace Komisji Edukacji Geogra-

ficznej PTG, t. 7, s. 39-51.

s. 40: ,inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢” — autorka w swoim opracowaniu odwotuje si¢ do kompetencji
kluczowych, ktoére znajduja si¢ w programach ksztatcenia we wszystkich systemach edukacyjnych krajow
Europy,

Cichon M., 2018, Samoocena studentow, doktorantéw i nauczy-
cieli geografii w zakresie osobowosci [w:] A. Hibszer, E. Szkur-
fat (red.), Nauczyciel geografii wobec wyzwan reformowane;j
szkoly, Prace Komisji Edukacji Geograficznej, t. 8, s. 137-150.

s. 145: ,,(...) uczniowie identyfikujq si¢ z nauczycielem przyjaznym, sprawiedliwym i pobudzajgcym ich ini-
cjatywe i samodzielnos¢ oraz cieszgcym sig zaufaniem i autorytetem.” — autorka zwraca uwagg na to, ze
uczniowie pozytywnie oceniaja nauczyciela, ktory umiej¢tnie zachgca ich do podejmowania samodziel-
nych dziatan o charakterze partycypacyjnym,
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Autor/autorzy, rok, tytul opracowania

Tre$ci nawiazujace do zagadnien partycypacji

Swietek A., 2018, Korelacja migdzyprzedmiotowa geografii i
wiedzy o spoleczenstwie oraz mozliwosci jej realizacji w nowej
szkole podstawowej [w:] A. Hibszer, E. Szkurtat (red.), Nau-
czyciel geografii wobec wyzwan reformowanej szkoty, Prace
Komisji Edukacji Geograficznej, t. 8, s. 153-167.

s. 159: ,uczen przedstawia formy wplywania obywateli na decyzje wladz samorzgdowych, przyktady reali-
zacji lokalnych inicjatyw mieszkancow finansowanych z budzetow obywatelskich oraz przedsiewzie¢ podej-
mowanych przez mlodziezowe rady gminy/miasta.” — autorka wskazuje wspotzaleznos¢ pomigdzy zapisem
tresci ksztatcenia w podstawie programowej przedmiotu ,,Wiedza o spoteczenstwie” z podstawg progra-
mowg z geografii dla szkoty podstawowej wzgledem tresci ksztatcenia nr X.17 ,,uczen jest §wiadomy tego,
ze moze mie¢ w przysztosci wptyw na rozwdj spoteczno-gospodarczy i kulturowy Polski”,

Zatorski M., 2018, Praktyczne aspekty realizacji zaje¢ tereno-
wych z geografii w nowej reformowanej szkole - rozwigzania
organizacyjne i metodyczne [w:] A. Hibszer, E. Szkurlat (red.),
Nauczyciel geografii wobec wyzwan reformowanej szkoty,
Prace Komisji Edukacji Geograficznej, t. 8, s. 203-218.

s. 215: ,,Uczniowie rozwijajg w sobie postawe badawczq, przejmujq inicjatywe, sq otwarci na nowe do-
Swiadczenia i przezycia. Dzieki temu podejmujq proby samodzielnego rozwigzania problemu, chcg by¢
tworczy.” — autor ocenia, ze zajecia terenowe wplywaja m.in. na pojawianie si¢ inicjatywy wsrod uczniow,

Abramowicz D., 2018, Innowacyjny sposob wytyczania $ciezek
dydaktycznych z udziatlem spotecznosci lokalnej na przykladzie
geograficznej i przyrodniczej Sciezki dydaktycznej na Szachtach
w Poznaniu [w:] A. Hibszer, E. Szkurlat (red.), Nauczyciel geo-
grafii wobec wyzwan reformowane;j szkoty, Prace Komisji Edu-
kacji Geograficznej, t. 8, s. 219-231

s. 221: opis sposobu projektowania geograficznej §ciezki dydaktycznej z inicjatywy studentow przy
udziale ucznidéw i nauczycieli lokalnej szkoty oraz przedstawicieli lokalnej wiadzy,

Abramowicz D., 2019, TreSci humanistyczne w geograficznych
sciezkach dydaktycznych — wybrane przyktady, [w:] J. Angiel,
E. Szkurlat (red.), Miejsce i przestrzen, Edukacja geograficzna
w ujeciu humanistycznym, Prace Komisji Edukacji Geograficz-
nej, t. 9, 5.97-108

S. 104: ,,Wymiar humanistyczny w odniesieniu do geograficznych sciezek dydaktycznych przejawia sig row-
niez w ich wspottworzeniu przez rozne grupy ludzi w procesach partycypacji spolecznej.” — nawigzanie au-
tora do projektowania geograficznych $ciezek dydaktycznych przez zroznicowane grupy osob,

Opracowania hiszpanskie

Preciado S., 1996, Recursos informaticos y ensefianza de la geo-
grafia, Diddctica Geogrdfica, Revista editada por el grupo de
trabajo de Didactica de la Geografia de la Asociacion Segunda
época, 1: 57-67.

S. 57: ,,Gratificacion y motivacion pedagogica en el alumno, como consecuencia de la autodecision y par-
ticipacion activa en el proceso de aprendizaje” — autor powotujac si¢ na zalety wykorzystywania kompu-

tero6w w ksztalceniu geograficznym dostrzega mozliwos¢ wspierania samodzielnego podejmowania decy-

zji i podejmowania aktywnych dziatan przy ich wykorzystywaniu,

Bovet M.T., Vila R.P., Vilas J.R., 2004, El paisaje como re-
curso educativo en el marco de la educacion para la participa-
cion, Diddctica Geogrdfica, Revista editada por el grupo de

S. 37: ,,Paralelamente a estos cambios en el concepto de relacion con el espacio, ligados a los avances
tecnologicos, ha surgido con fuerza en las ultimas décadas del siglo XX el concepto de desarrollo sosteni-
ble, que es un modelo de desarrollo que procura garantizar el crecimiento econémico y social, asi como la
conservacion del medio ambiente. Adoptar estrategias de sostenibilidad supone profundas
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trabajo de Didactica de la Geografia de la Asociacion Segunda
época, 6: 33-48.

transformaciones politicas, econémicas y culturales. Una de estas estrategias es hacer que la gestion de
problemas colectivos sea compartida entre los diversos agentes sociales y en general por los ciudadanos.
Es decir se recupera el ideal de democracia de la antigua Grecia y se habla de democracia participativa
en la que los poderes publicos deben estimular la participacion” oraz

s. 37: ,,En Esparnia los libros de texto han empezado a incorporar la terminologia de la Ciéncia del Paisaje
pero les falta impregnarse de su filosofia, de la concepcion holistica, interdisciplinar y sistéemica que fa-
vorezca y facilita la practica participativa en areas al desarrollo sostenible.” — autorzy opracowania zwra-
cajg uwage na to, ze dziatania o charakterze partycypacyjnym w ksztatceniu geograficznym mogg zaistnie¢
przy realizacji tresci dotyczacych wspotczesnych przemian §wiata, a zwtaszcza w ramach takich zagadnien
jak rozwdj technologiczny, zréwnowazony rozwdj, czy ochrona srodowiska,

s. 40: ,,El valor educativo que conlleva el estudio del paisaje se basa en el hecho de aproximar al alum-
nado a cuestiones socialmente importantes y significativas, individual y colectivamente, pues permite pro-
mover el didlogo y la participacion” — autorzy opracowania zwracajg uwage na to, ze tresci zwigzane z
krajobrazem (jego rozpoznaniem) pozwalaja rozwija¢ wsrod uczniow umiejetnosé dialogu zachecajgc do
podejmowania dziatan o charakterze partycypacyjnym,

Souto Gonzalez X.M., 2007, Educacion geografica y ciudada-
nia, Diddctica Geogrdfica, Revista editada por el grupo de tra-
bajo de Didactica de la Geografia de la Asociacion Terce-
raépoca, 9: 11-32.

s. 13:,,La participacion ciudadana en los proyectos urbanisticos es una de lascuestiones clave para valo-
rar las posibilidades de democratizacion de la vida urbana. Es preciso generar un mayor didlogo y parti-
cipacion entre los agentes sociales que transforman el medio urbano, como reclaman ya algunos geogra-
fos.” — autor zwraca uwage na to, ze tematyka miast i urbanizacji umozliwia nawigzywanie w ksztatceniu
geograficznym do tematyki partycypacji, zwlaszcza partycypacji obywatelskiej,

Lache N., Rodriguez A., 2007, Geografia y ciudadania. Dos
conceptos para tejer y re-construir, Didactica Geografica, Re-
vista editada por el grupo de trabajo de Didactica de la Geogra-
fia de la Asociacion Tercera época, 9: 121-138.

S. 121: ,,El articulo invita a reflexionar sobre los espacios de formacion que permiten generar una nueva-
concepcion y forma de interactuar con el espacio urbano, para potenciar un nuevo lenguaje y sentidodey
en la ciudad, el cual refleja la construccion de ciudadania apartir de la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia, para observar y re-significar la relacion existente entre geografia y ciudadania.” — autor opra-
cowania rozwaza kwesti¢ uwzgledniania w ksztalceniu geograficznym tematyki zwigzanej z obywa-
telstwem i zamieszkiwaniem miast; w artykule proponuje, aby szuka¢ rozwigzan na rzecz taczenia eduka-
cji geograficznej z obywatelstwem,

Pagés J., 2007, La ensefianza de las ciencias sociales y la educa-
cion para la ciudadania en Espafia, Diddctica Geogrdfica, Re-
vista editada por el grupo de trabajo de Didactica de la Geogra-
fia de la Asociacion Tercera época, 9: 205-214.

S. 207: ,,Esta larga cita del jesuita Ruiz Amado evidencia que la preocupacion por relacionar la ensefianza
de las ciencias sociales, y en particular de la geografia, con laEducacion para la ciudadania no es nueva.
No es una moda actual. La preocupacion por enseriar saberes socialmente utiles es antigua y se ha dado
en practicamente todas las asignaturas.” — autor opracowania zaznacza, ze zagadnienia zwigzane z eduka-
cja obywatelska nie sa nowymi tre§ciami w ksztatceniu geograficznym,
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Ortiz J.L.G., 2011, Educacion y geografia para una crisis, Di-
ddctica Geogrdfica, Revista editada por el grupo de trabajo de
Didactica de la Geografia de la Asociacion 12: 11-16.

s. 12: ,,(...) Y, por supuesto, a través del andlisis de los problemas geogrdficos (fisicos, humanos y
regionales) fomenta el sentido de la solidaridad con los demds hombres y pueblos, y la participacion en

la tarea comun de construir un mundo mejor, mds pacifico y mas justo.”—Autor podrkesla, ze geo-
grafia jako nauka dostarcza informacji na temat wyzwan i problemow wspotczesnosci, ktore mogg sktaniaé
ludzi do podejmowania dziatan partycypacyjnych na rzecz ,,lepszego, spokojniejszego i bardziej
sprawiedliwego §wiata”,

Serrano de la Cruz M.A., Garcia J., Jerez O., 2016, Propuesta
preliminar para la identificacion de lugares de interés didactico
en espacios naturales protegidos, Diddctica Geogrdfica, Revista
editada por el grupo de trabajo de Didactica de la Geografia de
la Asociacion 17: 159-176.

s. 171: ,,La existencia de itinerarios diddcticos hace posible un aprovechamiento docente mas com-
pleto y efectivo y un aprendizaje mds dindmico y participativo, dado el amplio abanico de contenidos y
técnicas con los que esta actividad puede abordarse.” — autor zwraca uwagg na to, ze geograficzne $Sciezki
dydaktyczne stwarzaja mozliwo$¢ zdobywania wiedzy w sposéb dynamiczny, uwzgledniajacy dziatania
partycypacyjne, mogace przyjmowaé ro6zng forme,

Opracowania angielskie

Butt G., 2020, Geography Education Research in the UK: retro-
spect and Prospect, The UK Case, Within the Global Context.

S. 78: ,,(...) Being able to participate in political action and make choices that affect one’s life, including

the protection of free speech and association.” — powotujac si¢ na opracowania naukowe autor ocenia, ze
zdolno$¢ do partycypacji i wlaczania si¢ w dzialania polityczne przez mtodych ludzi na rzecz ksztattowa-
nia lokalnego srodowiska powinno by¢ jednym z celow edukacji geograficznej,

s. 88:,,(...) Drawing on research from beyond the disciplines of geography and education,YPG incorpo-
rated concepts associated with the development of young people’s lives.It therefore sought to address is-
sues concerning power relationships, local-globalinterconnections, and social and cultural participation,
while being grounded in conceptionsof the discipline of geography.” — powotujac si¢ na opinie naukowcow
oraz na zatozenia projektu Young People’s Geographies (YPG Project) autor ocenia, ze ksztalcenie geo-
graficzne uwzgledniajace m.in. wzmacnianie roli partycypacji i aktywnosci obywatelskiej przez mtodych
ludzi powinno stanowi¢ podstaweg przedmiotu szkolnego geografii,

s. 174: ,.(...) Such themes often reflect societal and political concerns about how schools prepare young
people for life in particular national contexts—for example, how education should be employed to promote
intercultural understanding, moral and spiritual education, and citizenship—which can have implications
for the focus of geography education research.” — autor ocenia, ze tematy spoteczne i polityczne zawarte w
podstawach programowych moga sprzyja¢ promocji m.in. wiedzy o spoleczenstwie obywatelskim, co z
punktu widzenia edukacji geograficznej moze wplyna¢ na prowadzenie badan geograficznych w tym
zakresie,

s. 192: ,,(...) Political and ideological influences on the curriculum, as well as the schoolsystem and ac-
countability environment in which it operates,must be understood. Thisdoes not condone constant subser-
vience to an external agenda—endlessly tryingto justify the place of geographical knowledge in the
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curriculum, in terms of itscontribution to literacy, numeracy, transferable skills or indeed ‘good causes’
(such as citizenship or sustainability), invariably leads to a diminution of subject knowledge).” — autor oce-
nia, ze polityczne wplywanie na ksztatt podstaw programowych, a tym samym wprowadzanie watkow
takich jak np. spoteczefistwo obywatelskie, moze spowodowacé ostabienie roli wiedzy geograficznej, ty-
powej dla przedmiotu geografia,

Hopkin J., Martin F., 2018, Geography in the National Curricu-
lum for Hey Stages 1, 2 and 3, M. Jones, D. Lambert (red.), De-
bates in Geography Education, Second Edition, Routledgle,
New York, 17-32.

s. 25: ,regards knowledge as the outcome of conceptua thinking which is founded in deep disciplines (and
so 'powerful’), and particulary valuable in preparing young people for future active citizenship. Proponents
see disciplinary knowledge as neither immutable nor arbitrary, useful attributes for dynamic subject like
geography.” — autorzy powotujac si¢ na inne publikacje przekonuja, ze posiadanie wiedzy dyscyplinarnej
(geograficznej) jest szczegodlnie wartosciowe w przygotowaniu mtodych ludzi do aktywnego obywatel-
stwa,

Opracowania finskie

Tani S., 2014, Geography in the Finnish school curriculum: part
of the‘success story’? International Research in Geographical
and Environmental Education, 23(1): 90-101

s. 93: ,,(...) cultural identity and internationalism; responsibility for the environment, well-being and a su-
stainable future; participatory citizenship and entrepreneurship.” — autorka zwraca uwage m.in. na kon-
tekst spoteczenstwa obywatelskiego, ktorego rozwoj powinien by¢ wspierany poprzez ksztalcenie geogra-
ficzne; Autorka powotuje si¢ na zmiany zachodzace w finskiej podstawie programowe z geografii,

s. 97:,,(...) Based on the results, the majority of the students felt that school offered

them knowledge and skills regarding participation in socjety.” — przedstawiajac wyniki badan autorka do-
wodzi, ze uczniowie deklaruja, ze w procesie ksztatcenia geograficznego w szkole zdobywaja wiedze i
umieje¢tnosci odnoszace si¢ do podejmowanych w przysztoséci dziatan partycypacyjnych,

s. 98: ,,(...) When the ‘toolkit’ of geographical teaching methods includes not only experimental and in-
quiry-based approaches typical of the natural sciences, but also participatory and experience-based ap-
proaches typical of the social sciences, the role of students as active citizens can be better supported. This
would require both knowledge-based and value-based education.” — autorka rekomenduje, Ze realizacja
ksztalcenia geograficznego uwzgledniajacego wyposazenie mtodych ludzi zarowno w wiedze, umiejetno-
Sci, jak 1 wartosci powinna uwzgledniac¢ rozwoj podejscia polegajacego na ksztaltowaniu tozsamosci
ucznia, jako aktywnego obywatela; autorka przedstawione podejsécie okresla jako ,,podejscie bazujace na
partycypacji i do§wiadczeniu”,

Tani S., 2017, Geography and Sustainability Education in Finn-
ish schools, [w:] Y. Ida (ed.),. ESD in Geography, History, Civ-
ics and Social Studies. Kokoin Shoin Publishers, Tokyo.

s. 4:,,3 optional courses (‘Blue Planet’, ‘Our Common World’, ‘Geomedia: Study, Participate, Influ-
ence’)” — autorka wymienia trzy opcjonalne moduty do wyboru oferowane na poziomie szkoty $redniej
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(Upper secondary school) — w ramach tytutu jednego z nich uwzgledniono stowo odwotujace si¢ do party-
cypacji,

s. 6: ,,(...) participating in preserving diversity and in planning and improving comfort and safety in their
surroundings.” — autorka wymienia za finska podstawa programowsa przyktad tematyki zaralizowanej w
zakresie punktu 4: Changing landscapes and living environments (Finnish National Board of Education
2014),

s.8:,,(...) An eco-social approach to education is defined as a holistic approach that integrates ecological
concerns (e.g. planetary boundaries, vital ecosystem services and foundations of life) with social concerns
(e.g. human rights, equity, dignity and social justice) (Salonen & Konkka 2015). It includes four essential
elements: participation, systems thinking, sufficiency, and responsibility.” — autorka ocenia, ze nowa pod-
stawa programowa z geografii wyr6znia si¢ ,,eko-spotecznym” podejsciem, ktore integruje gtowne pro-
blemy ekologiczne z zagadnieniami spotecznymi. W tym §wietle autorka ocenia, ze nowa finska podstawa
programowa uwzglednia cztery zasadnicze elementy: partycypacj¢, umiejetnos¢ myslenia systemowego,
wystarczalno$¢, odpowiedzialno$é”,

3-16.

Tani S., Cantell H., Hilander M., 2020, Ylioppilaskokeet ja
maantieteen merkityksellinen tieto (Finnish matriculation exam-
ination and powerful geographical knowledge), Terra, 132(1):

S. 7: ,,Kolmannen syventdvdin kurssin (”Geomedia — tutki, osallistu ja vaikuta”) tavoitteissa ja sisdilléissd
korostuvat kurssin nimen mukaisesti maantieteellisen tutkimuksen teon menetelmdit sekd osallistumis- ja
vaikuttamistaidot (Lukion... 2015).” — Autorka powotuje si¢ na blok ksztalcenia o nazwie ,,Geomedia — Stu-
diuj, partycypuj i wplywaj”, ktorego cele i tresci ksztatcenia wspieraja rozwoj partycypacji i podejmowa-
nia aktywnosci przez uczniow,

S. 7: ,,Opetuksen tavoitteena on, ettd opiskelija “osaa kriittisesti pohtia ajankohtaisia maailman tapahtumia
ja nithin vaikuttavia tekijoitd”, "ymmdrtdd, mitd alueellinen kehittyneisyys merkitsee, ja osaa pohtia ma-
hdollisia ratkaisuja eriarvoisuusongelmiin” sekd "tun tee aluesuunnittelun keinoja sekd osaa osallistua ja
vaikuttaa oman ldhiympdristonsd kehittimiseen.” — Autorka w opracowaniu przekonuje, ze celem ksztatce-
nia geograficznego jest tez to, aby uczen wiedzial jak krytycznie oceniaé biezace wydarzenia, majace miej-
sce na Ziemi oraz jak moze dziata¢ w skali lokalnej, jednoczes$nie znajac znaczenie planowania przestrzen-
nego, ktore decyduje o ksztalttowaniu i rozwoju najblizszego srodowiska.

Zrédlo: opracowanie whasne
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Analiza tredci istotnych z punktu widzenia dydaktyki geografii zawartych w opracowa-
niach naukowych i publikacjach z Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii, w ktorych zwraca si¢
uwage na kwesti¢ partycypacji w ksztalceniu geograficznym pozwala na stwierdzenie,

7e tematyka ta jest zroznicowana i obejmuje kilka zagadnien (Tab. 10).

Tab. 10. Tematyka geograficzno-dydaktyczna odnoszaca si¢ do partycypacji spotecznej w opracowa-
niach naukowych i publikacjach z Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii

Tematyka Polska Hiszpania | Anglia Finlandia
obywatelstwo, funkcjonowanie miasta, regionu

A X X X X
oraz procesy urbanizacji
gléwne wyzwania i problemy §wiata oraz zrowno- ) X X X
wazony rozwoj
zajecia terenowe, w tym geograficzne §ciezki dy-

X X X -

daktyczne
zapisy podstaw programowych X - - X
wykorzystanie technologii cyfrowych X X - -

Zrodto: opracowanie wlasne

Wsrod podobienstw wystepujacych w analizowanych publikacjach i opracowaniach na-
ukowych nalezy zwrdci¢ uwage na podejmowanie problematyki obywatelstwa, ktora moze
sprzyja¢ wystepowaniu zachowan partycypacyjnych wsrod uczniow. Dobrym przyktadem jest
finskie opracowanie S. Tani (2014, s. 95), ktora podkresla istote ,,podejs$cia bazujacego na par-
tycypacji 1 do§wiadczeniu”, polegajacego na ksztaltowaniu tozsamosci ucznia jako aktywnego
obywatela. Podobnego zdania jest G. Butt (2020), ktory w angielskim opracowaniu Stwierdza,
ze wzmacnianie roli partycypacji 1 aktywnosci obywatelskiej przez mtodych ludzi powinno sta-
nowi¢ podstawe przedmiotu szkolnego geografii. Autor podaje, ze przyktadami takich dziatan
moze by¢ zainteresowanie polityka zamieszkiwanego obszaru oraz wiaczenia si¢ w lokalne
dziatania na rzecz ksztaltowania lokalnego srodowiska przyrodniczego (Butt 2020). Propozycje
te rozwijajg w hiszpanskich opracowaniach S. Gonzalez (2007) oraz N. Lache i A. Rodriguez
(2007) informujac, ze duzy potencjat tkwi w poglebianiu wsrdd uczniéw zainteresowan w za-
kresie geografii miast, zwlaszcza dotyczacej tematyki procesu urbanizacji. W polskim opraco-
waniu A. Swietek (2018) ocenia, ze zagadnienie aktywnosci obywatelskiej, w tym podejmo-
wanych przez obywateli inicjatyw na rzecz rozwoju spoteczno-ekonomicznego i kulturowego
regionu oraz kraju stanowig wspdlne elementy przedmiotéw geografia i wiedza o spoteczen-

stwie. Warto jednak zwroci¢ uwage na to, ze wprowadzenie zbyt wielu tresci nawigzujacych
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do aktywnosci obywatelskiej 1 partycypacji w ksztatceniu geograficznym moze spowodowac
ostabienie roli typowej wiedzy geograficznej dla przedmiotu geografia (Butt 2020).

Istotnym zagadnieniem dotyczacym wystgpowania dziatan partycypacyjnych wsrod
ucznidow w ksztalceniu geograficznym jest poruszanie problematyki wyzwan i problemow
wspolczesnego Swiata, w tym zagadnien zwigzanych ze zrownowazonym rozwojem. W tym
konteks$cie podobne sg zapisy opracowan naukowych z Hiszpanii i Finlandii. Szczegdlng uwage
nalezy zwroci¢ na opracowanie M.T. Bovet i in. (2004), ktérzy oceniaja, ze edukowanie 0 prze-
mianach wspotczesnego $§wiata, problemach ochrony srodowiska oraz rozwoju technologicz-
nym stanowig podstawe do podejmowania przez najmtodszych dziatan o charakterze partycy-
pacyjnym. Wzrastajaca $wiadomos¢ wsrod uczniow na temat skutkow wspomnianych prze-
mian sprzyja powstawaniu zjawisk typowych dla ,,demokracji uczestniczacej” majgcej na celu
zachowanie i dbato$¢ o dobra publiczne, takie jak dbatos¢ o stan srodowiska przyrodniczego
(Bovet i in. 2004). Podobienstwo opracowan finskich (Tani i in. 2020) i hiszpanskich (Bovet
i in. 2004) polega na odwotywaniu si¢ w nich do mozliwosci wystepowania dziatan o charak-
terze partycypacyjnym przy realizacji tresci dotyczacych zrownowazonego rozwoju, uwzgled-
niajacych racjonalny rozwoj spoteczny i ekonomiczny spoteczenstw, przy jednoczesnym
poszanowaniu zasad ochrony srodowiska.

Analiza porownawcza wymienionych publikacji 1 opracowan naukowych pozwolita
na wykazanie, ze przestanki do dziatan partycypacyjnych zwigzane sg rOwniez z tematyka zajec
terenowych, ktdra podejmowana jest podobnie W Zrddtach polskich i hiszpanskich. W tym zna-
czeniu M.T. Bovet i in. (2004) podkreslajg role tematyki krajobrazowej, ktéra umozliwia roz-
wijanie wsérod uczniow umiejetnosci dialogu na temat otaczajacego srodowiska, zachecajac ich
do dziatan o charakterze partycypacyjnym. Jako przyktad takich dziatan warto wymieni¢ hisz-
panskie opracowanie M. Serrano de la Cruz i in. (2016), w ktorym przedstawiono propozycje
wykorzystywania geograficznych $ciezek dydaktycznych stwarzajacych mozliwo$¢ zdobywa-
nia wiedzy w sposob dynamiczny, uwzgledniajacy dziatania partycypacyjne. Forma tych dzia-
tan moze polegac na projektowaniu Sciezek geograficznych, w ktorym mogg bra¢ udziat rozne
grupy zainteresowanych osob, w tym uczniowie lokalnych szkot (Abramowicz 2018, 2019).

Interesujace jest odwotywanie si¢ w podobny sposob W niektorych opracowaniach nau-
kowych do zapiséw podstaw programowych jako stymulujacych przejawy partycypacji wsrod
ucznidéw w ksztatceniu geograficznym. W opracowaniu polskim 1. Piotrowska (2017) podej-
muje temat kompetencji kluczowych, ktére powinny zosta¢ uwzglednione we wszystkich
europejskich podstawach programowych. W tym kontekscie autorka wymienia kompetencje

,»inicjatywno$¢ i przedsigbiorczo$¢”, ktora, poprzez kierunkowa dziatalno$¢ nauczycieli moze
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mie¢ wplyw na przejawy partycypacji wérod ucznidow. Opracowanie finskie S. Tani (2017)
wyroznia si¢ ,,eko-spotecznym” podej$ciem, ktore integruje gldéwne problemy ekologiczne
z zagadnieniami spotecznymi. W $wietle tego podejscia autorka ocenia, ze nowa finska pod-
stawa programowa (Curriculum for Upper Secondary Schools, 2015) uwzglednia cztery zasad-
nicze elementy: partycypacje, umiejetnos¢ myslenia systemowego, wystarczalnosé, odpowie-
dzialnos¢. W innym opracowaniu S. Tani i in. (2020) powotujg si¢ na innowacj¢ w finskiej
podstawie programowej (Curriculum for Upper Secondary Schools 2015) w postaci fakulta-
tywnego bloku ksztalcenia o nazwie ,,Geomedia — studiuj, partycypuj i wptywaj”, ktorego
zadaniem jest wspieranie aktywnosci podejmowanych przez uczniow w procesie ksztatcenia.

Odrgbnym zagadnieniem pojawiajacym si¢ w wybranych opracowaniach naukowych
odnoszacym si¢ do partycypacji w szkolnym ksztatceniu geograficznym jest wykorzystanie
technologii. W opracowaniu hiszpanskim S. Preciado (1996) zwrocit uwage na to, ze korzysta-
nie z komputeréw w ksztalceniu geograficznym sprzyja poszukiwaniu interesujacych informa-
cji, zachecajac na ich podstawie do podejmowania przez uczniow aktywnych dziatan. Rozwoj
technologii i postepujaca cyfryzacja szkot przyczynia si¢ do rozwoju ,,e-partycypacji”, ktora
jest efektem wspierania kompetencji cyfrowych typowych dla nowoczesnych spoteczenstw
(Szmielinska-Pietraszek, Szymanska 2015).

Przeprowadzona analiza porownawcza pozwala na sformutowanie wniosku, ze opraco-
wania naukowe z Polski 1 Hiszpanii znacznie cz¢$ciej podejmuja rozwazania dotyczace party-
cypacji w ksztalceniu geograficznym, niz zrodta angielskie i finskie. Szczegétowos¢ Zrodet
polskich i hiszpanskich przyczynia si¢ do wickszej ilosci kontekstow partycypacji. Zrodta
angielskie i finskie zwracaja uwagg na zwigkszong aktywno$c¢ i podejmowanie inicjatyw przez
ucznidw przy realizacji tresci dotyczacych wyzwan zmieniajacego si¢ $wiata, w tym srodowi-
ska przyrodniczego, jak réwniez problematyki zréwnowazonego rozwoju.

W $wietle dokonanych analiz europejskich opracowan warto przytoczy¢ zapisy innych
podobnych opracowan. Amerykanskie opracowanie A Road Map for Research in Geography
Education (Bednarz i in. 2013, s. 17) sygnalizuje, ze ,,edukacja geograficzna odgrywa najistot-
niejszy wplyw na przygotowanie mtodego cztowieka do zycia w spoteczenstwie i rozwoju wia-
snej $ciezki kariery”. ROwniez w tym opracowaniu podobnie, jak w wigkszo$ci Zrodet europej-
skich, kontekst partycypacji najczesciej sprowadza si¢ do aktywnego obywatelstwa, zaangazo-
wania mtodych w procesy demokracji uczestniczacej, jednak brakuje uszczegdétowionych me-
todycznych odniesien do ich zastosowania w ksztalceniu geograficznym. Proponowanym roz-
wigzaniem w kontek§cie rozwijania postaw obywatelskich w amerykanskich zrodtach jest sto-

sowanie zasad myslenia przestrzennego (ang. spatial thinking) przy realizowaniu tresci
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kartograficznych i wykorzystywaniu oprogramowania GIS (Metoyer i in. 2015, Bednarz 2019).
Wedlug amerykanskich badaczy przestrzenna edukacja obywatelska (ang. spatial citizenship
education) polega na innowacyjnym poszukiwaniu sposoboéw zaangazowania mtodych ludzi
poprzez zrozumienie przestrzeni geograficznej (Shin, Bednarz 2019, Jo 2019, Baker i in. 2019).
W tym przypadku jej poznawanie koncentruje si¢ na najblizszym otoczeniu, gdzie uczniowie
wykonuja opracowania kartograficzne obszaréw zamieszkiwanych przez lokalne wspodlnoty
(Kenreich 2019), wspotpracuja z lokalng ludnoscig (Schlemper, Stwart 2019), czy postuguja
si¢ mediami spotecznosciowymi w celu wzmocnienia swojego uczestnictwa w tworzeniu
wspolnoty (Bednarz 2019).

Konkludujagc, analiza podstaw programowych i opracowan naukowych pozwala
na stwierdzenie, ze istnieje istotna relacja pomiedzy szczegdtowoscig dokumentow programo-
wych i specjalistycznych. Polega ona na tym, ze obszernos¢ danej podstawy programowej
determinuje szczegdlowos¢ poruszanych tematow i kontekstow w opracowaniach specjali-
stycznych. W takich krajach jak Polska i Hiszpania znacznie cz¢éciej mozna odnalez¢ zapisy
w zrddlach naukowych, ktére odnosilyby si¢ do zaangazowania i partycypacji spotecznej,
natomiast w zrodtach angielskich i finskich jest ich odpowiednio mniej, proporcjonalnie

do szczegdtowosci podstaw programowych.
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4.4. Edukacja geograficzna a partycypacja spoleczna w opinii nauczycieli z Poznania,

Madrytu, Londynu i Helsinek

Przystepujac do badan w zakresie przejawow inicjatyw uczniow w edukacji geograficznej
okreslono najczesciej stosowane przez nauczycieli metody ksztatcenia. Wyrdzniono metody,
ktére polegaja na stosowaniu ¢wiczen przedmiotowych (praca z mapg, atlasem, tekstem Zro-
dtowym, danymi liczbowymi, ¢wiczenia techniczne — 86,2%) oraz takie, ktore stuza asymilacji
wiedzy (np. opis, opowiadanie, wyklad, pogadanka — 84,2%). Ponad potowa respondentow
(57,2%) zadeklarowala, ze stosuje metody stownego 1 graficznego zapisu (np. mapa mysli, pla-
kat, SWOT, drzewo decyzyjne). Tylko co trzeci z respondentéw Stwierdzit, ze najczesciej sto-
suje metody polegajace na obserwacji bezposredniej i pomiarze (np. lekcja w terenie, metoda

laboratoryjna, pomiar, terenowy projekt edukacyjny — 30,9%) (Ryc. 15).
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Ryc. 15. Metody ksztatcenia geograficznego najczesciej stosowane przez respondentow

Objasnienia: A: metody asymilacji wiedzy (np. opis, powiadanie, wyktad, pogadanka), B: metody waloryzacyjne
(eksponujace, np. esej, swobodny tekst, wystawa, pokaz), C: metody stownego i graficznego zapisu (np. mapa
mysli, plakat, SWOT, drzewo decyzyjne), D: gry dydaktyczne (np. inscenizacja, burza mézgdw, symulacja, peer
learning - LdL), E: wspomagane technologiami informatyczno-komunikacyjnymi (np. Flipped classroom, webqu-
est, blog, technologii GIS), F: obserwacji bezposredniej i pomiaru (np. lekcja w terenie, metoda laboratoryjna,
pomiar, terenowy projekt edukacyjny), G: problemowe (np. debata, klasyczna metoda problemowa, dyskusja, stu-
dium przyktadowe), H: éwiczen przedmiotowych (praca z mapa i atlasem, tekstem Zrédtowym, danymi liczbo-
wymi, ¢wiczenia techniczne), I: inne

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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W celu poréwnania czestosci stosowania poszczegdlnych metod ksztatcenia w Polsce,
Anglii, Finlandii oraz Hiszpanii, przeprowadzono analize¢ testem 2 niezaleznos$ci oraz testem
doktadnym Fishera. Test y2 zostat zastosowany w przypadku, gdy w komorkach tabel krzyzo-
wych liczebno$¢ oczekiwana wynosi wiecej niz 5. Gdy liczebnosci oczekiwane w komorkach
tabeli s3 mniejsze niz 5, wowczas zastosowano test doktadny Fishera, ktory uwzglednia
poprawke na niewielkie liczebno$ci. Analiza wykazala zwigzek migdzy przynaleznoscia
do danego kraju (grupy) i czestosci odpowiedzi dotyczgcych metody obserwacji bezposredniej
1 pomiaru, a takze ¢wiczen podmiotowych. Szczegotowa analiza post hoc przeprowadzona przy
uzyciu testu Z dla proporcji kolumn wykazata, ze obserwacja bezposrednia i pomiar byly sto-
sowane istotnie rzadziej w Hiszpanii anizeli w Polsce i Anglii (12,9% vs. 42-53%). Natomiast
¢wiczenia przedmiotowe byly rzadziej obecne w edukacji w Finlandii anizeli w pozostatych
krajach (25% vs. 82-94%). Dla pozostatych metod ksztatcenia réznice migdzy krajami byty

nieistotne. Szczegdly analiz zaprezentowano w tabeli 11.

Tab. 11. Analiza statystyczna zwigzku zachodzgcego pomigdzy przynalezno$cia respondentéw do kraju
(grupy) a stosowanymi metodami ksztalcenia

grupa
Metody ksztalcenia poznanska madrycka londynska helsinska

n % n % n % n % Va p \Y
metody asymilacji wiedzy 54 844 50 806 15 882 8 100,0 0,661 0,12
metody waloryzacyjne 40 625 32 516 13 765 2 250 0,062 0,22
metody stownego i graficznego 45 gr5 35 516 13 765 2 250 0062 0,22
zapisu
gry dydaktyczne 21 328 25 403 3 176 O 0 7,30 0,063 0,22
wspomagane technologiami in-
formatyczno-komunikacyj- 29 453 31 500 4 235 2 250 0,177 0,18

nymi

obserwacji bezposrednicj ipo- 57 455 g 129 9, 529 3., 375 1718 0001 0,34

miaru

problemowe 27 422 24 387 8 471 5 625 0,583 0,11
¢wiczenia przedmiotowe 60, 938 54, 87,1 14, 824 2, 25,0 <0,001 0,43
inne 1 16 4 65 0 0 0 0 0,437 0,15

Objasnienia: n — wieko$¢ grupy, y2 — test y2 niezaleznos$ci, p — prawdopodobienstwo testowe, V — wielkos¢ efektu
(V Cramera). Kolumny niepodzielajace indeksu literowego (a, b) r6znig sie miedzy sobg na poziomie istotnosci
p < 0,05 (korekta Bonferroniego).

Zrodto: opracowanie wlasne
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Analiza testem y2 zgodnos$ci wykazata istotne roznice w czgstoSci Stosowania poszcze-
gblnych metod ksztalcenia we wszystkich analizowanych krajach (Polska: ¥2(7) = 36,39;
p < 0,001; Hiszpania: x2(7) = 46,81; p < 0,001; Anglia: ¥2(7) = 15,08; p < 0,001; Finlandia
x2(7)=14,00; p=0,050). Wsrdd nauczycieli z Poznania najczesciej wprowadzanymi metodami
byly ¢wiczenia przedmiotowe i metody asymilacji wiedzy. Do najrzadziej stosowanych zalicza

si¢ gry dydaktyczne, obserwacje bezposrednig i pomiar oraz ¢wiczenia problemowe (Ryc. 16).
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Ryc. 16. Metody ksztatcenia stosowane przez nauczycieli w Poznaniu

Zrodto: opracowanie wlasne

Wsrédd hiszpanskich nauczycieli (Ryc. 17), podobnie jak w Polsce, najczesciej stosowa-
nymi metodami ksztatcenia byty ¢wiczenia przedmiotowe oraz metody asymilacji wiedzy.
Najrzadziej stosowano obserwacje bezposredniag i pomiar, a takze metody problemowe. Gry

dydaktyczne byty stosowane przez ok. 40% badanych.
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Ryc. 17. Metody ksztalcenia stosowane przez nauczycieli w Madrycie

Zrédlo: opracowanie wlasne

Nauczyciele z Londynu (Ryc. 18) podobnie jak nauczyciele z Poznania i Madrytu zade-
klarowali, ze najczesciej stosowali ¢wiczenia przedmiotowe oraz metody asymilacji wiedzy.
Do najrzadziej stosowanych metod ksztatcenia zaliczajg gry dydaktyczne oraz metody wspo-

magane technologiami informatyczno-komunikacyjnymi.
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Ryc. 18. Metody ksztatcenia stosowane przez nauczycieli w Londynie

Zrodto: opracowanie wlasne



Nauczyciele z Helsinek (Ryc. 19) najczesciej stosowali metody asymilacji wiedzy,
a takze metody problemowe. Nie stosowano gier dydaktycznych, a pozostate metody byly sto-
sowane przez ok. 20% badanych.
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Ryc. 19. Metody ksztalcenia stosowane przez nauczycieli w Helsinkach

Zrodto: opracowanie wlasne

Stosowane metody przez nauczycieli z poszczegdlnych panstw decyduja o czestotliwosci
przejawow inicjatyw uczniowskich o charakterze geograficznym. W tym celu poddano analizie
zadeklarowang przez nauczycieli czestotliwos$¢ przejawow takich inicjatyw. Wyniki przedsta-
wione zostaly w formie zbiorczej (Ryc. 20), a takze z podziatem na miasta Poznan (Ryc. 21),
Madryt (Ryc. 22), Londyn (Ryc. 23), Helsinki (Ryc. 24). W badaniu sondazowym uwzgled-
niono nastgpujgce propozycje inicjatyw wymienianych przez nauczycieli oznaczone na ryci-
nach 20-24 literami:

A: nagranie filmu o tematyce geograficznej, ktory podlegatby rozpowszechnieniu,

B: utworzenie teledysku lub piosenki o tematyce geograficznej, ktore podlegatyby rozpowszechnieniu,
C: odegranie sztuki teatralnej o tematyce geograficznej,

D: utworzenie audycji w radiowezle/radio o tematyce geograficznej,

E: wykonanie muralu o tematyce geograficznej (w budynku szkoty lub poza nig),

F: opracowanie scenariusza zaje¢ z geografii, ktory zostatby wykorzystany,

G: utworzenie dzieta artystycznego 0 tematyce geograficznej na infrastrukturze miejskiej (np. malowa-
nie wiat komunikacji miejskiej),

H: utworzenie geograficznej Sciezki dydaktycznej (w formie koncepcji Iub $ciezki wytyczonej w tere-

nie),
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I: opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki (np. dotyczacej regionu, kraju, zagadnienia geograficz-
nego lub problemu ekologicznego), rowniez w formie elektronicznej,

J: prowadzenie strony internetowej lub bloga o tematyce geograficznej,

K: przygotowanie wystawy geograficznej (np. wystawa fotografii, plakatéw itp.),

L: przeprowadzenie lekcji geografii lub jej fragmentu na forum klasy,

M: wygtoszenie referatu lub prezentacji o tematyce geograficznej na forum (np. szkoty),
N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ z geografii w terenie,

O: zorganizowanie akcji sprzatania Swiata,

P: zorganizowanie kampanii ekologicznej (w szkole lub poza nia),

R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub ekologicznego,

S: zorganizowanie debaty o tematyce geograficznej np. na temat ochrony srodowiska,
T: organizacja przez uczniow zaje¢ dodatkowych z geografii (samopomoc),

U: inne.

Inicjatywy ucznidw o charakterze geograficznym w szkolnym ksztatceniu nie sg czestym
zjawiskiem, zarowno w ujeciu ogolnym, jak i uwzgledniajac szczegétowe wyniki z Poznania,
Madrytu, Londynu i Helsinek. W $wietle analizy wynikow badan mozliwe jest sformutowanie
prawidtowosci, ktore powtarzaja si¢ niezaleznie od miejsca zamieszkania respondentow.
Wsrod wymienianych przez nauczycieli inicjatyw uczniow o charakterze geograficznym, ktore
wystepowaty przynajmniej raz w ciggu roku szkolnego bylo poprowadzenie przez uczniow lek-
cji geografii lub jej fragmentu na forum klasy (84,2%), przygotowanie wystawy geograficznej
(80,3%), zorganizowanie zaje¢ z geografii w terenie lub wycieczki (75,7%), opracowanie
ksigzki, przewodnika lub ulotki (65,8%), zorganizowanie debaty (63,2%). Sposrodd uczniow-
skich inicjatyw, ktore nauczyciele obserwowali najczgsciej (raz w tygodniu) wymieniano takie
jak przeprowadzenie lekcji geografii lub jej fragmentu na forum klasy (10,5%) oraz przygoto-
wanie wystawy geograficznej (9,9%). Z mniejsza czgstotliwoscig (raz w miesigcu) uczniowie
podejmowali takie inicjatywy jak przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy
(28,3%), opracowanie scenariusza zajec¢ (17,8%), opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki
(19,7%) czy utworzenie geograficznej $ciezki dydaktycznej (16,4%). Natomiast wsrod inicja-
tyw uczniow wystepujacych raz w semestrze byto przygotowanie wystawy geograficznej
(20,4%), opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki (17,8%), a takze nagranie filmu (17,1%),
wygloszenie referatu 0 tematyce geograficznej lub prezentacji na forum (17,1%) oraz zorgani-
zowanie debaty (17,1%).

Na podstawie wynikdw mozna stwierdzi¢, ze najwigcej inicjatyw uczniow o charakterze

geograficznym wystepuje $rednio raz w roku szkolnym. Wsrod takich dziatan nauczyciele
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najczesciej wymieniali inicjatywy polegajace na zorganizowaniu kampanii ekologicznej
(32,2%), zorganizowanie akcji sprzatania §wiata (31,6%), zorganizowaniu wycieczki lub zajgc
z geografii w terenie (30,9%), przygotowaniu wystawy geograficznej (27,6%), opracowaniu
ksigzki, przewodnika lub ulotki (25,7%), zorganizowaniu debaty (22,4%), nagraniu filmu
(22,4%), wygtoszeniu referatu lub prezentacji na szerszym forum (24,4%), utworzeniu geogra-
ficznej Sciezki dydaktycznej (21,7%), zorganizowaniu zaje¢ dodatkowych dla rowiesnikow
(20,4%). Wedlug respondentéow duza cze$é zaproponowanych w badaniu inicjatyw uczniow-
skich o charakterze geograficznym nie wystgpuje w ksztatceniu szkolnym. Sposrod takich ini-
cjatyw wymieniano przede wszystkim utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miej-
skiej (90,1%), wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig — 77%), utworzenie teledy-

sku lub piosenki (75,7%) oraz utworzenie audycji w radiowezle/radio (75%).
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Ryc. 20. Czgstotliwos¢ przejawow dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztat-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Poznania, Madrytu, Londynu, Helsinek

Objasnienia: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utworze-
nie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariu-
sza zaje¢, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej $ciezki
dydaktycznej, I: opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygoto-
wanie wystawy geograficznej, L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygloszenie refe-
ratu lub prezentacji na szerszym forum, N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji
sprzatania $wiata, P: zorganizowanie kampanii ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub
ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez uczniow zaje¢ dodatkowych z geografii (samo-
pomoc), U: inne.

Zrodto: opracowanie wlasne
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Ryc. 21. Czgstotliwos¢ przejawow dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztal-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Poznania

Objasnienia: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utworze-
nie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariu-
sza zaj¢é, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej §ciezki
dydaktycznej, I: opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygoto-
wanie wystawy geograficznej, L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygtoszenie refe-
ratu lub prezentacji na szerszym forum, N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji
sprzatania $wiata, P: zorganizowanie kampanii ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub
ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez uczniéw zajeé dodatkowych z geografii (samo-
pomoc), U: inne.

Zrédto: opracowanie wlasne
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Ryc. 22. Czgstotliwos¢ przejawow dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztal-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Madrytu

Objasnienia: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utworze-
nie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariu-
sza zaje¢, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej $ciezki
dydaktycznej, I: opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygoto-
wanie wystawy geograficznej, L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygloszenie refe-
ratu lub prezentacji na szerszym forum, N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji
sprzatania $wiata, P: zorganizowanie kampanii ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub
ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez uczniéw zajeé dodatkowych z geografii (samo-
pomoc), U: inne.

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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Ryc. 23. Czestotliwos¢ przejawow dzialan uczniow o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztat-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Londynu

Objasnienia: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utworze-
nie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariu-
sza zaje¢, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej $ciezki
dydaktycznej, I: opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygoto-
wanie wystawy geograficznej, L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygloszenie refe-
ratu lub prezentacji na szerszym forum, N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji
sprzatania $wiata, P: zorganizowanie kampanii ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub
ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez uczniéw zaj¢é dodatkowych z geografii (samo-
pomoc), U: inne.

Zrédto: opracowanie wlasne
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Ryc. 24. Czgstotliwos¢ przejawow dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkolnym ksztat-
ceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Helsinek

Objasnienia: A: nagranie filmu, B: utworzenie teledysku lub piosenki, C: odegranie sztuki teatralnej, D: utworze-
nie audycji w radiowezle/radio, E: wykonanie muralu (w budynku szkoty lub poza nig), F: opracowanie scenariu-
sza zaj¢¢, G: utworzenie dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej, H: utworzenie geograficznej $ciezki
dydaktycznej, I: opracowanie ksiazki, przewodnika lub ulotki, J: prowadzenie strony internetowej, K: przygoto-
wanie wystawy geograficznej, L: przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, M: wygloszenie refe-
ratu lub prezentacji na szerszym forum, N: zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, O: zorganizowanie akcji
sprzatania $wiata, P: zorganizowanie kampanii ekologicznej, R: zorganizowanie konkursu geograficznego lub
ekologicznego, S: zorganizowanie debaty, T: organizacja przez uczniéw zaj¢é dodatkowych z geografii (samo-
pomoc), U: inne.

Zrodto: opracowanie wlasne
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W celu ustalenia r6znic w czestosci podejmowania poszczegdlnych inicjatyw bedacych
przyktadami aktywnos$ci uczniowskiej w ksztalceniu geograficznym pomiedzy poszczegol-
nymi krajami, przeprowadzono analiz¢ testem H Kruskala Wallisa. Wyniki analiz zaprezento-
wano w tabeli 12. Na podstawie analizy wykazano szereg istotnych réznic miedzy poréwny-
wanymi grupami. Chcac ustali¢ charakter tych roznic, przeprowadzono dodatkowo analizy post
hoc testem porownan parami Dunn z korekta poziomu istotnosci Bonferroniego.

W Polsce czesciej niz w Hiszpanii podejmowano inicjatywy zwigzane z utworzeniem
teledysku lub piosenki o tematyce geograficznej, ktora podlegataby rozpowszechnianiu
(p = 0,006), z wykonaniem muralu o tematyce geograficznej (p < 0,001), z prowadzeniem
strony internetowej lub bloga o tematyce geograficznej (p = 0,002). Istotnie czgsdciej tez niz
w Hiszpani tworzono w Polsce geograficzne $ciezki dydaktyczne (p < 0,001), organizowano
debaty o tematyce geograficznej (p < 0,001) lub podejmowano si¢ innych inicjatyw niewymie-
nionych w kwestionariuszu (p = 0,008). W Polsce cze¢$ciej niz w Finlandii tworzono dzieta
artystyczne w infrastrukturze miejskiej (p = 0,028), natomiast rzadziej niz w Anglii
podejmowano si¢ przygotowania wystawy geograficznej (p = 0,007), przeprowadzenia lekcji
lub jej fragmentow na forum klasy (p = 0,004). W Anglii czg$ciej niz w Hiszpanii tworzono
geograficzne $ciezki dydaktyczne (p = 0,003), przygotowywano wystawy geograficzne
(p <0,001), przeprowadzano lekcje lub jej fragment na forum klasy (p < 0,001), organizowano
debaty o tematyce geograficznej (p = 0,003), a takze podejmowano si¢ innych inicjatyw nie

bedacych przedmiotem ankiety (p = 0,006).

Tab. 12. Poroéwnanie krajow pod wzgledem czestoSci przejawiania inicjatyw uczniowskich

- Srednia 2 g
Inicjatywy Grupa n ranga Me IQR H p n Post-hoc
poznanska 64 75,31 2 1 2,17 0,537 <0,01
nagranie filmu o tematyce geo- madrycka 62 79,8 1 2
graficznej, ktory podlegatby roz-
powszechnieniu londyr'lska 17 72,91 2 2
helsinska 8 58,63 2,5 2,75
poznanska 64 8559 1 0 11,56 0,009 0,06
utworzenie teledysku lub pio-
senki o tematyce geograficznej, ~madrycka 62 6637 1 3,25 Polska-
ktore podlegatyby rozpowszech- londynska 17 79,44 1 05 Hiszpania

nieniu
helsinska 8 66,56 1 2,75

poznanska 64 81,48 1 0 53 0,151 0,02

odegranie sztuki teatralnej o te-

. . madrycka 62 70,48 1 3
matyce geograficznej

londynska 17 82,53 1 05
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Srednia

.. 2 C a
Inicjatywy Grupa n ranga Me IQR H p 7l Post-hoc
helsinska 8 61,13 15 2,75
poznanska 64 83 1 0 599 0,112 0,02
utworzenie audycji w radio- madrycka 62 69,71 1 1
wezle/radio o tematyce geogra-
ficznej londyaska 17 77,74 1 05
helsinska 8 65,06 1 175
poznanska 64 88,42 1 0 22,04 <0,001 0,13
wykonanie muralu o tematyce madrycka 62 61,8 1 1 Polska-
geograficznej (w budynku Hi .
szkoly lub poza nia) londyfiska 17 81,85 1 0 ISzpania
helsinska 8 74,25 1 15
poznanska 64 69,5 2 2 749 0,058 0,03
opracowanie scenariusza zaj¢¢ z  madrycka 62 75,27 1 3
geografii, ktory zostatby wyko-
rzystany londynska 17 99,15 1 1
helsinska 8 84,5 1 2
poznanska 64 79,97 1 0 9,05 0,029 0,04
utworzenia dzieta artystycznego
na infrastrukturze miejskiej (np. Madrycka 62 7585 1 0 Polska-
mglpw_aqie wiat komunikacji londyAska 17 71,06 1 0 Finlandia
miejskiej)
helsinska 8 55,88 1 175
poznanska 64 87,95 1 1 2526 <0,001 0,15 ) ]
utworzenie geograficznej Sciezki H'SZpan'a'
dydaktycznej (w formie koncep- Madrycka 62 56,31 2 3 Anglia
Cji lub sciezki wytyezonej wte-  Jongyfcka 17 9515 1 0,5 Hiszpania-
renie) ‘ Polska
helsinska 8 92,31 1 15
opracowanie ksigzki, przewod-  poznanska 64 81,63 2 2 51 0,164 0,01
nika lub ulotki (np. dotyczacej
regionu, kraju, zagadnienia geo- Madrycka 62 66,83 2 4
graficznego !ub prpblemu gkolo- londynska 17 86 2 2
gicznego), rowniez w formie
elektronicznej helsinska 8 808L 2 15
poznanska 64 87,58 1 1 13,95 0,003 0,07
prowadzenie strony internetowej madrycka 62 62,44 2 4 Polska-
lub bloga o tematyce geograficz- Hi .
nej londyaska 17 84,03 1 1 ISzpania
helsinska 8 71,38 15 2,75
poznanska 64 76,51 3 2 21,4 <0,001 0,13 .

) Anglia-
przygotowanie wystawy geogra- madrycka 62 626 3 3 Polska
ficznej (np. wystawa fotografii,
plakatow itp.) londyaska 17 11444 1 1 Anglia-

] Hiszpania
helsinska 8 94,13 2 1,75
poznanska 64 76,8 35 2 22,22 <0,001 0,13
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Srednia

.. 2 C a
Inicjatywy Grupa n ranga Me IQR H p 7l Post-hoc

madrycka 62 62,27 4 4 Anglia-
prZEprOWﬁdzenie IEKCJl lub JEJ londyﬁska 17 116.68 1 2 Polska
fragmentu na forum klasy ' Anglia-

helsinska 8 8956 25 35 Hiszpania

poznanska 64 6931 2 275 63 0,098 0,02
wygloszenie referatu lub prezen- mad rycka 62 77,44 2 2
tacji na szerszym forum (np.
szkoty) londynska 17 97,65 1 1

helsinska 8 72,31 25 2

poznanska 64 79,76 2 2 79 0,048 0,03
zorganizowanie wycieczki lup ~ Madrycka 62 661 2 3,25 %
ZajgC W terenie londyAska 17 8512 2 3

helsinska 8 10325 15 1,75

poznanska 64 76,16 2 1 404 0,257 0,01
zorganizowanie akcji sprzatania madrycka 62 70,4 2 2
swiata londyaska 17 92,38 1

helsinska 8 8331 15 1,75

poznanska 64 82,6 2 2 668 0,083 0,03
zorganizowanie kampanii ekolo- madrycka 62 65,54 2 5
gicznej (w szkole lub
poza nig) londynska 17 87,62 2 2

helsinska 8 79,56 2 0,75

poznanska 64 71,62 2 2 8,52 0,036 0,04
zorganizowanie konkursu geo- ~ madrycka 62 7164 2 4 %
graﬁCZnegO lub EkOIOQiCZnego londyr'lska 17 97,94 1 1

helsinska 8 98,25 1 15

poznanska 64 90,77 2 1 2952 <0,001 0,18 ) )

) ) Hiszpania-
zorganizowanie debaty o tema-  madrycka 62 53,69 3 4 Anglia
tyce geograficznej np. na temat
ochrony srodowiska londyﬁska 17 93,5 1 2 HiSZpania-

] Polska
helsinska 8 9363 15 1,75
poznanska 64 74,15 2 3 3,8 0,284 0,01
organizacja przez uczniow zaje¢  madrycka 62 72,63 2 5
dodatkowych z geografii (samo-
pomoc) londynska 17 94,32 1 1
helsinska 8 78 2 15
e poznanska 64 84,23 1 1 1598 0,001 0,09 Hiszpania-
madrycka 62 6146 2 5 Anglia
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Srednia

Inicjatywy Grupa n ranga Me IQR H p n?>  Post-hoc?
londynska 17 97,29 1 0 Hiszpania-
Polska

helsinska 8 7763 15 2

Objasnienia: n — wieko$¢ grupy, Me — mediana, IQR — rozstgp migedzy 1 i 3 kwartylem, H — statystyka testu
Kruskala Wallisa, p — prawdopodobienstwo testowe, 72 — wielko$¢ efektu, a — pary krajow, dla ktorych test
poréwnan (Post-hoc) parami Dunn wykazat rdznice na poziomie istotnosci p < 0,05. X — analiza post hoc z po-
prawka Bonferroniego nie wykazata istotnych réznic mi¢dzy krajami dla poréwnan parami.

Zrédto: opracowanie whasne

Nie odnotowano statystycznie istotnych réznic miedzy krajami pod wzgledem czestosci
podejmowania nastepujacych inicjatyw: nagrania filmu o tematyce geograficznej, ktory podle-
galby rozpowszechnianiu, odegrania sztuki teatralnej o tematyce geograficznej, utworzenia
audycji w radiowezle/radio o tematyce geograficznej, opracowania scenariusza zaje¢ z geogra-
fii, ktory zostatby wykorzystany, opracowania ksigzki, przewodnika badz ulotki, wygtoszenia
referatu lub prezentacji na szerszym forum, zorganizowania akcji sprzatania $wiata, zorganizo-
wania kampanii ekologicznej, a takze organizacji przez uczniéw zaje¢ dodatkowych z geogra-
fii. Inicjatywy te byly podejmowane przez uczniéw bardzo rzadko.

Wedhug nauczycieli wystepowanie inicjatyw uczniowskich o charakterze geograficznym
moze wplynaé¢ na efekty ksztatcenia (78,3%), z czego 42,1% badanych udzielito odpowiedzi
,raczej tak”, a 36,2% ,,zdecydowanie tak” (Ryc. 25). Zaledwie 2% respondentow ocenito,
ze wystepowanie inicjatyw uczniowskich o charakterze geograficznym nie ma wptywu

na efekty ksztatcenia geograficznego, a 6,6% udzielito odpowiedzi ,,raczej nie”.

Udzial odpowiedzi [%]
50

40
3
2
- il |
Ll ol .

zdecydowanie tak raczej tak nie mam zdania raczej nie zdecydowanie nie
= Ogélem u Poznan ® Madryt = Londyn Helsinki

o

o

o

o

Ryc. 25. Ocena wptywu inicjatyw uczniowskich na efekty ksztatcenia geograficznego w opinii nauczy-
cieli

Zrédto: opracowanie wiasne
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Biorac pod uwage oceng ilosci podejmowanych przez uczniow inicjatyw o charakterze
geograficznym, az 75,7% respondentéw stwierdzito, ze takich inicjatyw jest zbyt mato (Ryc.
26). Sceptycyzm mtodziezy wobec ,,glebszego uczestnictwa” czy ,,zaangazowania si¢” jest po-
wszechnie obserwowany w$rdd najmtodszego pokolenia i ma silny zwigzek z typowa dla XXI

wieku kulturg natychmiastowosci (Melosik 2003).
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Ryc. 26. Liczba podejmowanych inicjatyw uczniowskich w szkolnym ksztalceniu geograficznym
w opinii nauczycieli

Zrodto: opracowanie wlasne

W przypadku pytan dotyczacych wptywu inicjatyw uczniowskich na efekty ksztatcenia
réznice w odpowiedziach w poszczegdlnych krajach okazaty si¢ istotne. W Finlandii nauczy-
ciele deklarowali, Ze inicjatywy uczniowskie rzadziej maja wptyw na efekty ksztatcenia geo-
graficznego — w tym zakresie wynik byt nizszy niz w Polsce (p =0,011) i Hiszpanii (p = 0,007).
W Anglii natomiast nauczyciele bardziej zgadzali si¢ ze stwierdzeniem, ze liczba realizowa-
nych inicjatyw przez ucznidow w zakresie ksztatcenia geograficznego w szkole byla wystarcza-
jaca w poréwnaniu z krajami, gdzie czg$ciej wybierano odpowiedzi negatywne (p < 0,007).

Wyniki analiz zamieszczono w tabeli 13.
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Tab. 13. Analiza wptywu inicjatyw uczniowskich na efekty ksztalcenia w opinii nauczycieli
z wybranych krajow

Pytanie w kwestionariuszu Srednia

2 5
ankiety grupa N “ranga Me IQR H p 7l Post-hoc
., o . polska 64 7891 4 1 11,71 0,008 0,06 Finlandia
Prosze oceni¢ czy inicjowanie _ Polska
przez uczniow dziatan w ksztat- hiszpanska 62 81,17 4 1
ceniu geograficznym i ich reali- ] Finlandia-
zowanie ma wplyw Pani/Pana  angielska 17 6735 4 15 Hiszpania
. o
zdaniem na efekty ksztatcenia? fifiska 8 31 2 275
polska 64 6183 2 1 28,12 <0,001 0,17 Anglia—
& @y s mesilimoe Polska
Proszg oceni¢ czy ilosc realizo- (. o0 62 goss 2 1
wanych inicjatyw przez uczniow Andlia-
w zakresie ksztatcenia geogra- angielska 17 11918 4 25 ~ngha
. . ; ' ' Finlandia
ficznego w szkole jest Pani/Pana
. o .
zdaniem wystarczajaca? finska 8 6213 2 175 Anglla -
Hiszpania

Objasnienia: n — wieko$¢ grupy, Me — mediana, IQR — rozstep miedzy 1 i 3 kwartylem, H — statystyka testu
Kruskala Wallisa, p — prawdopodobienstwo testowe, 5 — wielko$¢ efektu, Post-hoc — test pordwnan.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Czestotliwo$¢ inicjatyw uczniéw o charakterze geograficznym, ktére wystepuja przy-
najmniej raz w roku w analizowanych miastach jest zblizona. Jednak analizujac odpowiedzi
dotyczace najwigkszej czgstotliwosci wystepowania inicjatyw uczniowskich (raz w tygodniu)
odpowiedzi ro6znig si¢, prowadzac do interesujacych spostrzezen. W przypadku nauczycieli
geografii z Poznania wynika, ze spos$rdd inicjatyw uczniow o charakterze geograficznym, ktore
wystepowaly przynajmniej raz w tygodniu wskazano przeprowadzenie lekcji geografii lub jej
fragmentu na forum klasy (12,3%), organizacj¢ przez uczniow zaje¢ dodatkowych z geografii
(samopomoc) (7,7%), zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ geografii w terenie (7,7%) oraz
opracowanie scenariusza zaje¢ z geografii (7,7%). Najrzadziej uczniowie podejmowali inicja-
tywy polegajace na utworzeniu dzieta artystycznego o tematyce geograficznej na infrastruktu-
rze miejskiej (1,5%). Na tym tle bardzo interesujgco prezentujg si¢ wyniki badan z Madrytu,
z ktorych wynika, Ze inicjatywy uczniowskie wystepujace raz w tygodniu byly dostrzegane
przez znacznie wigkszy odsetek nauczycieli, niz w przypadku pozostatych miast. Dotyczyly
one przede wszystkim przygotowania wystawy geograficznej (38,7%), zorganizowania debaty
(35,5%), przeprowadzenia lekcji lub jej fragmentu na forum klasy (33,9%), zorganizowaniu
kampanii ekologicznej (30,6%), zorganizowania wycieczki lub zaje¢ w terenie (24,2%), ode-
graniu sztuki teatralnej (17,7%) oraz innych dzialan (38,7%). Jednoczes$nie nauczyciele
z Madrytu najcze¢sciej stwierdzali, ze nigdy nie zaobserwowali wérdd uczniéw podjecia inicja-

tywy polegajacej na utworzeniu dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej (90,3%).
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Charakterystycznym wynikiem dla badan przeprowadzonych wsrdéd nauczycieli z Londynu
byto to, ze 29,4% z nich zaobserwowalo raz w miesigcu podjecie przez ucznidw inicjatywy
polegajacej na zorganizowaniu wycieczki lub zajg¢ geografii w terenie. Najwigcej nauczycieli
zadeklarowato, ze nigdy nie zaobserwowali wsérdd uczniéw takich inicjatyw uczniowskich
polegajacych na utworzeniu dzieta artystycznego na infrastrukturze miejskiej (82,4%) lub
wykonania muralu o tematyce geograficznej (w budynku szkoty lub poza nig — 82,4%). Z kolei
w przypadku nauczycieli z Helsinek ocenili oni, ze najczg$ciej obserwowang raz w miesigcu
inicjatywa uczniow o charakterze geograficznym byto przeprowadzenie lekcji geografii lub jej
fragmentu na forum klasy (37,5%), natomiast 75% nauczycieli nigdy nie dostrzeglo inicjatyw
ucznidw polegajacych na wykonaniu muralu (w budynku szkoty lub poza nig) oraz polegaja-
cych na zorganizowaniu konkursu geograficznego lub ekologicznego (75%).

Uzyskane wyniki dotyczace czgstotliwosci przejawow dziatan ucznidw o charakterze
partycypacyjnym przeanalizowano odnoszac je do wynikow w zakresie stosowanych przez
nauczycieli metod ksztalcenia geograficznego. W tym kontek$cie warto zwrdci¢ uwage
na porownywalnie czgstsze stosowanie przez nauczycieli w Madrycie takich metod ksztalcenia
jak wspomagane technologiami informatyczno-komunikacyjnymi (np. SKW, webquest, blog,
technologie oparte 0 GIS) (50% wzgledem $redniej z badania wynoszacej 44,1%), metody
waloryzacyjne (eksponujace) (np. esej, swobodny tekst, wystawa, pokaz) (46,8% wzgledem
sredniej z badania wynoszacej 36,2%) oraz gry dydaktyczne (np. inscenizacja, burza mozgow,
symulacja, peer learning - LdL) (40,3% wzgledem $redniej z badania wynoszacej 33,6%). Jed-
noczesnie nauczyciele z Madrytu zdecydowanie czgsciej informowali o inicjatywach uczniow-
skich o charakterze geograficznym, ktore wystgpowaly raz w tygodniu. Wynika z tego, ze sto-
sowanie przez nauczycieli geografii metod ksztatcenia pobudzajacych aktywnos¢ 1 kreatyw-
nos$¢ ucznidow sprzyja wystepowaniu inicjatyw o charakterze geograficznym. Na szczeg6lna
uwage zwraca rzadsze obserwowanie przez nauczycieli z Poznania wystgpowania inicjatyw
uczniowskich o charakterze geograficznym. Odnoszac wynik ten do stosowanych metod ksztat-
cenia geograficznego przez nauczycieli z Poznania, rowniez wyraznie rzadziej w porownaniu
do nauczycieli z innych panstw stosuja oni metody waloryzacyjne (np. esej, swobodny tekst,
wystawa, pokaz) (14,1% wzgledem $redniej z badania wynoszacej 36,2%). Fakt ten moze
potwierdza¢, ze rzadsze stosowanie przez nauczycieli metod wzmacniajacych kreatywnosé
wsrdd uczniow powoduje mniejszg czestotliwos¢ w wystgpowaniu dziatan partycypacyjnych.

Otrzymane wyniki badan zgodne sg z zaleceniami przedstawianymi w rozwazaniach teo-
retycznych dotyczacych dydaktyki geografii w zakresie metod ksztatcenia. Zgodnie z nimi,

powszechnie zalecanymi metodami ksztatcenia sg te, ktore sprzyjaja pobudzaniu aktywnos$ci

95



uczniéw, bazujac na wykorzystaniu technologii geoinformacyjnych, gier dydaktycznych oraz
metod problemowych (Butt 2020, Szkurtat 2020). Wedlug S. Dylaka (2014), T. Sadon-
Osowieckiej (2019) oraz E. Szkurtat (2020) uczniowie stajg si¢ bardziej kreatywni i sktonni
do podejmowania aktywnych dziatan wtedy, gdy nauczyciele stosuja zatozenia nauczania po-
szukujgcego, zwigzanego z edukacyjnym konstruktywizmem. W tym kontekscie warto przyto-
czy¢ zalecenie sformutowane w polskiej podstawie programowej geografii (Podstawa progra-
mowa... 2017, 2018), zgodnie z ktérym zwroécono uwage na konieczno$¢ odejscia od stosowa-
nia metod podajacych na rzecz ksztatcenia poszukujgcego, doceniajgc metody, ktore aktywi-
Zuja ucznidow, umozliwiajagc im samodzielne konstruowanie wiedzy, obserwowanie i analizo-
wanie, a takze pordwnywanie, wnioskowanie, ocenianie i projektowanie, sklaniajac przez
to do samodzielnego rozwigzywania probleméw. Wedlug M. Pietras (2008) metody ksztalcenia
sktaniajgce uczniow do samodzielnego poszukiwania rozwiazan powodujg u uczniéw obniza-
nie poziomu Igku, a w efekcie dziatania przez nich podejmowane sg bardziej kreatywne. Oprocz
metod ksztalcenia istotnymi W realizacji tresci sg odpowiednio dobrane $rodki dydaktyczne.
W podstawie programowej (2017) koncentuje si¢ na stosowaniu typowych srodkow dydaktycz-
nych $ci§le zwigzanych z przedmiotem geografii, a s3 nimi m.in. atlas oraz analogiczne
1 cyfrowe materiaty kartograficzne. W. Osuch (2013) dodatkowo wymienia podrgcznik, ency-
klopedie, roczniki statystyczne, czasopisma, stowniki 1 teksty zrodtowe. W tym kontekscie
warto zwroci¢ uwage na to, aby w sposob rozsadny wykorzystywacé podrecznik w ksztalceniu
geograficznym, aby nie stanowit on podstawy lekcji, a jedynie stuzyl uczniowi jako uzupehie-
nie 1 powtdrzenie zdobytej wiedzy (Sadon-Osowiecka 2015). Zastosowanie tekstu zrodtowego
moze by¢ dobrym rozwigzaniem podczas zaj¢¢ lekcyjnych, ale tylko wtedy, gry praca ucznia
jest wlasciwie ukierunkowana i ma charakter aktywizujacy (Szczesna 2018). Doceniang metoda
sg rOwniez zajecia terenowe okreslane najlepszym sposobem ksztatcenia geograficznego, bez-
posrednio zblizajacego ucznia do $rodowiska geograficznego (Fuller 1 in. 2006, Kinder 2013,
Hammond 2018, Baidoo-Anu i in. 2019). W ramach zaj¢¢ terenowych mozna wykorzysytwac
geograficzne $ciezki dydaktyczne, ktore projektowane moga by¢ przez uczniow lub inne grupy
zainteresowanych, wowczas jest to przyktad dziatan o charakterze partycypacyjnym (Piotrow-
ska i in. 2020). Wedtug E. Szkurtat (2020, s. 25) warto mie¢ na uwadze, ze ,,realizacja zakta-
danych osiaggnie¢ ucznia moze zachodzi¢ w warunkach aktywnego i $wiadomego konstruowa-
nia wiedzy przez ucznia, a nie transmisji wiedzy od nauczyciela do ucznia”. Tym samym nie-
zaleznie od stosowanej metody ksztalcenia wazne jest uwzglednienie zatozen ,,poszukujacego
uczenia si¢ (...), aby uczen W znacznym stopniu samodzielnie dochodzit do wiedzy i umiejet-

nosci w procesie tworczego myslenia, dziatania, przezywania” (Szkurtat 2020, s. 24). Zatem
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mozna stwierdzi¢, ze kierunkowe pobudzanie przez nauczycieli kreatywnosci 1 aktywnosci
wsrdd ucznidow sprzyja wystepowaniu zachowan partycypacyjnych.

W wyniku badan okreslono takze grupy osob (aktorow partycypacji), ktore biorg udziat
W inicjatywach uczniow o charakterze geograficznym. Wedtug nauczycieli geografii biorgcych
udzial w badaniu najczgsciej sa to dyrektorzy szkot (49,3%), rodzice ucznidw (43,4%) oraz
zapraszani goscie (np. podroznicy, specjalisci — 42,1%). Grupami 0sob, ktore najrzadziej biora
udzial w takich inicjatywach sg przedstawiciele prywatnych firm (13,2%), organizacji pozarza-
dowych (12,5%), parafii (9,2%) oraz dziennikarze (5,3%) (Ryc. 27).
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Ryc. 27. Udzial aktoréw partycypacji w inicjatywach uczniowskich w szkolnym ksztatceniu geograficz-
nym w opinii nauczycieli

Objasnienia: A: rodzice uczniéw, B: inni cztonkowie rodzin uczniow, C: dyrekcja szkoty, D: przedstawiciele
lokalnych wiadz, E: przedstawiciele parafii, F: przedstawiciele prywatnych firm, G: zaproszeni goscie
(np. podrdznicy, specjalisci), H: przedstawiciele organizacji pozarzadowych, I: dziennikarze, J: wylacznie ucz-
niowie szkoty, K: inne osoby

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wykorzystujac test y2 zgodnosci sprawdzono roéznice w czgstosci wskazan dotyczacych
grup zaangazowanych w inicjatywy uczniowskie w poszczegdlnych krajach. Na podstawie ana-
lizy wykazano istotne roznice dla wszystkich krajow (Polska: ¥2(9) = 96,03; p <0,001; Anglia
x2(9) = 41,18; p < 0,001; Finlandia ¥2(9) = 28,07; p < 0,001; Hiszpania ¥2(9) = 48,64;
p <0,001). W Poznaniu (Ryc. 28) do najczgséciej angazowanych w inicjatywy uczniowskie grup
zaliczono zapraszanych gosci (np. podroznikow, specjalistow) oraz rodzicéw uczniow. Ponad
40% badanych respondentow wskazata takze dyrekcje szkoty. Niewielki odsetek badanych

wymienil przedstawicieli parafii oraz dziennikarzy.
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Ryc. 28. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Poznaniu W opinii nauczycieli

Zrodto: opracowanie wlasne

W Madrycie (Ryc. 29) najczgséciej w inicjatywy uczniowskie zaangazowana byta dyrek-
cja szkoty oraz sami uczniowie wraz z rodzicami. Najrzadziej angazowano dziennikarzy oraz

przedstawicieli wtadz lokalnych.
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Ryc. 29. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Madrycie w opinii nauczycieli

Zrodto: opracowanie wlasne
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Wedtug nauczycieli z Londynu (Ryc. 30) najcze$ciej w inicjatywy uczniowskie angazo-
wano rodzicow uczniéw lub dyrekcje szkoty. Do najrzadziej stosowanych zaliczono podobnie

jak w Polsce, przedstawicieli parafii oraz dziennikarzy.
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Ryc. 30. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Londynie w opinii nauczyciel

Zrédlo: opracowanie wlasne

W Helsinkach (Ryc. 31) najczesciej w inicjatywy uczniowskie angazowani byli sami ucz-
niowie. Na drugim i trzecim miejscu pod wzgledem czgsto$ci wskazan znajdowali si¢ rodzice
uczniéw oraz dyrekcja. Przedstawiciele parafii, dziennikarze oraz prywatne firmy nie angazo-

waly si¢ w inicjatywy uczniowskie.
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Ryc. 31. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Helsinkach w opinii nauczycieli

Zrodto: opracowanie wlasne
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Chcac ustali¢ zwigzek pomigdzy grupami osob zaangazowanych w dzialania inicjowane
przez uczniéow a przynaleznoscig do danego kraju (grupy), przeprowadzono analizy testem
doktadnym Fishera (Tab. 14). Istotne zwiazki wystapity dla wiekszosci odpowiedzi i zazna-

czono jest indeksem literowym (a, b).

Tab. 14. Analiza statystyczna zwigzku zachodzgcego pomiedzy udzialem grup zaangazowa-

nych w inicjatywy uczniowskie a przynaleznos$cig respondentéw do kraju (grupy)

Grupa
Ty WD P IR i o e poznanska madrycka  londynska finska
cjatywy uczniowskie
n % n % n % n % p V

rodzice uczniow 34, 531 28, 452 13, 765 7, 87,5 0,028 0,24
inni cztonkowie rodzin uczniéw 17., 26,6 14, 22,6 10p 58,8 L., 125 0,028 0,26
dyrekcja szkoty 26, 406 29, 468 13, 765 7, 875 0,008 0,28
przedstawiciele wiadz lokalnych 12 18,8 8 129 7 41,2 1 12,5 0,081 0,22
przedstawiciele parafii 2, 31 11, 17,7 1ap 5,9 Oap 0 0,027 0,25
przedstawiciele firm prywatnych 4 6,3 13 210 2 11,8 0 0 0,069 0,22

zaproszeni gosci, np. podrdznicy, g5 547 51 339 4, 235 4, 500 0035 024
specjalisci

przedstawiciele organizacji poza- 4 63 11 17.7 2 11,8 2 250 0103 0,18

rzagdowych

dziennikarze 2 31 2 32 1 59 0 0 0,747 0,06
wylacznie uczniowie szkoty 19., 29,7 28, 452 1, 5,9 8. 100,0 <0,001 0,40
inne 22 31 18, 290 1lap 59 Oa,b 0 <0,001 0,37

Objasnienia: n — wieko$¢ grupy, p — prawdopodobienstwo testowe, V — wielkos¢ efektu (V Cramera). Kolumny
niepodzielajace indeksu literowego (a, b) r6znig si¢ miedzy soba na poziomie istotnosci p < 0,05 (korekta Bonfer-
roniego).

Zrodlo: opracownie wlasne

Analiza post hoc testem z dla proporcji kolumn wykazala, ze w Anglii 1 Finlandii istotnie
czesciej niz w Polsce 1 Hiszpanii wigczano do dziatan inicjowanych przez ucznidéw ich rodzi-
cow (76-87% vs. 45-53%) oraz dyrekcje szkoty (76-87% vs. 40-47%). W Hiszpanii czeSciej
niz w Polsce w inicjatywy ucznidow angazowali si¢ przedstawiciele parafii (17,7% vs. 3,1%)
oraz inne osoby niezdefiniowane w ankiecie (29% vs. 3,1%). Inni cztonkowie rodzin uczniow
byli czgsciej angazowani do uczniowskich inicjatyw w Anglii anizeli w Hiszpanii (59%
vs. 22,6%), a zaproszeni goscie, np. podrdznicy, specjali§ci czgsciej w Polsce i Finlandii anizeli
w Anglii (50-55% vs. 23%). Wylacznie uczniowie szkot byli czesciej angazowani w Finlandii

anizeli w Hiszpanii, a obie grupy czesciej niz w Anglii.
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5. Studium przypadku — zastosowanie geoankiety w tworzeniu cyfrowego
narzedzia dydaktycznego do organizowania zajeé¢ terenowych w krajobra-

Zie miasta

Na podstawie analizowanych postaw programowych oraz dokumentéw geograficzno-
dydaktycznych z Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii nalezy stwierdzi¢, ze duze znaczenie
w wystepowaniu inicjatyw o charakterze partycypacji wigze si¢ z zajgciami terenowymi.
W procesach partycypacji uczestniczg rowniez nauczyciele posiadajacy specjalistyczng wiedze
w zakresie nauczania geografii z wykorzystaniem wspolczesnych metod ksztatcenia. Zatem
podjeto dziatania zmierzajace do bardziej wnikliwego przeanalizowania zagadnienia zajgc
terenowych poprzez studium przypadku, do ktérego zastosowano zatozenia PPGIS, w tym geo-
ankiet¢ w celu stworzenia cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zaje¢ terenowych w krajo-
brazie miasta. Ze wzgledu na mozliwosci udostepnienia cyfrowej mapy na stronie internetowej
Urzedu Miasta Poznania (plan miasta Poznania), jako obszar badania wybrano Poznan. Zapre-

zentowano réwniez formy partycypacji nauczycieli geografii z Poznania.
5.1. Formy partycypacji nauczycieli geografii ze szk6t w Poznaniu

W wyniku przeprowadzonych badan wsrod nauczycieli z Poznania mozna stwierdzic,
ze podejmowanie przez nich dziatan o charakterze partycypacji spotecznej nie jest czgste,
a udzial w poszczegdlnych aktywnosciach jest zroznicowany. Najwigksza grupa sposrod
respondentow zadeklarowata czynny udzial w grupach samopomocowych (24,1%), uczestnic-
two w konsultacjach spotecznych (20,4%) oraz organizacje wydarzen o charakterze geograficz-
nym lub ekologicznym poza wymiarem pracy (20,4%). Co czwarty nauczyciel geografii okre-
slit, ze nie podejmuje dziatan partycypacyjnych o tematyce geograficznej. Natomiast tyko jeden
z nauczycieli zadeklarowal, ze jest przewodnikiem wycieczek po regionie, za co nie pobiera
wynagrodzenia (Ryc. 32). Jak stwierdza U. Myga-Piatek (2008), poza praktyka szkolng nau-
czyciele najcze$ciej sg uczestnikami zrdznicowanych wydarzen (np. o tematyce krajobrazo-

wej), jednak rzadko sg ich inicjatorami.
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Ryc. 32. Formy partycypacji nauczycieli geografii ze szkot w Poznaniu

Objasnienia: A: uczestnictwo w konsultacjach spotecznych, B: aktywny udzial w grupach samopomocowych
(np. udostepnianie materiatéw dydaktycznych), C: uczestnictwo w grupach eksperckich, bez pobierania wynagro-
dzenia, D: prowadzenie warsztatow i/lub wyktadow, bez pobierania wynagrodzenia, E: organizacja konkursow
miedzyszkolnych, bez pobierania wynagrodzenia, F: petnienie funkcji przewodnika wycieczek na terenie regionu,
bez pobierania wynagrodzenia, G: organizacja wydarzen o charakterze geograficznym lub ekologicznym poza
wymiarem pracy, H: koordynacja punktu edukacyjnego np. ogrodka meteorologicznego, stanowiska dokumenta-
cyjnego, I: prowadzenie strony internetowej lub bloga o tematyce geograficznej, J: brak dziatan

Zrédto: opracowanie whasne

Dziatania partycypacyjne w Poznaniu, zwlaszcza w szkolnictwie sa zjawiskiem stosun-
kowo nowym. Badania prowadzone w Poznaniu w XX wieku (Znaniecki, Ziotkowski 1984)
dostarczaja informacji, ze szkolnictwo bylo ustuga $wiadczong na rzecz mieszkancow,
na co wskazuja przytoczone przez autor6w wypowiedzi mieszkancow. Wyjatek stanowity
woOwczas nieliczne organizacje charytatywne. Procesy partycypacji nauczycieli w Poznaniu
zauwazalne sg szczegdlnie w ostatnich latach a zwigzane z udziatem od 2012 roku w Poznan-
skim Budzecie Obywatelskim, przede wszystkim przy glosowaniach na projekty edukacyjne
zglaszane przez szkoty (Krasnowolski 2020), a takze poprzez angazowanie si¢ we wspotorga-
nizacje akcji sprzatania $wiata, do ktorych nauczyciele zapisuja swoje szkoty. Biorac pod
uwage partycypacje nauczycieli J. Kotodziejczyk (2011) stwierdza, ze zwykle odnosi si¢ ona
do udziatu w zyciu szkolnym, co jest zwigzane z wykonywang pracg. Wowczas udziat nauczy-
cieli polega na pracy w szkolnych zespotach wychowawczych, profilaktycznych, programo-
wych, metodycznych, szkoleniowych (Kotodziejezyk 2011).

Majac na uwadze formy partycypacji nauczycieli geografii z Poznania w dalszej czgsci
pracy rozpoznano lokalne uwarunkowania do prowadzenia zaje¢ terenowych. W podrozdziale
5.2 zaprezentowano najwazniejsze cechy srodowiska i krajobrazu miasta sprzyjajace realizacji
zajec¢ terenowych, natomiast w podrozdziale 5.3 przedstawiono opini¢ nauczyceli na temat

organizowania tego sposobu zaje¢ w miescie.
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5.2. Krajobraz miejski Poznania jako miejsce organizacji zajeé terenowych z geografii

Przyktadem krajobrazu miejskiego jest obszar Poznania (Ryc. 33). Na tle jednostek
regionalnych Poznan potozony jest w pasie rzezby mtodoglacjalnej Nizu Polskiego, na granicy
Poznanskiego Przetomu Warty (52), Pojezierza Poznanskiego (51) i Rowniny Wrzesinskiej
(56) (Kondracki 2001, Kostrzewski i in. 2008). Na polodowcowy charakter rzezby terenu
Poznania wskazuja przede wszystkim potozone na potnocy miasta plejstocenskie wysoczyzny
morenowe zbudowane z glin i zwirdw z kulminacja w postaci Gory Morasko (Ewertowski i in.
2006) (Ryc. 34). Warto zauwazyé, ze na terenie Gory Morasko znajduje sie¢ miejsce
impaktu meteorytu, o czym $wiadczy wystepowanie Kilku kraterow meteorytowych
(Stankowski, Muszynski 2008). Do innych charakterystycznych form polodowcowych wyste-
pujacych na terenie Poznania zalicza si¢ glazy narzutowe zlokalizowane na terenie Ogrodu
Botanicznego UAM, Parku Tysiaclecia, Lapidarium Instytutu Geologii UAM, a takze torfowi-
sko w rynnie polodowcowej na terenie rezerwatu przyrody Zurawiniec (Zwolifski i in. 2017).
Natomiast wspomniany Poznanski Przetom Warty to odcinek doliny Warty, ktory taczy Prado-
ling Warszawsko-Berlinska i Pradoling Torunsko-Eberswaldzka, w ktorym wystepuja procesy
rzezbotworcze typowe dla krajobrazow dolinno-rzecznych (Piotrowska 2012b). Zréznicowanie
polodowcowej rzezby terenu, wystepowanie Sladow po impakcie meteorytu oraz obecnos¢
Poznanskiego Przelomu Warty spowodowato, ze podejmuje si¢ starania w celu utworzenia
na tym obszarze Geoparku Morasko (Rogowski 2015).

Istotne znaczenie w krajobrazie Poznania odgrywa czynnik wodny, a szczegdlnie obec-
nos¢ doliny Warty i wptyw historycznie wystepujacych powodzi na obszar miasta (Kaniecki
2010, 2016). Dolina Warty zaczeta si¢ tworzy¢ jako efekt sptywu wod roztopowych podczas
zlodowacenia pdinocnopolskiego w fazie recesji ladolodu (Tro¢, Milecka 2008).
Postegpujace cofanie si¢ ladolodu i dziatalnos¢ wod rzecznych doprowadzity do wyksztatcenia
si¢ siedmiu poziomoéw terasowych widocznych w obecnym krajobrazie doliny Warty
(Bartkowski 1957, Dymek 2014). Na wyksztatlconych w ten sposob poziomach terasowych
,W kolejnych stuleciach zachodzily procesy urbanizacyjne i przeksztatcajace srodowisko geo-
graficzne” (Piotrowska 2010, s. 28). Badania rzezby terenu uwzgledniajace wysoko$¢ teras
w dolinie Warty przeprowadzone przez S. Zynde (1996) pozwolity na dokonanie podziatu

obszaru Poznania na poziomy wysokosciowe — dolny, sredni i wysoki.
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Ryc. 33. Ortofotomapa przedstawiajgca miasto Poznan Ryc. 34. Uksztaltowanie terenu i najwazniejsze cieki w Poznaniu

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych z Geoportalu 2 (ustuga przegladania WMS) Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie danych z Geoportalu 2 (ustuga przegladania WMS)
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Nalezy zwréci¢ uwage na znaczenie doptywoéw Warty, w tym Cybiny, Gtéwnej, Kopli,
Roézanego Strumienia, Bogdanki i Strumienia Junikowskiego. Cieki wodne oraz towarzyszaca
im zielen stanowity podstawe do utworzenia klinowo-pierscieniowego uktadu zieleni w Pozna-
niu zaprojekowanego przez W. Czarneckiego i A. Wodziczko (Ponizy 2010). W dolinach
wymienionych ciekow wodnych uksztaltowaly si¢ tereny zieleni petnigce zroznicowane funk-
cje, np. Legi Debinskie, Lasek Marcelinski, Park Sotacki, Szachty (Kaniecki 1995, Kurek
1in. 1996, Kryszak i in. 2007, Ponizy 2010, Sahaj 2014). Oprécz klindw zieleni istotne znacznie
w ksztaltowaniu krajobrazu Poznania ma wystepowanie elementéw Twierdzy Poznan — dzie-
wigtnastowiecznych fortyfikacji oraz towarzyszaca im zielen (Ponizy 2010, Wilkaniec, Urban-
ski 2010). Waznym elementem w krajobrazie Poznania sg rowniez §rodmiejskie zabudowania
w zasiegu Starego Rynku oraz Dzielnicy Cesarskiej, zabytkowe dzielnice (Wilda, Jezyce,
azarz, Srodka, Chwaliszewo) stanowigce kiedy$ odrebne jednostki osadnicze (Cichon 2010,
Staszewska 2010).

Kulturowy kontekst krajobrazu Poznania zdominowany jest jednak historycznym osad-
nictwem na obszarze Ostrowa Tumskiego i jego nastepstwami warunkujacymi przestrzenny
rozwo6j miasta (Staszewska 2010, Macias i in. 2016, Stryjakiewicz 2016). Srodowisko geogra-
ficzne w dolinie Warty, w tym w obrebie Ostrowa Tumskiego decyduje o tym, ze obszar ten
wyroznia si¢ w krajobrazie miasta nie tylko z punktu widzenia kulturowego, lecz takze geogra-
ficznego (geomorfologiczno-hydrologicznego) (Piotrowska, Cichon 2016).

Ze wzgledu na zrdznicowanie rzezby terenu, wystepujaca zielen, wody powierzchniowe
na obszarze Poznania mozliwe jest prowadzenie edukacji geograficznej poprzez zajecia tere-
nowe. Wedtug L. Ponizy (2010) dzialania dydaktyczne na obszarach zieleni w Poznaniu moga
by¢ realizowane zaré6wno na obszarach lesnych, na terenie ogrodow dydaktycznych 1 zoolo-
gicznych, jak rowniez w obrgbie obszaro6w prawnie chronionych i cennych przyrodniczo. Jako
przyktady tych ostatnich autorka wymienia rezerwat przyrody ,,Meteoryt Morasko”, rezerwat
przyrody ,,Zurawieniec”, Obszar Chronionego Krajobrazu Dolina Cybiny, uzytki ekologiczne,
zielen fortow wchodzacych w ramach sieci Natura 2000 ,Fortyfikacje w Poznaniu
(PLH300005)” oraz pomniki przyrody (Poznizy 2010). Na szczegdlng uwagg zastuguje rezer-
wat przyrody ,,Meteoryt Morasko”, na terenie ktoérego mozliwa jest takze edukacja biologiczna
(obejmujaca zagadnienia flory i fauny), ale przede wszystkim geograficzna, zwigzana z geneza
wystepujacych tu zbiornikdéw wodnych 1 rzezbg terenu oraz astronomiczna (Dzieczkowski,
Pniewski 1971a, b, Dzieczkowski, Korpikiewicz 1979, Janyszek i in. 2001, Stankowski, Mu-
szynski 2008, Stankowski 2011). Natomiast L. Kurek i in. (1996) stwierdzili,
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ze do najwazniejszych obszaréw w Poznaniu, gdzie mozna realizowa¢ funkcje edukacyjne
nalezg dolina Warty, dolina Bogdanki (zachodni klin zieleni), dolina Cybiny (wschodni klin
zieleni), Lasek Marcelifiski, rezerwaty przyrody ,.Meteoryt Morasko” i ,,Zurawiniec” oraz
wybrane parki, szlaki turystyczne i trasy rowerowe na terenie miasta. Wyjatkowym miejscem
sprzyjajacym realizowaniu ksztalcenia geograficznego w postaci zaje¢ terenowych jest wspo-
mniana dolina Warty jako przyktad krajobrazu dolinno-rzecznego (Piotrowska 2010, Piotrow-
ska, Cichon 2016). 1. Piotrowska (2010, s. 29) zaproponowata projekt wycieczki geograficznej
,Po terasach Warty w Poznaniu”, ktorej celem jest ,,przedstawienie rzezbotworczej dziatalnosci
rzeki, poznanie roli rzeki w procesie rozwoju miasta, u§wiadomienie wplywu rzezby terenu
i warunkow hydrologicznych na mozliwosci rozwoju przestrzennego, okreslenie roli rzeki
w krajobrazie kulturowym Poznania”. Projekt kolejnej wycieczki przedstawilty 1. Piotrowska
1 M. Cichon (2016), ktorej celem byto zaprezentowanie dawnego i obecnego stanu srodowiska
geograficznego doliny Warty 1 Ostrowa Tumskiego w Poznaniu (Piotrowska, Cichon 2016).
Innym obszarem potozonym w dolinie Warty jest obszar tegdw debinskich w okolicy osiedli
Wilda i Zielony De¢biec, a zwlaszcza uzytku ekologicznego ,,De¢bina”, gdzie utworzono propo-
zycje wycieczki przyrodniczej (Drzewiecka 2003). Biorac pod uwage mozliwosci edukacyj-
nego wykorzystania pozostatych klinow zieleni A. Kryszak i in. (2007) powotuja si¢ na walory
przyrodnicze 1 krajobrazowe wzdtuz Bogdanki na obszarze zachodniego klina zieleni. Wediug
autorow uzasadnione jest edukacyjne wykorzystanie tego obszaru ze wzgledu na jego polodow-
cowa geneze, istniejace uzytki ekologiczne i interesujace zbiorowiska tgkowe (Kryszak
i in. 2007). W dolinie Bogdanki utworzone zostaty rowniez propozycje wycieczek przyrodni-
czych, ktore uwzgledniajg tematyke dotyczaca ochrony przyrody i pochodzenia obszaru
(Wronska-Pilarek, Stasik 2001, 2002). Natomiast w przypadku wschodniego klina zieleni inte-
resujaca propozycja prowadzenia zaj¢¢ terenowych z geografii jest wykorzystanie wycieczek
przyrodniczych na obszarach dawnych uzytkéw ekologicznych ,,Olaszak I” 1 Olszak ,,II”
(Laskowska-Dzigciotowska 2004) oraz $ciezki dydaktycznej wzdtuz Cybiny, ktora nawigzuje
do polodowcowej genezy obszaru (https://www.zlp-poznan.pl/).

Ze wzgledu na atrakcyjny uktad zieleni oraz wystgpujace $ciezki dydaktyczne, potencjal
w zakresie edukacyjnego wykorzystania w ksztalceniu geograficznym posiada klin zieleni
wzdhuz Strumienia Junikowskiego (Kaniecki i in. 1995, Abramowicz 2018b, Abramowicz,
Stepniewska 2020). W tym przypadku duzym walorem z geograficzno-dydaktycznego punktu
widzenia sg Sciezki dydaktyczne utworzone w Lasku Marcelinskim (Sciezka przyrodniczo-le-
$na) oraz na Szachtach (geograficzna i przyrodnicza $ciezka dydaktyczna) (Sahaj 2014,

Abramowicz 2018a). Przytoczone obiekty i obszary interesujgce z punktu widzenia mozliwosci
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realizacji zaje¢ terenowych z geografii w Poznaniu z pewnoscig nie sg jedynymi, stanowig jed-
nak najwazniejsze tego typu obiekty i obszary wymieniane w literaturze. Zajecia terenowe
w Poznaniu mogg by¢ przeprowadzane réwniez z wykorzystaniem gier turystycznych (Zyto
2018) lub szlakow tematycznych, np. ,,Poznanski Szlak Wody i Zieleni”, ,,Wzgorze $w.
Woijciecha, Piaski i Grobla”, ,,Srodka i Chwaliszewo” (https://www.trakt.poznan.pl/). Nalezy
zwréci¢ uwage na to, ze dobor 1 wykorzystywanie obiektow i obszarow cennych przyrodniczo
w szkolnym ksztalceniu geograficznym zalezy przede wszystkim od kreatywnosci nauczycieli

geografii, ich wiedzy merytorycznej oraz uwarunkowan organizacyjnych.

5.3. Zajecia terenowe W krajobrazie Poznania w opinii nauczycieli

Nauczyciele geografii ze szk6t w Poznaniu bioracy udziat w badaniu dotyczacym czesto-
tliwosci organizowania przez nich zajg¢ terenowych dla uczniow poza budynkiem szkoty
podali, ze prawie potowa z respondentow (49,4%) organizuje zajecia terenowe raz w semestrze,
a 20,5 % tylko raz w roku. Natomiast 13,3% zadeklarowato, ze nie przeprowadza zajeé tereno-
wych (Ryc. 35).

kilka razy w tygodniu
raz w tygodniu
kilka razy w miesigcu
raz w miesiacu

raz w semestrze

[%]
1zpatmodpo ferzpn

raz w roku
nie przeprowadzam zaj¢¢ poza

budynkiem szkoty

Ryc. 35. Czestotliwo$¢ organizowania zajeé terenowych z geografii przez nauczycieli z Poznania

Zr6dto: opracowanie wlasne

Pomimo tego, ze zaj¢cia terenowe stanowig najbardziej wartosciowg metode ksztalcenia
geograficznego (Hammond 2018, Baidoo-Anu i in. 2019, Angiel i in. 2020), na podstawie prze-
prowadzonych badan stwierdzono, ze nie sg one czesto organizowane. Jest to zatem problem
wymagajacy systemowego rozwigzania. Wyniki badan wérod nauczycieli geografii w woje-

wodztwie S$wigtokrzyskim przedstawiata 1. Dybska-Jakobkiewicz (2008) wskazujac,
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ze pomimo dostrzeganego przez nauczycueli znaczenia zaj¢¢ terenowych, az 11% nauczycieli
nie przeprowadzalo takich zaje¢ w ciagu roku szkolnego. Tylko 41% nauczycieli geografii
przeprowadzalo zajecia terenowe z geografii 2-3 razy w roku szkolnym. W przypadku nauczy-
cieli geografii pracujgcych na terenie Poznania najwigkszg trudno$¢ w organizowaniu zajecé
terenowych stanowi niewystarczajacy czas na przeprowadzenie ich w trakcie jednej godziny
lekcyjnej (88%). Ponadto 41% respondentow jako trudno$¢ w organizowaniu takich zajec
uznala formalno$ci zwigzane z organizacja wyjs¢ poza teren szkoty oraz duza odlegtosé
do interesujacych obiektow (39,8%). Wigcej niz co trzeci z nauczycieli geografii wskazal na
trudnos¢ zwiagzang z duzg iloScig materiatu szkolnego do zrealizowania, przez co brakuje czasu

na zaj¢cia terenowe (37,3%) (Ryc. 36).
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metoda ksztatcenia

nie widze trudno$ci w organizowaniu zaje¢ w terenie

Ryc. 36. Trudnosci zwigzane z organizacjg zaje¢ terenowych z geografii wedtug nauczycieli z Poznania

Zrbdlo: opracowanie wlasne

W opracowaniu J. Angiel i in. (2020) rozszerzono problematyke organizowania zajg¢é
terenowych. Poza formalno$ciami w organizowaniu zaj¢¢ terenowych autorzy jako przyczyny
niecheci wobec tej formy ksztalcenia zauwazajg rowniez konieczno$¢ przygotowania kart pracy
I scenariuszy, poniesienie optaty za transport, brak specjalistycznego sprz¢tu pomiarowego,
a takze postawy i poziom przygotowania ze strony uczniéw, postawy rodzicow oraz konse-

kwencje zwigzane z nieobecno$cig na lekcjach z innych przedmiotow (Angiel 1 in. 2020).
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Wspomniane postawy uczniow dotycza najpewniej poziomu przygotowania do wyjscia poza
budynek szkoty, co w przypadku niekorzystnych warunkéw meteorologicznych (opady atmos-
feryczne, niska temperatura, silny wiatr) jest znaczace. Wedtug B. Wéjtowicz (2008) interesu-
jacym sposobem realizacji zaje¢ terenowych z punktu widzenia uczniéw jest wykorzystywanie
sciezek dydaktycznych. B. Wojtowicz (2008, s. 155) stwierdzila, ze uczniowie doceniajg ¢wi-
czenia ,,zwigzane z orientacja w terenie, poniewaz to wiedza, ktéra przydaje si¢ w zyciu”.
Z drugiej strony podczas zaje¢ w terenie najmniej interesujace dla ucznidow sa ¢wiczenia zwig-
zane z geologia, a takze polegajace na szkicowaniu, wykonywaniu rysunkow (Wojtowicz
2008). Pomimo wymienionych trudno$ci w organizowaniu zaj¢¢ terenowych, wedtug niekto-
rych nauczycieli ,,korzysci ptynace z obserwacji terenowych, rekompensuja trudy ich organi-

zowania” (Angiel i in. 2020, s. 67).

5.4. Cyfrowa mapa wspierajaca organizacje zajec¢ terenowych z geografii jako

propozycja nowego Srodka dydaktycznego

W celu okreslenia zapotrzebowania na cyfrowa mape¢ jako narzedzia wspierajacego
organizowanie zaje¢ terenowych z geografii w srodowisku przyrodniczym i krajobrazie miasta
przeprowadzono badania, w ktorych wzigto udziat 83 nauczycieli z Poznania. Nauczyciele geo-
grafii pozytywnie odniesli si¢ do pomystu utworzenia mapy wspierajacej organizacje zaje¢
terenowych w krajobrazie Poznania (85,5%). W grupie zwolennikow takiej inicjatywy
az 51,8% uznata, ze cyfrowa mapa zdecydowanie korzystnie wplynie na organizacj¢ zajec
terenowych w miescie. Natomiast 7,2% respondentow stwierdzito, ze mapa nie bedzie utatwie-

niem dla organizowania zaje¢ (Ryc. 37).
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Ryc. 37. Ocena pomystu powstania cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych w krajo-
brazie miasta w opinii nauczycieli geografii z Poznania

Zrédto: opracowanie wlasne
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W zakresie funkcji cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zajg¢ terenowych w Pozna-
niu nauczyciele najczgsciej zwracali uwagg na umozliwienie zglaszania i pobierania przykta-
dowych zadan odnoszacych si¢ do konkretnych obiektéw z mapy (89,2%), prezentowania
szczegotowych informacji o danym obiekcie (np. zwiazek z podstawg programowa) (86,2%),
a takze prezentowanie fotografii danych obiektow (83,1%). Duza grupa nauczycieli zglosita
potrzebeg polegajaca na tym, by cyfrowa mapa prezentowata podstawowe informacje 0 danym

obiekcie (np. nazwa, potozenie) (70,8%) (Ryc. 38).
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Ryc. 38. Mozliwe funkcje cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajec terenowych z geografii wedtug
nauczycieli z Poznania

Zrodto: opracowanie wlasne

Potrzeba nowego s$rodka dydaktycznego w postaci mapy w wersji cyfrowej wydaje si¢
by¢ zrozumiata biorgc pod uwage dynamiczny rozwoj i stosowanie technologii w ksztatceniu
geograficznym (Stomska-Przech, Pokojski 2019). Zaletg cyfrowych map jest przede wszystkim
mozliwo$¢ ksztalcenia u ucznidbw wyobrazni i orientacji przestrzennej, okreslanej jako jedna
z wazniejszych umiejetnosci geograficznych (Metoyer i in. 2015, Baker i in. 2019, Piotrowska,
Abramowicz 2021). Wedlug A. Lawinskiego (2021) pomimo tego, ze na rynku edukacyjnym
dostgpnych jest wiele portali zawierajacych cyfrowe mapy, jednak nie sg one dostatecznie
wykorzystywane. Na podstawie wynikow badan przeprowadzonych na poczatku XXI w. doty-
czacych preferencji uzytkownikéw map, znaczna czgs¢ respondentdow preferuje korzystanie
z map cyfrowych, co jest spowodowane brakiem umiejetnosci czytania specjalistycznych map
papierowych oraz mniejsza wygode ich stosowania w terenie (Pedersen i in. 2005). Analizujac

literature dotyczacg map cyfrowych na uwage zashuguje fakt, ze przedstawiaja one stosunkowo
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ogolne informacje dla duzego obszaru, natomiast niewiele umozliwia szczegétowe poznanie
srodowiska geograficznego (fizycznego oraz spoteczno-ekonomicznego) w skali lokalnej.
Do najczgsciej stosowanych w ksztatceniu geograficznym portali zawierajacych mapy cyfrowe
mozna zaliczy¢ Geoportal, Geoserwis GDOS, GoogleEarth, Google Maps, Teleporter
(Zarychta 2018, Stomska-Przech, Pokojski 2019, Piotrowska 2021, Piotrowska, Abramowicz
2021). W przypadku map cyfrowych prezentujacych mate obszary szczegétowos¢ przedstawia-
nych danych jest ograniczona, najczesciej zwigzana z okreslonym tematem (Wyka 2019).
Uzyskane wyniki badan w zakresie zapotrzebowania na cyfrowa mape¢ wspierajaca orga-
nizacje¢ zaje¢ terenowych W krajobrazie miasta wskazuja na to, ze nauczyciele oczekuja pro-
stego w obstudze i wyczerpujacego srodka dydaktycznego, ktory szczegdlowo zaprezentuje
srodowisko geograficzne w skali lokalnej (miasto Poznan) w sposéb dostosowany do potrzeb
ksztalcenia geograficznego (w postaci rozbudowanego, wielofunkcyjnego geoportalu). Na pod-

stawie zebranych danych opracowano wersje testowa mapy (Ryc. 39, 40).

P/\Y P/

POZnan Plan Poznania Edukacja geograficzna & Mapy-~ & Ustugi
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Ryc. 39. Warstwa ,,Edukacja geograficzna” na planie miasta Poznania

Zrodto: https://www.poznan.pl/mim/plan/plan.html?mtype=geo_education
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Gtaz Franciszka Jaskowiaka

Lokalizacja: é} GPS: 52.488233,16.897167

Kategoria: Gtazy narzutowe

Tematyka: Formy ochrony przyrody, Wiedza o regionie

Propozycja realizacji wymagan szczegotowych w podstawie
programowej z geografii na poziomie szkoty podstawowej:
I1.9,IX.12,IX.13, IX.14, XII.2, XIL.5, XII.6, XIIL.1-5

Propozycja realizacji wymagan szczegétowych w podstawie
programowej z geografii na poziomie szkoty ponadpodstawowej:
X.4, X.5, XIV.11, XV.13, XV.14, R.XIIL.5

Zrédta wiedzy: link

Ryc. 40. Przyktad zaprezentowania obiektow na warstwie ,,Edukacja geograficzna” na planie miasta
Poznania

Zrodto: https://www.poznan.pl/mim/plan/plan.html?mtype=geo_education

Szczegdtowy sposob przygotowania mapy przedstawiono w podrozdziale 3.2.3, nato-
miast ocene mapy przez nauczycieli w rozdziale kolejnym. Dokonanie oceny cyfrowej mapy

przez nauczycieli byto niezbgdne do rozpoznania potrzeb uzytkownikdw narzedzia.
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6. Ocena cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajec terenowych z geo-

grafii w krajobrazie miejskim Poznania

W celu dokonania oceny cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zajg¢ terenowych
z geografii przeprowadzono dwa poglebione wywiady grupowe z nauczycielami z Poznania.
W pierwszym spotkaniu wzieli udziat nauczyciele szkot podstawowych, a w drugim ponadpod-
stawowych. Opis badania zostat przedstawiony w rozdziale 3.2.4, natomiast scenariusz badania

stanowi zatacznik nr 3.

Wyniki poglgbionego wywiadu grupowego z nauczycielami geografii szkot

podstawowych

Nauczyciele zgodnie ocenili, ze zajecia terenowe z geografii sg istotnym elementem
ksztatcenia geograficznego, jednak ich organizacja jest wymagajacym zadaniem. Wedlug
deklaracji uczestnikoéw badania, przewaznie organizuja oni zajecia terenowe w miejscach, ktore
zlokalizowane sa W najblizszej okolicy szkoty, gdzie istnieje mozliwos¢ pieszego dotarcia
do konkretnego miejsca, obiektu. Zajgcia te jednak nie sg organizowane regularnie. Niektorzy
z uczestnikow stwierdzili, ze organizuja takie zajecia, np. raz w miesigcu, jednak czgsto zajgcia
te skierowane sg do wybranych uczniow, np. do uczestnikow kota zainteresowan lub organizo-
wane s3 w formie tematycznych wyjs$¢ terenowych w dodatkowych godzinach pracy nauczy-
ciela. Wowczas zajecia takie trwajg dtuzej niz godzina lekcyjna, srednio jest to 4-5 godzin,
dlatego mozliwe jest zastosowanie w trakcie takich zaje¢ zroznicowanych metod ksztalcenia.
Inny z uczestnikow ocenil, ze jedyng formg zajec¢ terenowych jest organizowanie przez niego
calodniowej wycieczki dla kilku klas, gdzie grupa wyjezdza poza Poznan na caty dzien wyko-
nujac zadania dotyczace zroznicowanej tematyki w ramach geografii fizycznej, w tym uwzgled-
niajac tresci geomorfologiczne, geologiczne, klimatologiczne, hydrologiczne, kartograficzne.
Wedhug nauczyciela, taki sposob zorganizowania wielotematycznych zaje¢ terenowych dla
wigkszej grupy ucznidow jest rozwigzaniem, ktore sprawdza si¢ najlepiej. Inna nauczycielka
geografii zwrocita uwagg na to, ze zdarzaja si¢ przypadki, kiedy w najblizszym sasiedztwie
szkoly nie wystepujg obszary, na ktorych mozna prowadzi¢ zajecia terenowe, podata tez przy-
ktad blokowisk, co znacznie ogranicza mozliwo$¢ prowadzenia takich zaje¢. Wowczas rozwia-
zaniem jest prowadzenie prostych pomiarow i obserwacji na terenie boiska szkolnego.

Wedlug uczestnikéw badania organizowanie zaj¢¢ terenowych zalezy réwniez od wieku
ucznidw. Czestotliwos¢ ta wynika gtownie z warunkow i1 sposobu realizacji tresci okreslonych

w podstawie programowej. W wybranych przypadkach dokument naklada obowigzek
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przeprowadzania zaje¢ terenowych przez nauczycieli (np. klasa pigta: czytanie tresci mapy naj-
blizszego otoczenia szkoly, ocena krajobrazu najblizszego otoczenia szkoty, klasa szosta:
dokonywanie pomiaru wysokos$ci Stonca; wyznaczanie wspotrzednych dowolnych punktow
za pomocg mapy lub GPS, klasa siodma: przeprowadzanie wycieczki w terenie, wykazywanie
zaleznos$ci migdzy elementami Srodowiska geograficznego w miejscu zamieszkania). W przy-
padku klasy 6smej, propozycja tresci ksztatcenia nie uwzglgdnia przeprowadzania obowigzko-
wych zaje¢ terenowych. W klasach starszych dodatkowa trudnoscia, w ocenie uczestnikow
badania, jest skupianie si¢ na powtorzeniu materiatu z catego cyklu ksztatcenia geograficznego
w celu przygotowania do testow, dlatego brakuje czasu na organizowanie zajeé terenowych,
Oceniono, ze zajecia terenowe w szkole podstawowej skuteczniej przeprowadza si¢ w klasach
mtodszych, zwtaszcza w klasach piatych i szostych.

Uczestnicy badania zwracali uwage roOwniez na inne trudno$ci zwigzane z organizowa-
niem zaj¢¢ terenowych z geografii oprocz odleglosci do interesujacych miejsc, obszarow,
obiektow. Wsrdd nich powotywano si¢ na to, ze czesto nauczyciele prowadza lekcje w wielu
klasach, przez co nie jest mozliwe organizowanie wlasciwych zaje¢ terenowych dla wszystkich
uczniow. Uczestniczka badania stwierdzita, ze majac lekcje z osiemnastoma klasami w szkole,
zajecia terenowe jest w stanie przeprowadzi¢ wytacznie z czeScig tych klas. Inna uczestniczka
badania zwrocita uwage na problem dotyczacy trudnosci w przekonaniu dyrekcji szkoty
do tego, aby zorganizowa¢ dodatkowe godziny pracy dla nauczyciela, w ktorych moglby reali-
zowac zajecia pozalekcyjne w terenie. Wedlug innej uczestniczki badania, takie dodatkowe
godziny mozna przeznaczy¢ na organizacj¢ zaje¢ terenowych dla zainteresowanych ucznidw,
jednoczesnie unikajac problemoéw organizacyjnych zwigzanych z koniecznosciag odwotywania
innych lekcji, w czasie ktorych odbywatoby si¢ zajecia terenowe w trakcie zajec¢ szkolnych. Jak
podkreslita nauczycielka, w takim przypadku nalezy rowniez przekonaé rodzicéw ucznidow
do tego, aby sklonni byli pozwoli¢ dzieciom uczestniczy¢ w takich zajeciach poza godzinami
zaj¢¢ obowigzkowych. W trakcie badania poruszono problem organizowania zajeé¢ terenowych
z geografii dla ucznidow z niepelnosprawnosciami, w tym ruchowymi. Jak ocenita jedna z nau-
czycielek, organizowanie zaj¢¢ dla klas integracyjnych wiaze si¢ z koniecznos$cig zapewnienia
pomocy dodatkowych oséb, ktore zajmuja si¢ np. pomoca w przemieszczaniu sig.

Wsrdd najczesciej wymienianych miejsc i obszarow w Poznaniu, w ktorych organizo-
wane sg zajgcia terenowe przez uczestnikow byty m.in. Rezerwat Meteoryt Morasko, Rezerwat
Zurawieniec, fegi debiniskie, Cytadela, tereny w dolinie Strumienia Junikowskiego, a w sgsiedz-

twie Poznania — Park Krajobrazowy Puszcza Zielonka oraz Wielkopolski Park Narodowy.

114



Funkcje i treSci cyfrowe] mapy wspierajgcej organizacje zaje¢ terenowe z geografii

w krajobrazie Poznania oraz formy ich prezentacji

Podczas badania nauczyciele ocenili, ze wszystkie obecne funkcje mapy sa potrzebne.

Ponadto stwierdzono, ze wykorzystwanie cyfrowej mapy jest dobrym sposobem na wspieranie

organizacji zaje¢ terenowych i mapa posiada potencjal rozszerzenia jej o nowe, dodatkowe

funkcje. Wérod nich zgloszono nastepujace propozycije:

1.

kazdy obiekt powinien zosta¢ uzupetniony o kilkuzdaniowy, ogélny opis uwzgledniajacy
podstawowe informacje oraz wyjasniajacy specyfike danego obiektu,

powinna istnie¢ mozliwo$¢ przesylania opracowanych przez nauczycieli kart pracy 1 ich
pobierania przez uzytkownikoéw zainteresowanych przeprowadzeniem zaje¢ w obrebie
danego obiektu. Zwrocono jednak uwage na to, ze karty pracy powinny zosta¢ zweryfi-
kowane pod katem poprawnos$ci merytorycznej,

powinna istnie¢ mozliwo$¢ zgltaszania zadan i polecen do danego obiektu, w innej formie
niz karta pracy. Mogtyby to by¢ krotkie polecenia, pytania, linki do zadan multimedial-
nych, questow, terenowych gier dydaktycznych, itp.,

w celu doktadniejszej wizualizacji obiektu mogtaby istnie¢ mozliwos¢ doktadniejszej
prezentacji graficznej obiektu, np. wykorzystujac Google Street View,

powinna istnie¢ mozliwo$¢ pomiaru odlegtosci na mapie lub wyznaczania trasy i odczy-
tania jej odleglosci,

powinna zosta¢ wprowadzona skala mapy, zmienna w zalezno$ci od powigkszenia
widoku mapy,

uwzgledniajac potrzeby osob stabowidzacych powinno si¢ rozwazy¢ wprowadzenie

funkcji odczytania tekstu przypisanego kazdemu obiektowi.

Biorac pod uwagg tresci analizowanej mapy trudno byto wskaza¢ uczestnikom badania

nowe obiekty, konieczne do uwzglednienia na mapie. Ocenili oni, Ze obecny dobor obiektow

jest wyczerpujacy, a nowe propozycje obiektow pojawig si¢ po szczegdlowym przeanalizowa-

niu mapy i po jej przetestowaniu w terenie, co jednak wymaga czasu.

W wyniku badania zgtoszono nastepujace propozycje odnoszace si¢ do tresci mapy:
do mapy nalezy doda¢ warstwy rastrowe przedstawiajace wybrane komponenty srodowi-
ska geograficznego Poznania, a w tym przede wszystkim rzezbe terenu, gleby, pokrycie

terenu,
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2. w celu selekcji informacji 1 obiektow, co moze wynika¢ z potrzeb wybranych grup
odbiorcéw mapy (uczniowie, turysci, itp.) warto rozwazy¢ rozszerzenie legendy o pod-
swietlenie najwazniejszych obiektéw na mapie. Uczestnik badania zaproponowat nazwe
warstwy jako ,,TOP 10” - warstwa ta przedstawialaby najwazniejsze obiekty geogra-
ficzne, ktore warto pozna¢ w formie zaj¢¢ lub wycieczki terenowej,

3. naniesienie na map¢ nowego obiektu: Ogrédek meteorologiczny przy Szkole Podstawo-

wej nr 83 ,.Lejery” im. Emilii Wasniowskiej w Poznaniu.

Na uwage zastuguje poruszona kwestia braku obiektéw odnoszacych si¢ do tematyki rol-
nictwa, jako jednego z dzialow gospodarki. Okreslono, Ze istniejg na mapie obiekty reprezen-
tujace tematyke np. przemystu oraz ustug, jednak nalezy rozwazy¢ sposoby uwzglednienia
obiektéw zwigzanych tematycznie z rolnictwem. Jako propozycje podano zaznaczenie na ma-
pie wazniejszych obiektow agroturystycznych w Poznaniu, W jego sasiedztwie lub skonsulto-
wanie sprawy uwzglednienia obiektow o tematyce rolniczej ze specjalistami (np. naukowcami
z Uniwersytetu Przyrodniczego w Poznaniu). Poruszony temat wzbudzit dyskusje 0 tym, jakie
formy 1 metody ksztatcenia mozna stosowac przy realizacji tematyki dotyczacej rolnictwa pod-
czas zaj¢é terenowych z geografii w miastach. Uczestnicy zgodnie ocenili, ze wizualna strony
mapy jest dobrze wykonana. Odnoszac si¢ do formy prezentacji i kolorystyki, uczestnicy oce-

nili, Zze kolorystyka jest wtasciwa, ,,nieprzerysowana”, a ,,wszystko jest czytelne”.
Podsumowanie badania

Uczestnicy badania pozytywnie si¢ odniesli do powstatej inicjatywy, oceniajac, ze mapa
moze mie¢ znaczacy wplyw na organizowanie zajgé terenowych z geografii na obszarze
Poznania. W trakcie badania jedna z uczestniczek ocenita, ze warto rozwazy¢, aby przedstawic
tresci, ktore wigzalyby sie z tematyka biologiczng i ekologiczng. W tym kontek$cie pojawita
si¢ propozycja, aby rozszerzy¢ tematyke obecnej mapy lub rozwazy¢ utworzenie odrgbnej
mapy o tematyce biologicznej, ktdra w szerszym stopniu umozliwitaby planowanie zaj¢¢ z edu-
kacji biologicznej, rozszerzajac mozliwosci edukacji przyrodniczej w terenie.

Zwrbcono uwage rowniez na to, ze mapa stwarza szans¢ do indywidualnej pracy przez
uczniow. Oceniono, ze rozwigzanie do jest dobrym sposobem na samodzielng pracg uczniow
podczas nauczania zdalnego. Zaproponowano, ze mapa moze roOwniez znalez¢ zastosowanie
wsrod rodzicoéw i opiekundow uczniéw w celu planowania czasu wolnego, spaceréw i organiza-
cji weekendowych wycieczek. Troje uczestnikdéw badania wlaczyto si¢ w dyskusje na temat
zachgcania nauczycieli innych przedmiotow do wykorzystywania mapy, np. w formie
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uwzgledniania obecnych na mapie obiektow przy okazji wyjs$¢ integracyjnych z uczniami (np.
do kina, restauracji, itp.). Jeden z nich stwierdzit, ze nauczyciel geografii mogiby zapropono-
waé nauczycielowi-opiekunowi wycieczki wykonanie z uczniami zadan przy obiekcie, ktory
znajduje sie¢ w okolicy trasy lub celu wycieczki. Inng formg pracy z cyfrowa mapg przez nau-
czycieli nie bedacych geogratami, zgodng ze zgtoszong propozycja, mogtoby by¢ wykorzysty-
wanie mapy podczas szkolnych zastepstw, w trakcie ktdrych uczniowie mogliby odszukiwaé
interesujace ich obiekty, prezentowaé je lub projektowac trase wycieczki. Ponadto jedna
z uczestniczek badania zasugerowatla, ze wsrod uzytkownikéw mapy pojawig si¢ rowniez
mieszkancy Poznania oraz turysci zainteresowani miastem 1 regionem. W tym kontekscie oce-
niono, ze mapa stuzy promocji i reklamie Poznania oraz regionu.

Uczestnicy badania stwierdzili, ze byliby chetni uczestniczy¢ w kolejnym spotkaniu
na temat cyfrowej mapy, ktérego celem bylaby wymiana do$wiadczen w zakresie stosowania
tej mapy w ksztalceniu szkolnym. Oceniono, Ze zastosowanie mapy jest szerokie i rozbudzajace
kreatywno$¢ nauczycieli, dlatego powinno zosta¢ analizowane i rozwijane przy udziale nau-
czycieli geografii w Poznaniu. Zaproponowano takze, aby rozszerzy¢ wspotprace w ramach
cyfrowej mapy, Korzystajac rowniez z zasobow innych jednostek. Jeden z uczestnikéw
wywiadu podat przyktad Laboratorium Wyobrazni w Poznaniu, z kolei inna nauczycielka

zaproponowata wigczenie tresci 1 zasobow Poznanskiej Lokalnej Organizacji Turystyczne;.

Wyniki poglgbionego wywiadu grupowego z nauczycielami geografii szkot

ponadpodstawowych

Na poczatku badania nauczyciele odniesli si¢ do warunkow 1 problematyki zwigzanej
z organizowaniem 1 przeprowadzaniem zaj¢¢ terenowych z geografii. Uczestnicy badania
w wigkszosci deklarowali, ze zajgcia terenowe z geografii przeprowadzane sg rzadko, a ich czas
mato kiedy wynosi 45 minut. Zdaniem nauczycieli lepszym rozwigzaniem jest organizowanie
takich zaje¢ w formie skumulowanej, np. w ciagu kilkugodzinnej wycieczki lub 2-3 dniowego
wyjazdu. Jedna z uczestniczek badania podata przyktad organizowania raz w roku okoto
5-godzinnego rajdu szkolnego na terenie Lasku Marcelinskiego lub w okolicy Jeziora Rusatka,
w ktorym uczestnicza wszyscy uczniowie, wykonujgc zréznicowane tematycznie zadania
z geografii. Ze wzgledu na specyfike szkoly (ksztalcenie techniczne 1 zawodowe), uczniowie
wykonuja réwniez proste zadania techniczne w terenie. Innym przyktadem zaproponowanym
przez uczestnika badania byto organizowanie przejazdu po Poznaniu tzw. ,,gimbobusem” z pre-
zentacjg najwazniejszych obiektow geograficznych w miescie, a nastgpnie przeprowadzenie
gry terenowej w obrgbie Starego Miasta. Oceniono, ze tak zorganizowany dzien zaj¢c
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terenowych jest skutecznym sposobem nauczania 0 problematyce geografii miasta, ktorg
mozna rowniez potaczy¢ z dokonywaniem prostych pomiardw i obserwacji zwigzanymi z tre-
$ciami geografii fizycznej. W trakcie badania podano rowniez przyktad calodniowej wycieczki
po Poznaniu, ktorag nauczycielka organizuje dla pierwszych klas licealnych. Wedtug uczest-
niczki badania skutecznym pomystem jednodniowym jest wykonanie przez uczniow Kart pracy
w takich miejscach jak Rezerwat Meteoryt Morasko, Muzeum Ziemi i Lapidarium przy
Wydziale Nauk Geograficznych i Geologicznych UAM oraz w Palmiarni Poznanskiej. Wedlug
nauczycielki taki dobor obiektow umozliwia przeprowadzenie kompleksowych zaj¢¢ tereno-
wych uwzgledniajacych zr6znicowang tematyke. Ta sama nauczycielka poinformowata, ze dla
drugich klas licealnych przeprowadza jednodniowe zajg¢cia terenowe rozpoczynajac je przy
Makiecie Miasta Poznania, a nastepnie kontynuuje na ulicach miasta w trakcie zaje¢ w prze-
strzeni miejskiej. Podano przyktad zajaé¢, w trakcie ktorych uczniowie rozpoznaja skaty stano-
wigce material, z ktorego wykonane zostaly poznane budynki. Czesto taka wycieczka taczy si¢
z pobytem w kinie lub teatrze. Interesujgcy przyktad zaproponowata inna uczestniczka badania
stwierdzajac, ze zajecia terenowe z geografii przeprowadza raz w roku w formie 3-dniowego
wyjazdu poza Poznan, przewaznie do stacji naukowej Wielkopolskiego Parku Narodowego
w Jeziorach. Jak dodata, podczas zaje¢ terenowych realizuje gtoéwnie tematyke uwzgledniajaca
zagadnienia geografii fizycznej, a zwlaszcza tresci geomorfologiczne (w tym rzezbe polodow-
cowa, typy jezior), geologiczne (rozpoznawanie skal), niekiedy korzystajac w trakcie zajeé
z pomocy pracownikow naukowych uczelni.

W trakcie badania odniesiono si¢ rowniez do zalet zaj¢é terenowych i sposobow rozwia-
zywania probleméw ich organizacji. Nauczyciele ocenili, ze taka forma jest bardziej skuteczna
niz zajecia w klasie, poniewaz uczniowie lepiej zapamigtujg poznawany material. Zwroécono
uwage rowniez na to, ze zajecia terenowe umozliwiaja odkrywanie wiedzy i ciekawostek
na temat regionu, co dziata mobilizujaco do samodzielnego poszukiwania informacji. Jedna
z nauczycielek okreslita, ze podczas zaje¢ terenowych przewaznie ,,uaktywniajg si¢” uczniowie
stabsi lub uczniowie raczej niezainteresowani przedmiotem. Ocenila, Ze na takie zachowanie
wptywa fakt atrakcyjnosci zaje¢ poza klasa. Z kolei inny uczestnik badania stwierdzit, ze zaleta
specjalistycznych zaje¢ terenowych jest to, ze uczniowie moga poznawa¢ nowe, interesujace
zawody. Jako przyktad podat zajecia w terenie prowadzone w ramach GIS-Day na Wydziale
Nauk Geograficznych i Geologicznych UAM, po ktorych uczniowie stwierdzili, ze chcieliby
w przysztosci zajmowac si¢ dokonywaniem pomiardw Ziemi oraz pracowa¢ wykorzystujac

narzedzia i oprogramowanie geoinformacyjne.
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Uczestnicy badania wymieniali ograniczenia w organizowaniu zaje¢ terenowych. Nau-
czyciele najczesciej zwracali uwage na to, ze w programie ksztalcenia przeznaczono stosun-
kowo mato godzin w ramach geografii, dlatego brakuje czasu na organizowanie czasochton-
nych zaje¢ terenowych. W tym konteks$cie oceniono, ze czg¢sto duzo czasu zajmuje dotarcie
do interesujgcego miejsca, w ktorym mozna by prowadzi¢ zajgcia terenowe. Jak ocenili nau-
czyciele, w takim przypadku nie mogg oni sobie pozwoli¢ na strat¢ czasu lekcji, co rowniez jest
zgodne ze zdaniem dyrektorow szkot, ktorzy niechetnie cheg zwalnia¢ uczniéw z uczestnictwa
w innych lekcjach. Zwrdcono rowniez uwage na to, ze pomyst prowadzenia zaj¢c terenowych
po lekcjach uczniéw w ramach tzw. ,,godzin dyrektorskich” przewaznie nie spotyka si¢ z apro-
bata ucznidow, ktérzy maja duzo obowigzkowych lekcji w tygodniu. Jeden z uczestnikow bada-
nia ocenit, ze ,,nie wie doktadnie, co ma blisko szkoty”, dlatego decyduje si¢ na zorganizowanie
terenowych zaje¢¢ z geografii poza obszarem miasta.

W wyniku dyskusji nauczyciele ocenili, ze dobrym sposobem wSpierajagcym organizacj¢
zajec terenowych z geografii jest wlaczanie do tych zaje¢ nauczycieli innych przedmiotow, tym
samym realizujgc zaj¢cia w ujeciu interdyscyplinarnym, mi¢dzyprzedmiotowym. Podano przy-
ktad, ze takie zaj¢cia migdzyprzedmiotowe nauczyciele niekiedy wspotorganizujg z nauczycie-
lami historii, biologii, chemii, a takze wychowania fizycznego. Jedna z nauczycielek przyznata,
ze organizowala zajgcia miedzyprzedmiotowe z nauczycielami przedmiotow zawodowych.
Wsérod najczesciej] wymienianych miejsc 1 obszarow w Poznaniu, w ktorych organizowane
sg zajecia terenowe przez uczestnikow spotkania byly m.in. Rezerwat Meteoryt Morasko,
Palmiarnia Poznanska, Jezioro Rusalka, dolina Warty, dolina Cybiny oraz obiekty zlokalizo-
wane w obrebie Wydzialu Nauk Geograficznych i Geologicznych UAM (Muzeum Ziemi,
Lapidarium).

Funkcje 1 tresci cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych z geografii

w krajobrazie Poznania oraz formy ich prezentacji

Uczestnicy stwierdzili, ze obstuga mapy jest tatwa i intuicyjna, a strona wizualna nie wy-
maga zmian. Podczas badania nauczyciele pozytywnie odniesli si¢ do obecnych funkcji mapy.
W trakcie spotkania zaproponowano kilka nowych funkcji:

1.  powinna by¢ mozliwo$¢ zglaszania zadan lub polecen do wykonania w danym miejscu.

Zaproponowano, aby przy kazdym obiekcie umiesci¢ np. przycisk ,,Zaproponuj zadanie”.

W takim przypadku nalezatoby zapewni¢ obstuge merytoryczng takich zgloszen,

2. powinna by¢ mozliwos¢ zglaszania (przesytania) i pobierania kart pracy. Zapropono-
wano, aby przy kazdym obiekcie umiesci¢ np. przycisk ,,Przeslij kartg pracy”. W takim
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przypadku nalezaloby zapewni¢ obstuge merytoryczng takich zgtoszen. Oceniono, ze na-
uczyciele posiadajg wiele dobrych i interesujacych materiatow, ktore warto bytoby udo-
stepnic,

3. powinna istnie¢ mozliwo$¢ pomiaru odlegtosci na mapie (np. w formie linijki),

4,  powinna by¢ mozliwo$¢ samodzielnego wyznaczania przebiegu trasy z mozliwoscig od-
czytania krotkiej charakterystyki wybranych obiektow,

5. powinna by¢ mozliwo$¢ wyznaczenia 0raz sprawdzenia sposobu i czasu dojazdu do wy-
branego obiektu,

6.  warto rozwazy¢ roéwniez mozliwo$¢ wykonywania prostych profiléw hipsometrycznych

dla samodzielnie wyznaczonego obszaru.

Bioragc pod uwagg tre$ci analizowanej mapy nauczyciele ocenili, ze bardzo wazne sa po-
dane zrodta wiedzy o obiektach. Stwierdzili, ze podanie nowych obiektow, ktore uzupehityby
istniejacg pule wymaga czasu. W trakcie badania zgloszono jednak propozycje odnoszace si¢
do tresci mapy:

1.  do mapy nalezy doda¢ warstwy rastrowe przedstawiajace wybrane komponenty srodowi-
ska geograficznego Poznania, a w tym przede wszystkim rzeZzbe terenu, gleby, skaty, hip-
sometri¢ (przebieg poziomic), roslinno$¢, formy ochrony przyrody,

2.  wprzypadku $ciezek dydaktycznych warto uzupetnic¢ informacje o obiektach dodajac sza-
cunkowy czas przejscia $ciezki,

3.  dla kazdego obiektu (w miar¢ mozliwosci) warto uzupetni¢ informacje na temat oferty
zaj¢¢ edukacyjnych prowadzonych przez wybrane jednostki, organizacje, podmioty zaj-

mujace si¢ edukacja.
Podsumowanie badania

Uczestnicy badania odniesli si¢ pozytywnie do powstatej inicjatywy, oceniajac, ze mapa
moze mie¢ wptyw na organizowanie zaj¢¢ terenowych z geografii na obszarze Poznania. Zwro-
cono uwagg na to, ze na etapie rozszerzania funkcji 1 tre§ci mapy warto nawigzac i utrzymac
wspotprace z doradcami zatrudnionymi w Osrodku Doskonaleniu Nauczycieli w Poznaniu,
poniewaz maja oni dobry kontakt z nauczycielami geografii w Poznaniu. Wspodtpraca
ta mogtaby polega¢ na gromadzeniu i przekazywaniu materiatow, np. kart pracy, mozliwych
do zamieszczania przy wybranych obiektach na mapie. Jedna z uczestniczek badania zapropo-
nowata, ze wspotpraca ta mogtaby rowniez by¢ zawigzana pomiedzy chetnymi pracownikami
naukowymi poznanskich uczelni. Odnoszac si¢ do mozliwych innych uzytkownikow mapy niz
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nauczyciele geografii stwierdzono, ze mapa mogtaby by¢ wykorzystywana rowniez przez nau-
czycieli innych przedmiotow, a rowniez przez studentow na kierunkach geograficznych, jako
warto§ciowy materiat informacyjny, a takze przez turystow poszukujacych informacji o §rodo-
wisku geograficznym Poznania. Jedna z uczestniczek badania ocenita, ze warto rozwazy¢ roz-
szerzenie mapy o okolice Poznania, zwracajac uwage na to, ze woéwczas nalezatoby rozszerzy¢

wspotprace o wladze powiatowe.
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7. Wykorzystanie mapy cyfrowej powstalej w procesie partycypacji do

projektowania zajeé¢ terenowych w krajobrazie miasta

Biorac pod uwagg opracowang przy udziale nauczycieli z Poznania cyfrowa mape wspie-
rajacg organizacj¢ zaje¢ terenowych, nalezy zwroci¢ uwagg na to, ze duza czg$¢ wykorzysty-
wanych przez nich obiektow i obszaréw na potrzeby zajec¢ terenowych znajduje si¢ w dolinach
glownych rzek: Warty, Bogdanki, Strumienia Junikowskiego, Rozanego Strumienia, Gtownej,
Cybiny i Kopli. Innymi czgsto zgtaszanymi obszarami przez nauczycieli byly takie tereny cenne
przyrodniczo jak: Rezerwat Meteoryt Morasko, Rezerwat Zurawiniec, a takze Lasek Marcelin-
ski oraz obszary o charakterze kulturowym, np. historyczne centrum Poznania. W obrgbie nie-
ktérych z dolin wymienionych rzek znajduja si¢ geograficzne S$ciezki dydaktyczne, ktore
w znaczny sposoOb uatrakcyjniajg zajecia terenowe. Opracowana mapa umozliwia projektowa-
nie zaj¢¢ terenowych z geografii, w zaleznosci od potrzeb oraz mozliwosci nauczyciela
i uczniow. Autor pracy przygotowat projekt zajec¢ terenowych w postaci stanowisk prezentuja-
cych zréznicowanie srodowiska geograficznego w dolinie Bogdanki. Propozycja ta jest przy-
ktadem aplikacyjnego wykorzystania cyfrowej mapy wspierajgcej organizacje zajeé tereno-
wych.

Stan srodowiska geograficznego w dolinie Bogdanki

Bogdanka jest najdluzszym lewobrzeznym doplywem Warty w Poznaniu o dlugosci
9,3 km 1 stanowi wazny element sieci hydrograficznej (Kaniecki 2010). Dolina rzeki wyznacza
zachodni klin zieleni (Ponizy 2010), w ktorym wyksztalcily si¢ zbiorowiska lesne (lasy mie-
szane 1 lisciaste) oraz ro$linno$¢ obszaréw podmoktych i stanowi centralng czgs$¢ zlewni zaj-
mujaca poétnocno-zachodnig czgs¢ miasta (Ryc. 40). Jest wcigta w wysoczyzne morenowsq
podtuzng rynng polodowcowa wypeliong mutkami zastoiskowymi i seriami itow, przykrytymi
podczas regresji ladolodu piaskami i zwirami (Bartkowski, Krygowski 1959, Chmal 1997,
Zwolinski i in. 2017). Zewnetrzna czg$¢ doliny jest pokryta osadami organicznymi powstatymi
w okresie holocenskiej sukcesji roslinnosci. Ze wzgledu na przeksztatcenia terenu spowodo-
wane presja urbanistyczng, a zwtaszcza budownictwem, w sgsiedztwie doliny Bogdanki znaj-
duja si¢ osiedla mieszkaniowe. Natomiast biorgc pod uwagg atrakcyjnos$¢ przyrodniczg, w tym
wystepowanie cennych obszaréw objetych ochrong prawng (uzytki ekologiczne ,,Strzeszyn”,
,Bogdanka I”, ,,Bogdanka II”’), obecno$¢ jezior (np. Jezioro Strzeszynskie, Jezioro Rusatka)
oraz wystepowanie parkéw o znaczeniu kulturowym (np. Park Sotacki, Park Wodziczki, Cyta-

dela) mozliwe bylo wyksztatcenie na terenach wzdluz rzeki funkcji rekreacyjne;.
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Ryc. 41. Potozenie rzeki na tle zlewni Bogdanki
Zrédto: opracowanie whasne

Istniejgca wzdhuz Bogdanki infrastruktura turystyczna, w tym szlaki turystyczne, ele-
menty matej architektury i tablice informacyjne $§wiadczg o mozliwosci edukacyjnego wyko-
rzystania obszaru (Kryszak i in. 2009). Ze wzgledu na zréznicowanie rzezby terenu, w tym
obecno$¢ form polodowcowych, wystgpowanie jezior, form ochrony przyrody, miejsc pamigci,
a takze obiektow kulturowych obszar ten z powodzeniem moze by¢ wykorzystywany do prze-

prowadzania zaje¢ terenowych z geografii.
Wybrane geograficzne stanowiska w dolinie Bogdanki

Zaproponowane stanowiska prezentujace zréznicowanie Srodowiska geograficznego

w dolinie Bogdanki umozliwiajg przeprowadzenie zaje¢ terenowych z geografii na wszystkich
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poziomach ksztatcenia. Celem realizacji takich zaje¢ bedzie zatem poznanie charakterystyki
fizycznogeograficznej doliny Bogdanki, specyfiki jej powstania oraz wplywu rzezby terenu
1 procesow zwigzanych z dzialalno$cig rzeki na rozwdj poétnocno-zachodniej czesci Poznania.
Stanowiska przyblizaja zagadnienia zwigzane z funkcjami wody i zieleni w miescie, szczeg6l-
nie w zakresie ochrony siedlisk przyrodniczych, znaczenia gospodarki wodnej i turystyki,

a takze prezentuja najwazniejsze formy geordznorodnosci w regionie (Ryc. 41).

Ryc. 42. Stanowiska prezentujace zroznicowanie geograficzne wzdtuz Bogdanki

Objasnienia: 1. Jezioro Strzeszynskie. 2. Uzytek ekologiczny Strzeszyn. 3. Uzytek ekologiczny Bogdanka I.
4. Uzytek ekologiczny Bogdanka II. 5. Jezioro Rusatka. 6. Ogrod Botaniczny. 7. Instytut Meteorologii i Gospo-
darki Wodnej. 8. Park Sotacki i stawy sotackie. 9. Park Wodziczki. 10. Cytadela. 11. Warta i zabytkowa przepom-
pownia Sciekow.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie ortofotomapy
Kompleks utworéw polodowcowych oraz wyksztatconych pozniej osadoéw torfowych
wypetiajacych dno doliny rzecznej spowodowat, ze najblizsze otoczenie Bogdanki obecnie

moze odgrywac istotng role w realizacji zajg¢ terenowych z geografii w Poznaniu.
Stanowisko 1. Jezioro Strzeszynskie

Jezioro Strzeszynskie (Fot. 1, Ryc. 42) potozone jest w gornej czesci zlewni Bogdanki
1 jest drugim co do powierzchni (35,4 ha) oraz maksymalnej gltebokosci (17,8 m) jeziorem
naturalnym w Poznaniu. Zajmuje naturalng rynn¢ polodowcowa, przez ktora przeptywa

Bogdanka. Zasilane jest gléwnie doplywem wod powierzchniowych (Row Ztotnicki) oraz
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wodami podziemnymi (Gotdyn 1 in. 2019). Otoczone jest lasami liciastymi 1 sosnowymi,

a takze terenami rekreacji.

Fot. 1. Jezioro Strzeszynskie Ryc. 43. Jezioro Strzeszynskie — zdjecie satelitarne
Autor: D. Abramowicz Zroédto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Ze wzgledu na walory krajobrazowe, dobre potaczenia komunikacyjne z centrum miasta
oraz sie¢ lesnych drog pieszo-rowerowych, okolice Jeziora Strzeszynskiego sa atrakcyjnym

terenem wypoczynkowym i turystycznym dla mieszkancoOw miasta.
Stanowisko 2. Uzytek ekologiczny ,,Strzeszyn”

Uzytek ekologiczny ,,Strzeszyn” (Fot. 2, Ryc. 43) zostat utworzony w 2012 roku i sta-
nowi siedlisko przyrodnicze oraz stanowisko rzadkich, chronionych gatunkow na powierzchni
94,48 ha. Uzytek potozony jest w dolinie Bogdanki, w zlewni Jeziora Strzeszynskiego. Ochrong
objeta sa biotopy torfowisk niskich, podmoktych tgk, muraw kserotermicznych oraz biotopy
wodne.

Fot. 2. Zielef na terenie uiﬁku ekologicznego Ryc. 44. Granice uzytku ekologicznego ,,Strzeszyn”
Autor: D. Abramowicz Zrbdto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Najwazniejszymi rzadkimi i zagrozonymi gatunkami roslin wystepujacymi na tym
obszarze s3 m.in. grzybien biaty, kto¢ wiechowata, koztek dwupienny. Natomiast gatunkami
rzadkimi, zagrozonymi i prawnie chronionymi zwierzat s3 m.in. zalotka sptaszczona, szczezuja

wielka, ropucha szara, zaskroniec, jastrzab, gronostaj (https://crfop.gdos.gov.pl/).
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Stanowisko 3. Uzytek ekologiczny ,,Bogdanka I”

Uzytek ekologiczny ,,Bogdanka I” (Fot. 3, Ryc. 44) zostal utworzony w 2011 roku
i stanowi siedlisko przyrodnicze oraz stanowisko rzadkich, chronionych gatunkéw na po-
wierzchni 151,45 ha. Ochrong objeto siedliska i zbiorowiska roslinnosci zblizone do natural-
nych o charakterze tegowym. Sg to tereny szuwardw, torfowisk niskich oraz tgk o zr6znicowa-

nej wilgotnos$ci. Ochrona siedlisk w obrebie uzytku polega rowniez na zachowaniu dotychcza-

sowego sposobu uzytkowania w celu przeciwdziatania nadmiernej presji antropogeniczne;j.

e i

Ryc. 45. Granice uzytku ekologicznego ,,Bogdanka I”
Autor: D. Abramowicz Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Fot. 3. Zielen na terenie uzytku ekologicznego

Najwazniejszymi rzadkimi i zagrozonymi gatunkami roslin wystepujacymi na tym
obszarze sa m.in. bobrek trojlistkowy, goryczka btotna, kruszyna pospolita, marzyca czerniawa,
ponikto skapokwiatowe, wilzyna ciernista. Natomiast gatunkami rzadkimi, zagrozonymi
I prawnie chronionymi zwierzat sa m.in. zalotka wieksza, ropucha szara, jaszczurka zwinka,

puszczyk, ryjowka (https://crfop.gdos.gov.pl/).
Stanowisko 4. Uzytek ekologiczny ,,Bogdanka IT”

Podobnie jak uzytek ekoloiczny ,,Bogdanka I, uzytek ekologiczny ,,Bogdanka II”” (Fot.
4, Ryc. 45) zostal utworzony w 2011 roku 1 stanowi siedlisko przyrodnicze oraz stanowisko
rzadkich, chronionych gatunkéw na powierzchni 7,63 ha. Ochrong réwniez objeto siedliska
1 zbiorowiska ros$linnos$ci zblizone do naturalnych. Sg to tereny szuwardw, torfowisk niskich
oraz tak o zréznicowanej wilgotnosci. Podobnie jak w przypadku poprzedniego uzytku ochrona
siedlisk w obrebie uzytku ,,Bogdanka II” polega na zachowaniu dotychczasowego sposobu

uzytkowania i renaturyzacji rzeki.
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Fot. 4. Zielen na terenie uzytku ekologicznego Ryc. 46. Granice uzytku ekologicznego ,,Bogdanka II”
Autor: D. Abramowicz Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Najwazniejszymi rzadkimi i zagrozonymi gatunkami roslin wystepujacymi na tym
obszarze sg m.in. gnidosz rozestany, kocanki piaskowe, gozdzik kropkowany, lipiennik Loe-
sella, topola czarna, turdéwka wonna, turzyca tuszczykowata. Natomiast gatunkami rzadkimi,
zagrozonymi i prawnie chronionymi zwierzat sa m.in. zalotka splaszczona, ropucha szara, jasz-

czurka zwinka, perkozek, dziwonia, ryjowka (https://crfop.gdos.gov.pl/).
Stanowisko 5. Jezioro Rusatka

Jezioro Rusatka (Fot. 5, Ryc. 46) jest zbiornikiem zaporowym powstatym w 1943 roku
poprzez spigtrzenie wod Bogdanki. Ze wzgledu na powstanie jeziora w czasach okupacji nie-
mieckiej, w jego sasiedztwie znajduja si¢ miejsca pamigci. Zbiornik o powierzchni 36,7 ha
ma $rednig glteboko$¢ wynoszaca 1,9 m, natomiast jego glebokos¢ maksymalna wynosi 9,0 m.
Zroéznicowane uksztaltowanie dna jeziora wynika z historycznie wystepujacej w jego czesci
wyrobiska kopalni gliny (Szczepanska 2008). Poza statym doplywem wod Bogdanki jezioro
zasilane jest mniejszymi ciekami, zwlaszcza o charakterze epizodycznym, np. wodami

Strumienia Golgcinskiego (Goldyn i in. 2019).

Fot. 5. Jezioro Rusatka Ryc. 47. Jezioro Rusatka — zdjecie satelitarne
Autor: D. Abramowicz Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie ortofotomapy

W sasiedztwie jeziora znajduja si¢ lasy liSciaste, sosnowe, a takze wilgotne taki, nato-

miast od potnocno-zachodniej strony tereny uzytku ekologicznego ,,Bogdanka II”. Obecnie
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ze wzgledu na blisko$¢ terendw gesto zamieszkatych (np. osiedla Jezyce, Ogrody) oraz infra-
strukture rekreacyjno-sportowa (m.in. kapielisko, boiska sportowe, sie¢ drog pieszo-rowero-
wych), jezioro jest bardzo popularnym miejscem wypoczynku poznaniakOw oraz turystow

(Szczepanska 2008).
Stanowisko 6. Ogrod Botaniczny

Ogréd Botaniczny Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Fot. 6) znajduje
si¢ przy ulicy Dabrowskiego 165. Do gléwnych zadan placowki nalezy ochrona ex situ gatun-
kéw zagrozonych 1 gingcych, a takze prowadzenie dziatalno$ci naukowej oraz edukacyjnej
na kazdym poziomie ksztatcenia w formie kursow, warsztatow, wykltadow, zaje¢ terenowych.
Ze wzgledu na ogdlnodostepnos¢ obiektu mozliwe jest samodzielne zwiedzanie. Na terenie
Ogrodu znajduje si¢ geostanowisko w formie nagromadzenia gtazow narzutowych. Wsrod nich
sa prekambryjskie i paleozoiczne granity, gnejsy oraz piaskowiec, ktore s3 dowodami na pro-
cesy erozji, transportu 1 akumulacji lodowcowej w plejstocenie. Oprocz wymienionych eraty-
kéw w czesei alpinarium znajduje si¢ wigcej gtazéw o mniejszych wymiarach. Istniejace ele-
menty przyrody nieozywionej s3 przyktadem proceséw geologicznych i polodowcowych, jed-

noczes$nie swiadczac o geordznorodnosci regionu.
Stanowisko 7. Instytut Meteorologii i Gospodarki Wodnej

Przy ulicy Dabrowskiego 174/176 znajduje si¢ wielkopolska siedziba Instytutu Meteo-
rologii i Gospodarki Wodnej (Fot. 7). Do gtownych zadan Instytutu nalezy systematyczne pro-
wadzenie pomiarow, obserwacji meteorologicznych, opracowywanie prognoz i ostrzezen

meteorologicznych, hydrologicznych, prognoza jakosci zasobow wodnych i zanieczyszczen

atmosfery oraz prowadzenie dziatalno$ci naukowo-badawczej, wydawniczej oraz edukacyjnej.

Fot. 6. Iplnarium Ogrodzi Botanicznym Fot. 7. Budynek IMGW w Poznaniu
Autor: D. Abramowicz Autor: D. Abramowicz
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Przed budynkiem Instytutu w Poznaniu znajduja si¢ ogrodek meteorologiczny wyposa-
zony w podstawowe urzadzenia pomiarowe, a takze tablice elektroniczne prezentujgce m.in.

warto$ci temperatury powietrza oraz zanieczyszczen atmosfery.
Stanowisko 8. Park Sotacki i stawy sotackie

Park Sotacki (Fot. 8, Ryc. 47) utworzony zostal w 1907 r. na dawnych obszarach
bagiennych wystepujacych na Sotaczu. Jego obecna powierzchnia wynosi 14,6 ha. O charakte-
rze krajobrazowym parku decyduja spigtrzone na Bogdance dwa zbiorniki o wydtuzonym
ksztalcie o catkowitej powierzchni 3,6 ha z sgsiadujacg roslinnosciag wodna, infrastruktura par-
kowa oraz drzewostan, w ktorym oprocz rodzimych gatunkdéw wystepuja rowniez takie jak

choina kanadyjska, cyprys$nik btotny, daglezja, klon tatarski.

Fot. 8. Staw Duzy w Parku Sotackim ‘ Ryc. 48. Park So%acki — zdjecie satelitarne
Autor: D. Abramowicz Zrédto: opracowanie whasne na podstawie ortofotomapy

Wzdhiz ulic Malopolskiej oraz Litewskiej, stanowiacej kolejno péinocna i poludniowa
granic¢ parku znajduje si¢ historyczna zabudowa willowa. W latach 1942-1943 z mysla o nie-
mieckich mieszkancach dzielnicy w parku wybudowano schron przeciwlotniczy. Park Sotacki

uznawany jest za najpiekniejszy obiekt parkowy w Poznaniu.
Stanowisko 9. Park Wodziczki

Wody Bogdanki po przeptynigciu przez przepust pod ulica Nad Wierzbakiem ptyna
az do wysokosci ulicy Putawskiej przez Park Wodziczki (Ryc. 48) o powierzchni 7 ha. Podob-
nie jak Park Sotacki, Park Wodziczki zostat zlokalizowany na dawnych terenach bagiennych.
Zostal utworzony w latach 1971-1972 na cze$¢ biologa, botanika - profesora Adama
Wodziczko, ktory razem z profesorem Wiadystawem Czarneckim opracowali unikalne zaloze-
nie urbanistyczne, polegajace na utworzeniu klinéw zieleni wzdtuz miejskich dolin rzecznych.

W zwigzku z czgstymi podtopieniami w miesigcach letnich zdecydowano o wybudowaniu watu
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przeciwpowodziowego (Fot. 9) ostaniajgcego tereny w potudniowej czegsci parku wzdhuz Alei

Wielkopolskiej przed zalaniem.

R N

Ryc. 49. Park Wodziczki — zdjecie satelitarne
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Fot. 9. Wat przeciwpowodziowy Fot. 10. Jaz na Bogdance (ulica Putaskiego)
Autor: D. Abramowicz Autor: D. Abramowicz

s

Ze wzgledu na swoje polozenie pomigdzy Parkiem Sotackim i terenami potozonymi
na potnocny-zachdd, a doling Warty 1 Cytadela, w parku utworzono szerokie aleje pieszo-
rowerowe umozliwiajgce bezpieczne przemieszczanie si¢. W krajobrazie parku widoczna jest
estakada tramwajowa (Poznanski Szybki Tramwaj), ktora zostatla wybudowana wysoko nad
doling Bogdanki. Na wysokosci ulicy Putaskiego, gdzie park konczy si¢ (Fot. 10), Bogdanka

poprowadzona jest do Warty poprzez podziemny kanat.
Stanowisko 10. Cytadela

Cytadela (Fot. 11, Ryc. 49) w Poznaniu stanowi zaznaczong w terenie krawedz wyso-
czyzny morenowej, ktorej strome stoki od strony wschodniej opadaja ku dolinie Warty, nato-
miast od strony potudniowej w kierunku doliny Bogdanki. Wzg6rze w latach 1828-1842 zostato

przeksztatcone przez wiadze pruskie w Fort Winiary, nazywane Cytadela, ktéra od tamtego
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czasu stanowi centralng cze$¢ systemu fortyfikacji w Poznaniu. W latach 1963-1970 teren

zostal zaadoptowany na cele rekreacji, petnige od tego czasu funkcj¢ miejskiego parku.

o P et SN
Fot. 11. Polana w Parku Cytadela Ryc. 50. Cytadela — zdjecie satelitarne
Autor: D. Abramowicz Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ortofotomapy

Ze wzgledu na warto$ci historyczne (historyczny zesp6t miasta Poznania) Cytadela
zostata uznana jako pomnik historii. W zwigzku z rozwojem poinocnej cze$ci miasta na terenie
Cytadeli rozwingta si¢ dziatalno$¢ ustugowa, zwlaszcza gastronomiczna i muzealna, a takze
utworzono sie¢ alei spacerowych, co spowodowato, ze obecnie teren jest czestym miejscem
wypoczynku mieszkancow 1 turystow. Oprocz oferty muzealnej (Muzeum Uzbrojenia,
Muzeum Armii Poznan), waznymi obiektami turystycznymi na terenie Cytadeli s3 m.in. rzezby
plenerowe (np. ,,Nierozpoznani” M. Abakanowicz), rosarium, amfiteatr oraz Ogrod Wodny

i Ogrod kwiatow.
Stanowisko 11. Warta i zabytkowa przepompowania $ciekOw

Na wysokosci Cytadeli przy ulicy Garbary znajduje si¢ ujscie Bogdanki do Warty.
Zlokalizowane jest ono pod powierzchnig ziemi w miejscu zabytkowej przepompowni §ciekow
Aquanet (Fot. 12). Lokalizacja zaktadu w tym miejscu pierwotnie wigzata si¢ z pozyskiwaniem
wody z Bogdanki 1 oczyszczaniem jej w celach komunalnych, a takze oczyszczaniem wody.
Po odstapieniu 0d pobierania wody w tym miejscu zaktad przystosowano wytaczenie do celow
oczyszczalni $ciekow. Obecnie przepompownia podlega pracom modernizacyjnym oraz plano-

wana jest jej kompleksowa rozbudowa.
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Fot. 12. Zabytkowa przepompownia $ciekow Fot. 13. Warta i str()w umski zotu pta
Autor: D. Abramowicz Zrodto: www.fotoportal.poznan.pl

Warta (Fot. 13) to trzecia co do dtugosci rzeka w Polsce (808,2 km). Historycznie byta
czynnikiem determinujacym powstanie grodu na Ostrowie Tumskim (Kaniecki 1993, Dymek
2014). Dolina rzeki w znacznym stopniu zadecydowata o dalszym rozwoju przestrzennym mia-
sta. Z punktu widzenia zieleni w miescie, dolina Warty stanowi gléwna o$ systemu klindw
zieleni w Poznaniu. Natomiast z punktu widzenia rzezby terenu w Poznaniu znajduje si¢ $rod-
kowy odcinek mezoregionu fizycznogeograficznego Poznanski Przetom Warty, ktory rozdziela
Wysoczyzn¢ Poznanskg od Wysoczyzny Gnieznienskiej. Obecnie obszar doliny Warty podlega
silnej antropopresji, co jest efektem rozbudowy przestrzennej miasta. Ze wzgledu na walory
przyrodnicze doliny Warty, a zwtaszcza obecnos¢ lasow tegowych i atrakcyjnych terenow spa-
cerowych, wladze miasta podejmuja dziatania na rzecz rekreacyjnego zagospodarowania tere-
néw nadrzecznych. Tym samym dolina rzeki w Poznaniu, zwtaszcza na odcinku od Debca

do Wilczaka jest dostosowywana do ruchu pieszo-rowerowego, wypoczynku i rekreacji.
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8. Whnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze formy partycypacji spo-
tecznej w edukacji geograficznej, pomimo tego, ze nie sg czesto obserwowane, W ocenie nau-
czycieli maja duzy wplyw na proces ksztatcenia geograficznego. Wedtug nauczycieli istotne
znaczenie we wsparciu organizowania zaj¢¢ terenowych z geografii ma wykorzystywanie
zatozen PPGIS. Jest to istotne stwierdzenie, biorac pod uwage rozpoznane trudno$ci w organi-
zowaniu zaje¢ terenowych. Dodatkowo zgodnie z przyjeta hipoteza, rozwigzania PPGIS moga
umozliwia¢ partycypacje nauczycieli w projektowaniu zaje¢é terenowych. Przeprowadzenie ba-
dan zgodnie z przyj¢tymi zadaniami badawczymi umozliwito realizacje celow pracy.

Na podstawie badan przeprowadzonych w pierwszym obszarze problemowym pracy,
ktory dotyczyt zakresu partycypacji spotecznej w edukacji geograficznej w Polsce, Hiszpanii,

Anglii i Finlandii sformutowano szczegétowe wnioski:

1. Tresci bedace przestanka do wystgpowania dziatan partycypacyjnych nie sg powszechne
w podstawach programowych, jednak wyraznie czg¢$ciej widoczne s3 w dokumentach
polskich i hiszpanskich, rzadziej w dokumentach finskich. W angielskich podstawach
programowych takich tresci nie ma w ogole. Biorac pod uwage zatozenia podstaw pro-
gramowych w konteks$cie partycypacji spotecznej odnoszg si¢ one do wspierania postaw
obywatelskich, patriotycznych, wspolnotowych oraz przedsigbiorczosci. Glownym
celem tych zatozen jest wspieranie zasad zrownowazonego rozwoju. W przypadku celéw
ksztalcenia zwigzanych z partycypacja spoteczng odnosza si¢ one do budowania wspot-
odpowiedzialnosci za przyszio$¢ planety, na przyktad poprzez inicjowanie dziatan
narzecz ograniczenia negatywnych skutkoéw zjawisk globalnych (np. globalne ocieplenie
1 jego wplyw na poziom wod Morza Baltyckiego), a takZze proponowania rozwigzan
w zakresie planowania przestrzennego w miejscu zamieszkania. Istotnym zalozeniem jest
réwniez wykazywanie si¢ przez ucznidOw zaangazowaniem 1 partycypacja na rzecz roz-
woju zamieszkiwanego regionu.

2. W przypadku opracowan geograficzno-dydaktycznych podobnie jak podstawach progra-
mowych znacznie czg$ciej tresci odnoszace si¢ do partycypacji spotecznej wystepuja
w zrddtach polskich 1 hiszpanskich, cho¢ obecne sg réwniez w mniejszym stopniu w opra-
cowaniach z Anglii 1 Finlandii. Ich tresci zgodnie we wszystkich Zrodtach dotycza tema-
tyki obywatelstwa, proceséw funkcjonowania miasta, w tym urbanizacji 0raz regionu.

Ponadto w wigkszo$ci zrodet (opracowania hiszpanskie, angielskie, finskie) tresci
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zZwigzane z partycypacja uczniOw poruszajg tematyke wzywan i problemow wspotcze-
snego §wiata oraz zrbwnowazonego rozwoju. Autorzy opracowan zachgcaja do tego, aby
budowanie $wiadomos$ci ekologicznej odbywato si¢ w procesach demokratycznych,
zaangazowania i uczestnictwa w szkolnych i1 pozaszkolnych dziataniach ucznidw.
W wigkszosci zrodet (polskie, hiszpanskie, angielskie) partycypacja spoteczna dotyczy
tematyki zwiazanej z zajgciami terenowymi, ktoére moga rozwija¢ wrazliwo$¢ na §rodo-
wisko przyrodnicze, potrzebe dialogu, w wyniku czego moga zaistnie¢ przejawy inicja-
tyw uczniow w zakresie ochrony lokalnego srodowiska. Przyktadem takich inicjatyw jest
projektowanie geograficznych $ciezek dydaktycznych z udziatem uczniéw. W opracowa-
niach naukowych mozna znalez¢ réwniez tre$ci nawigzujace do partycypacji spoleczne;j
w zrodlach opisujacych podstawy programowe (opracowania polskie i finskie). W tych
opracowaniach okre$la si¢, ze wlasciwie przygotowana tres¢ podstaw programowych
moze stymulowac dziatania partycypacyjne mtodziezy szkolnej. W opracowaniach pol-
skich i hiszpanskich nawigzywano do technologii cyfrowych, ktére w szkolnej edukacji
geograficznej mozna stosowaé w celu rozwoju ,,e-partycypacji’.

Obszernos¢ podstaw programowych z Polski i Hiszpanii sprzyja temu, ze czesciej podej-
muje si¢ rozwazania naukowe na temat szczegétowych zagadnien w zakresie ksztatcenia
geograficznego. Wystepowanie w literaturze naukowej oraz dokumentach programo-
wych przestanek poruszajacych zagadnienia partycypacji spotecznej w edukacji geogra-
ficznej moze przyczynia¢ si¢ do intensyfikacji przejawoéw partycypacji wsroéd ucznidw
w rzeczywistosci szkolne;.

Wedtug nauczycieli geografii, ktérzy wzieli udziat w badaniach wystepowanie inicjatyw
uczniowskich o charakterze geograficznym moze wptyna¢ na efekty ksztatcenia geogra-
ficznego, jednak takich inicjatyw zdaniem nauczycieli (75,7%) jest za mato.

Grupami os6b (aktorami partycypacji) najczesciej bioracymi udzial w inicjatywach
ucznidow o charakterze geograficznym sg dyrektorzy szkot, rodzice uczniow oraz zapra-
Szani goscie (np. podréznicy, specjalisci). Z kolei grupami osob, ktore najrzadziej biorg
udziat w takich inicjatywach sg przedstawiciele prywatnych firm, organizacji pozarzado-
wych, parafii oraz dziennikarze.

Sposrdd inicjatyw geograficznych uczniow, ktore nauczyciele geografii obserwowali sto-
sunkowo czgsciej w roku szkolnym w porownywaniu z innymi inicjatywami wymieniano
takie jak przeprowadzenie lekcji lub jej fragmentu na forum klasy, przygotowanie

wystawy geograficznej, zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ w terenie, kampanii
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ekologicznej 1 debaty o tematyce geograficznej lub srodowiskowej. Wiekszos¢ z tych ini-
cjatyw moze by¢ realizowane w formie zaje¢ terenowych w krajobrazie miasta.

7. Wilasciwa postawa i dzialanie nauczyciela sprzyja wystepowaniu wsrod uczniéw inicja-
tyw o charakterze partycypacyjnym. W tym kontekscie istotne znaczenie ma stosowanie
przez nauczycieli metod ksztalcenia motywujacych do zaangazowania i kreatywnosci
ucznidow (np. wspomagane technologiami informatyczno-komunikacyjnymi i GIS,
metody waloryzacyjne, gry dydaktyczne, metoda projektu).

8.  Podejmowanie przez nauczycieli geografii dziatan o charakterze partycypacji spotecznej
jest bardzo rzadkie. Wystgpujace inicjatywy dotycza czynnego udzialu w grupach samo-
pomocowych (na forach spotecznosciowych), uczestnictwa w konsultacjach spotecznych
(specjalistycznych) oraz organizowania wydarzen o charakterze geograficznym i ekolo-

gicznym poza czasem pracy.

Natomiast w drugim obszarze problemowym dotyczacym zaj¢¢ terenowych i partycypacji

nauczycieli w krajobrazie Poznania sformutowano nastepujgce wnioski:

1. Zajecia terenowe z geografii sa rzadko organizowanie przez nauczycieli z Poznania —
zdaniem respondentdow organizowane sg najczesciej raz w semestrze lub rzadziej. Przy-
czyng niskiej czgstotliwosci organizowania zaj¢¢ terenowych z geografii jest brak czasu
na to, by w ciggu dnia zorganizowac takie zajecia na godzinie lekcyjnej, formalnosci
zwigzane z ich organizacja, odleglos$¢ do terenow, gdzie zajecia mogtyby si¢ odby¢ oraz
wymieniana zbyt duza ilo$¢ materiatu z geografii do zrealizowania.

2. Istnieje zapotrzebowanie na $rodek dydaktyczny w postaci cyfrowej majacy na celu
wsparcie nauczycieli w organizacji zaje¢ terenowych z geografii w krajobrazie miasta.
Dobrze oceniany jest przez nauczycieli geografii z Poznania przyktad utworzone;j
w toku badan cyfrowej mapy, ktora w efekcie uwzglednia potrzeby nauczycieli oraz
umozliwia im udzial w pozaszkolnych dziataniach grupowych nauczycieli.

3. Cyfrowa mapa wspierajgca organizacje zajec terenowych z geografii w krajobrazie mia-
sta wedtug nauczycieli powinna zawiera¢ informacje podstawowe o obiektach (nazwa,
kilkuzdaniowy opis obiektu, opis jego potozenia, w tym wspolrzgdne geograficzne
w przypadku obiektu punktowego, dodatkowe zrodta informacji o obiekcie, fotografia),
informacje szczegdtowe (np. warstwy mapy przedstawiajace wybrane komponenty $ro-
dowiska przyrodniczego w formacie rastrowym takie jak rzezba terenu, gleby, pokrycie
terenu, krajobraz, roslinnos¢, formy ochrony przyrody), informacje geograficzno-
dydaktyczne (odniesienie do podstawy programowej z geografii) oraz posiada¢ funkcje
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interaktywne takie jak dokonywanie pomiaréw, wyznaczenie profilu hipsometrycz-
nego, wyznaczanie trasy, proponowanie (przesytanie) i pobieranie opracowanych przez
nauczycieli np. kart pracy, scenariuszy zaje¢, zadan, polecen, dodatkowych zrodet
informacji, fotografii, questow.

Cyfrowa mapa powstala w procesie partycypacji nauczycieli z Poznania umozliwia

samodzielne projektowanie zaj¢¢ terenowych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw, ich dyskusji i sformutowanych wnioskéw przygo-

towano rekomendacje dla nauczycieli geografii i dyrektorow szkot w zakresie krajowych oraz

migdzynarodowych programéw 1 strategii dotyczacych edukacji geograficznej, ktore odnosza

si¢ do zagadnienia partycypacji spotecznej w ksztalceniu geograficznym.

Rekomendacje dla nauczycieli geografii:

odnoszenie si¢ w ksztalceniu geograficznym do przyktadéw partycypacji spotecznej
majacych pozytywny wptyw na lokalng przestrzen i $rodowisko geograficzne oraz wyja-
$nienie uczniom sposoboéw wilgczania si¢ w takie inicjatywy,

zachgcanie uczniow do podejmowania samodzielnych inicjatyw zwigzanych z pozytyw-
nym oddzialywaniem na srodowisko geograficzne miejsca zamieszkania oraz w skalach
regionalnej i globalnej,

stosowanie metod ksztatcenia pobudzajacych aktywnos$¢ 1 kreatywnos$¢ uczniow, w tym
metod wspomaganych technologiami informatyczno-komunikacyjnymi, metod walory-
zacyjnych oraz gier dydaktycznych,

tworzenie pozytywnego wyobrazenia na temat zaje¢ terenowych jako najlepszej metody
ksztalcenia geograficznego I stosowanie w ich przebiegu rozwigzan opartych na Partycy-
pacyjnych Systemach Informacji Geograficznej,

wypracowanie skutecznego sposobu organizowania zaje¢ terenowych z geografii,
ze szczeg6lnym uwzglednieniem wspotpracy z dyrekcja szkoty i nauczycielami innych
przedmiotow,

wlaczanie si¢ do pozaszkolnej sieci wspotpracy nauczycieli geografii, wykazywanie si¢
zainteresowaniem w zakresie wlasnego rozwoju oraz zaangazowaniem na rzecz poprawy
srodowiska geograficznego miejsca zamieszkania oraz w skalach regionalnej i globalnej,
sprzyjajac tworzeniu pozytywnych wzorcow w zakresie partycypacji. Przyktadem moze
by¢ proponowanie utworzenia lokalnych, cyfrowych map wspierajacych organizacje

zajec¢ terenowych z geografii, przy zastosowaniu zatozen PPGIS.
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Rekomendacje dla dyrektorow szkot:

stwarzanie mozliwosci i zachegcanie nauczycieli geografii do podejmowania dzialan
o charakterze partycypacji, w tym z wykorzystaniem PPGIS w ksztatceniu geograficz-
nym oraz stowne 1 finansowe docenienie nauczycieli w tym zakresie,

zapewnienie nauczycielom geografii mozliwo$ci wykorzystywania nowoczesnego
sprz¢tu na lekcjach geografii; wyposazenie pracowni geograficznych w nowoczesne tech-
nologie cyfrowe i oprogramowanie GIS,

zachgcanie nauczycieli do organizowania zaje¢ terenowych oraz zapewnienie wsparcia
organizacyjnego w ich przeprowadzeaniu,

wprowadzenie do szkolnych programow wychowawczych oraz uwzglednienie w proce-
durach awansu zawodowego zalozen motywujacych do partycypacji przez nauczycieli

w dzialaniach pozaszkolnych, zwlaszcza na rzecz lokalnego $Srodowiska geograficznego.
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9. Podsumowanie

Partycypacja spoteczna we wspélczesnej edukacji geograficznej jest zobowigzujgcym
wyzwaniem, ktore dotyczy nie tylko uczniow, lecz przede wszystkim nauczycieli zaangazowa-
nych w proces ksztalcenia geograficznego, dyrektoréw szkot, srodowiska akademickie, opra-
cowujacych dokumenty programowe i strategiczne na szczeblach krajowych i migdzynarodo-
wych. Przejawy partycypacji uczniow w ksztatceniu geograficznym bedg miaty duze znaczenie
w podejmowaniu podobnych dziatan w ich dorostym zyciu, zwtaszcza w zakresie oddziatywa-
nia na stan srodowiska przyrodniczego i jako$¢ zycia na Ziemi. Na poziomie dokumentow pro-
gramowych 1 strategicznych dotyczacych ksztalcenia geograficznego niezwykle istotng role
odgrywa wiasciwe opracowanie podstaw programowych, ktore wyczerpujac zagadnienia doty-
czace geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej, beda jednoczesnie uwzgledniaty tematyke
uczniowskiej partycypacji. Potwierdzaja to wyniki przeprowadzaonych badan poréwnawczych
w zakresie polskich, hiszpanskich, angielskich i finskich opracowan. Zwrocono uwage na to,
ze wigksza szczegotowos¢ krajowych podstaw programowych geografii z Polski i Hiszpanii
determinuje wigksza liczbe opracowan specjalistycznych, w tym dotyczacej przejawoéw aktyw-
nos$ci ucznidéw i partycypacji. W literaturze specjalistycznej istnieja dowody na to, Zze uczniowie
niekiedy podejmujg w ksztalceniu geograficznym dziatania partycypacyjne (np. wspotuczest-
nictwo w tworzeniu geograficznych $ciezek dydaktycznych), jednak wydaje sig, ze przyktadow
tych jest niewiele. Znacznie cze$ciej zapisy dokumentow programowych oraz opracowan spe-
cjalistycznych dotycza celow ksztatcenia w zakresie umiejetno$c¢i i postaw majacych znamiona
zaangazowania 1 partycpacji, ktorymi uczniowie powinni si¢ wykazywac po ukonczeniu nauki.

Na podstawie przeprowadzonych badan wsréd nauczycieli geografii z Poznania,
Madrytu, Londynu i Helsinek mozna stwierdzi¢ ze, zarowno intencjonalne stosowanie przez
nauczycieli metod ksztalcenia geograficznego pobudzajacych aktywno$¢ i1 kreatywno$é
uczniow, jak 1 podniesienie skutecznosci ksztalcenia poprzez zajecia terenowe wspomagane
narz¢dziami dydaktycznymi tworzonymi przy zastosowaniu Partycypacyjnych Systemow
Informacji Geograficznej (PPGIS) sa odpowiedzia na wspotczesne potrzeby szkolnej edukacji
geograficznej. W tym konteks$cie nauczyciele geografii zwracaja uwagg na to, ze wystepujace
nielicznie przejawy partycypacji ucznidéw znacznie podwyzszaja skuteczno$¢ nauczania,
a takze czynig uczniow bardziej odpowiedzialnymi i kreatywnymi. Wedtug nauczycieli nadal
nierozwigzanym problemem w ksztalceniu geograficznym jest kwestia przygotowania zajeé
terenowych, na co wplyw ma szereg czynnikow organizacyjnych (formalnosci w przygotowa-

niu zaje¢, ograniczony czas, kolidowanie 2z innymi przedmiotami szkolnymi),
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psychologicznych (negatywny stosunek nauczycieli, dyrekcji, uczniéw i ich opiekunow do tego
sposobu zaje¢) i merytorycznych (nieznajomos$¢ przez nauczycieli obiektow i obszarow przy-
rodniczych w sasiedztwie szkoty, domniemana obszernos¢ podstawy programowej). Warto
zwroci¢ uwage na to, ze nauczyciele jednak bardzo pozytywnie oceniajg nowoczesne Srodki
dydaktyczne wspomagajace organizacje tej formy zajec z geografii. W tym przypadku w bada-
niach zastosowano przyktad cyfrowej mapy wspierajagcej organizacje zaje¢ terenowych
w Poznaniu, ktéra nie tylko jest przyktadem wykorzystania PPGIS oraz zaangazowania nau-
czycieli geografii, ale rowniez stanowi aplikacyjny wynik podjetej pracy.

Pomimo nadal niewielkiej skali partycypacji spotecznej w szkolnym ksztatceniu geogra-
ficznym wydaje sie, ze jej obecno$¢ ma swoje uzasadnienie. W tym celu nauczyciele i dyrek-
torzy szko6t powinni zwraca¢ szczegdlng uwage na stosowanie metod wzmacniajacych aktyw-
no$¢ i kreatywno$¢ uczniéw, natomiast srodowiska akademickie powinny rozpoznawac
1 popularyzowac zastosowanie PPGIS w pracy nauczycieli geografii. Wspomniane metody oraz
rozwigzania oparte na zatozeniach PPGIS sg wlasciwym argumentem za tym, aby zajgcia tere-
nowe z geografii organizowane byly przy wykorzystaniu rozmaitych technologii geoinforma-
tycznych, co dowodzg wyniki badan przeprowadzonych wérdd nauczycieli z Poznania. W tym
kontekscie przyktadem procesu partycypacji nauczycieli jest opracowanie cyfrowej mapy
wspierajgcej organizacj¢ zaj¢c terenowych w krajobrazie miasta, a takze jej szerokie mozliwo-
Sci praktycznego zastosowania, co w pracy zostalo przedstawione w formie autorskiej propo-
zycji zaje¢¢ terenowych w dolinie Bogdanki w Poznaniu.

Warto jednak pamigta¢ o tym, ze nadmierne wykorzystywanie technologii w edukacji
1 doswiadczanie §wiata ,,(...) przez szyby ekrandw oraz aplikacje powoduje, ze $wiat staje si¢
jaki$ nierealny, daleki, dwuwymiarowy, dziwnie nieokreslony” (Tokarczuk 2019). W tym kon-
teks$cie rozwigzania technologiczne w edukacji moga by¢ ,,pulapka globalizacji” (Pulinowa
2006, s. 30). Zajecia terenowe sprzyjaja rozbudzaniu zainteresowania uczniéow W ,,wirtualnych
czasach” realnym $wiatem (Angiel i in. 2020, s.33). Ma to szczeg6lne znacznie w rozwoju
mtodego cztowieka, dlatego pomimo wielu zalet rozwigzan technologicznych, warto pamigtac
0 umiarkowanym, racjonalnym i wylacznie celowym stosowaniu technologii. W tym kontek-
Scie istotng role odgrywa refleksyjno$¢ na temat zachodzacych zmian, ktora sprzyja poszuki-
waniu ,,alternatywnych rozwigzan sytuacji spotecznych” (Bielska 2018, s. 72).

Nie bez znaczenia sg zatozenia Migdzynarodowego Planu Dziatania (ang. An Internatio-
nal Action Plan) sformutowanego w Karcie Edukacji Geograficznej (2016) podkreslajgcego
wagge wspotpracy pomiedzy ludzmi, narodami, a takze specjalistami zajmujacymi si¢ edukacja

geograficzng, potrzebg implementacji jej zatozen na rzecz poprawy funkcjonowania
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spoteczenstwa oraz nawigzywania mi¢dzynarodowych sieci wsparcia i wspotpracy. Zmiany
w podstawach programowych powinny by¢ efektem refleksji nad dynamicznie zmieniajacym
si¢ §wiatem (Pulinowa 2006). Pomimo oczywistych réznic pomigdzy szkolng edukacja geogra-
ficzng i podstawami programowymi z Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii, wazne jest aby nie-
zaleznie od miejsca na Ziemi ,,podstawy programowe odzwierciedlatly to, co jest najwazniejsze
we wspolczesnej edukacji geograficznej” (Karta Edukacji Geograficznej 2016, s. 14).

W $wietle rozwazan niniejszej pracy jako istotne uznaje si¢ podjecie proby przeoriento-
wania kreowanej sylwetki mlodego cztowieka jako jednostki zwigzanej w dziataniu z mediami
cyfrowymi i technologia, na rzecz swiadomego i zdecydowanego wzmacniania postaw party-
cypacyjnych wérod mlodziezy oraz oso6b zwigzanych z edukacja geograficzng. Kluczowe
w tym kontekscie jest wlasciwe rozpoznanie mozliwych inicjatyw uczniowskich (zwigzanych
z tematyka geograficzna, planistyczna, sSrodowiskowsg) oraz aktywne ich wspieranie po to, aby
zachecac ucznidw do podejmowania samodzielnych i odpowiedzialnych dziatan na rzecz dobra
wspolnego (w skalach lokalnej, reginalnej, globalnej), wzmacniajac ich autonomiczne postawy

1 potrzeby sprawczos$ci, zwlaszcza w sprawach dotyczacych srodowiska geograficznego.
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Ryc. 23. Czestotliwo$¢ przejawow dziatan ucznidw o charakterze partycypacyjnym w szkol-
nym ksztalceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Londynu

Ryc. 24. Czgstotliwos¢ przejawodw dziatan uczniéw o charakterze partycypacyjnym w szkol-

nym ksztatceniu geograficznym w opinii nauczycieli z Helsinek
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Ryec. 25. Ocena wptywu inicjatyw uczniowskich na efekty ksztalcenia geograficznego w opinii
nauczycieli

Ryc. 26. Liczba podejmowanych inicjatyw uczniowskich w szkolnym ksztatceniu geograficz-
nym w opinii nauczycieli

Ryc. 27. Udzial aktoréw partycypacji w inicjatywach uczniowskich w szkolnym ksztalceniu
geograficznym w opinii nauczycieli

Ryc. 28. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Poznaniu w opinii nauczycieli

Ryc. 29. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Madrycie w opinii nauczycieli

Ryc. 30. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Londynie w opinii nauczyciel

Ryc. 31. Grupy angazowane w inicjatywy uczniowskie w Helsinkach w opinii nauczycieli
Ryc. 32. Formy partycypacji nauczycieli geografii ze szkot w Poznaniu

Ryc. 33. Ortofotomapa przedstawiajaca miasto Poznan

Ryc. 34. Uksztattowanie terenu 1 najwazniejsze cieki w Poznaniu

Ryc. 35. Czestotliwo$¢ organizowania zaj¢¢ terenowych z geografii przez nauczycieli z Pozna-
nia

Ryc. 36. Trudno$ci zwigzane z organizacja zaj¢¢ terenowych z geografii wedlug nauczycieli
z Poznania

Ryc. 37. Ocena pomystu powstania Cyfrowej mapy wspierajacej organizacje zaje¢ terenowych
w krajobrazie miasta w opinii nauczycieli geografii z Poznania

Ryec. 38. Mozliwe funkcje cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zaje¢ terenowych z geogra-
fii wedlug nauczycieli z Poznania

Ryc. 39. Warstwa ,,Edukacja geograficzna” na planie miasta Poznania

Ryc. 40. Przyktad prezentacji obiektow na warstwie ,,Edukacja geograficzna” na planie miasta
Poznania

Ryc. 41. Polozenie rzeki na tle zlewni Bogdanki

Ryc. 42. Stanowiska prezentujace zréznicowanie geograficzne wzdhuz Bogdanki

Ryc. 43. Jezioro Strzeszynskie — zdjecie satelitarne

Ryc. 44. Granice uzytku ekologicznego ,,Strzeszyn”

Ryc. 45. Granice uzytku ekologicznego ,,Bogdanka I”

Ryc. 46. Granice uzytku ekologicznego ,,Bogdanka II”

Ryc. 47. Jezioro Rusatka — zdjecie satelitarne

Ryc. 48. Park Sotacki — zdj¢cie satelitarne

Ryc. 49. Park Wodziczki — zdjgcie satelitarne

Ryc. 50. Cytadela — zdjgcie satelitarne

162



13. Spis fotografii

Fot. 1. Jezioro Strzeszynskie. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 2. Zielen na terenie uzytku ekologicznego. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 3. Zielen na terenie uzytku ekologicznego. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 4. Zielen na terenie uzytku ekologicznego. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 5. Jezioro Rusatka. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 6. Alpinarium w Ogrodzie Botanicznym. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 7. Budynek Instytutu Mereologii i Gospodarki Wodnej w Poznaniu. Wyk. Dawid
Abramowicz.

Fot. 8. Staw Duzy w Parku Sofackim. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 9. Wat przeciwpowodziowy. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 10. Urzadzenie hydrotechniczne na Bogdance. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 11. Polana w Parku Cytadela. Wyk. Dawid Abramowicz.

Fot. 12. Warta i Ostrow Tumski z lotu ptaka. Zrédto: www.fotoportal.poznan.pl (Wykorzysta-

nie na podstawie licencji z 26.09.2020 r.).

Fot. 13. Zabytkowa przepompownia $ciekdw. Wyk. Dawid Abramowicz.
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14. Streszczenie

Badania geograficzne obejmujg zagadnienia przyrodnicze 1 spoteczno-ekonomiczne.
Geografia niezbe¢dna jest w ksztalceniu odpowiedzialnego, aktywnego obywatela, dlatego istota
edukacji geograficznej jest odwotywanie si¢ do globalnych wyzwan $rodowiskowych, spo-
teczno-gospodarczych i poznawanie najblizszego otoczenia, zwlaszcza w formie zajeé tereno-
wych. Zatem wazne jest uwzglednianie w badaniach geograficznych kontekstu partycypacji
spotecznej oraz stosowania nowoczesnych technologii, co w geografii znajduje swoje odnie-
sienie poprzez wykorzystywanie Partycypacyjnych Systeméw Informacji Geograficznej
(PPGIS). Celem pracy jest okreslenie znaczenia partycypacji spotecznej we wspotczesnej edu-
kacji geograficznej ze szczegdlnym uwzglednieniem zastosowania PPGIS w organizowaniu
zajec terenowych z geografii.

Praca rozszerza wiedzg¢ w zakresie partycypacji spotecznej w edukacji geograficznej
zardbwno poprzez analiz¢ porOwnawcza podstaw programowych i opracowan geograficzno-
dydaktycznych z Polski, Hiszpanii, Anglii i Finlandii, jak i badania sondazowe przeprowadzone
wsrod nauczycieli z Poznania, Madrytu, Londynu i Helsinek. Biorac po uwage znaczenie zajeé
terenowych w edukacji geograficznej w pracy przedstawiono proces partycypacji nauczycieli
W opracowaniu cyfrowej mapy wspierajacej organizacj¢ zajec terenowych przy wykorzystaniu
geoankiety (przyktad PPGIS). Studium przypadku z Poznania uwzglednia mozliwo$¢ wyko-

rzystania cyfrowej mapy na rzecz samodzielnego organizowania zaje¢ terenowych.
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15. Zalaczniki

Zat. 1. Kwestionariusz on-line: Badanie sondazowe wsrdd nauczycieli geografii w Poznaniu,
Madrycie, Londynie i Helsinkach

Zat. 2. Kwestionariusz geoankiety: Obszary i obiekty o walorach dydaktycznych w edukacji
geograficznej w Poznaniu

Zal. 3. Scenariusz zogniskowanych wywiadéw grupowych: Edukacja geograficzna w Poznaniu

—rola i wykorzystanie mapy wspierajacej organizacj¢ zaje¢ terenowych w opinii nauczycieli
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Zatgcznik 1. Kwestionariusz on-line: Badanie sondazowe wsrod nauczycieli geografii w Po-
znaniu, Madrycie, Londynie i Helsinkach

Aktywnos$¢ uczniow w ksztalceniu geograficznym w szkole

Szanowni Panstwo,

Nazywam si¢ Dawid Abramowicz, jestem doktorantem Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu i prowadze badania dotyczgce aktywnosci uczniow w ksztatceniu geograficznym
w szkole. Badania majg charakter migdzynarodowy i realizowane sq w wybranych miastach
Europy, w tym w Poznaniu, Madrycie, Londynie, Helsinkach. Przeprowadzane badania stano-
wiq czes¢ pracy doktorskiej dotyczqcej form partycypacji (udziatu) uczniow w szkolnym ksztat-
ceniu geograficznym. Jako partycypacje uczniow rozumiem takie dzialania, ktore sq inicja-
tywq uczniow, majg wplyw na Zycie szkoly, a ich celem jest konstruowanie wlasnego procesu
uczenia sig i innych.

Uprzejmie prosze o wypetnienie kwestionariusza ankiety. Badania sq anonimowe, a wy-
niki bedg wykorzystane dla celow naukowych. Wypetnienie kwestionariusza zajmie nie wiecej

niz 8 minut. Dziekuje za poswiecony czas.

Czesc 1

1. Jakie metody ksztalcenia sposrod wymienionych najczesciej stosuje Pani/Pan w nau-
czaniu geografii?

Prosze o zaznaczenie maksymalnie 5-ciu odpowiedz.

1 metody asymilacji wiedzy (np. opis, powiadanie, wyktad, pogadanka)

1 metody waloryzacyjne (eksponujace) (np. esej, swobodny tekst, wystawa, pokaz)

"1 metody slownego i graficznego zapisu (np. mapa mysli, plakat, SWOT, drzewo decy-
zyjne)

1 gry dydaktyczne (np. inscenizacja, burza mozgdéw, symulacja, peer learning - LdL)

1 wspomagane technologiami informatyczno-komunikacyjnymi (np. Flipped class-
room, webquest, blog, technologii GIS)

1 obserwacji bezposredniej i pomiaru (np. lekcja w terenie, metoda laboratoryjna, po-

miar, terenowy projekt edukacyjny)
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1 problemowe (np. debata, klasyczna metoda problemowa, dyskusja, studium przykta-
dowe)

1 ¢éwiczen przedmiotowych (praca z mapa i atlasem, tekstem zrédtowym, danymi licz-
bowymi, ¢wiczenia techniczne)

(] ANNE. JAKIE? o oo

Czes¢ 11

2. Jak czesto uczniowie w Pani/Pana szkole podejmujg nastepujace inicjatywy bedace
przykladami aktywnosSci uczniowskiej w ksztalceniu geograficznym?

Prosze o zaznaczenie odpowiedzi, ktore najbardziej wyrazaja Pani/Pana zdanie.

Inicjatywy bedace przykladami aktywnoS$ci uczniowskiej
w ksztalceniu geograficznym

Raz w tygodniu
lub czegsciej
Kilka razy w
miesiacu
Raz w miesiacu
Kilka razy w se-
mestrze
Raz w semestrze
Raz w roku
szkolnym
Nigdy

nagranie filmu o tematyce geograficznej, ktory podlegatby rozpo-
wszechnieniu

utworzenie teledysku lub piosenki o tematyce geograficznej, ktore
podlegatyby rozpowszechnieniu

odegranie sztuki teatralnej o tematyce geograficznej

utworzenie audycji w radiowezle/radio o tematyce geograficznej

wykonanie muralu o tematyce geograficznej (w budynku szkoty
lub poza nig)

opracowanie scenariusza zaj¢é z geografii, ktory zostatby wyko-
rzystany

utworzenia dzieta artystycznego 0 tematyce geograficznej na infra-
strukturze miejskiej (np. malowanie wiat komunikacji miejskiej)
utworzenie geograficznej sciezki dydaktycznej (w formie koncep-
cji lub $ciezki wytyczonej w terenie)

opracowanie ksigzki, przewodnika lub ulotki (np. dotyczacej re-
gionu, kraju, zagadnienia geograficznego lub problemu ekologicz-
nego), rowniez w formie elektronicznej

prowadzenie strony internetowej lub bloga o tematyce geograficz-
nej

przygotowanie wystawy geograficznej (np. wystawa fotografii,
plakatow itp.)

przeprowadzenie lekcji geografii lub jej fragmentu na forum klasy

wygloszenie referatu lub prezentacji o tematyce geograficznej na
forum (np. szkoty)

zorganizowanie wycieczki lub zaje¢ geografii w terenie

zorganizowanie akcji sprzatania §wiata
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Inicjatywy bedace przykladami aktywnoS$ci uczniowskiej
w ksztalceniu geograficznym

Raz w tygodniu
lub czesciej
Kilka razy w
miesigcu
Raz w miesiacu
Kilka razy w se-
mestrze
Raz w semestrze
Raz w roku
szkolnym
Nigdy

zorganizowanie kampanii ekologicznej (w szkole lub poza nig)

zorganizowanie konkursu geograficznego lub ekologicznego

zorganizowanie debaty o tematyce geograficznej np. na temat
ochrony $rodowiska

organizacja przez uczniow zaje¢ dodatkowych z geografii (samo-
pomaoc)

inne

3. Prosze ocenié czy inicjowanie przez uczniow dzialan w ksztalceniu geograficznym
i ich realizowanie ma wplyw Pani/Pana zdaniem na efekty ksztalcenia?

Prosze o0 zaznaczenie jednej odpowiedzi.

1 zdecydowanie nie
raczej nie
nie mam zdania

raczej tak

0o o o o

zdecydowanie tak

4. Prosze oceni¢ czy ilos¢ realizowanych inicjatyw przez uczniow w zakresie ksztalcenia
geograficznego w szkole jest Pani/Pana zdaniem wystarczajgca?

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

1 zdecydowanie nie
raczej nie
nie mam zdania

raczej tak

0 I B B O

zdecydowanie tak

5. Prosze okresli¢ jakie grupy osob sposrod nizej wymienionych wlaczane byly do dzia-
lan inicjowanych przez uczniow?

Prosze o zaznaczenie dowolnej liczby odpowiedzi.

(1 rodzice uczniow
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inni cztonkowie rodzin uczniow

dyrekcja szkoty

przedstawiciele wtadz lokalnych
przedstawiciele parafii

przedstawiciele firm prywatnych

zaproszeni goscie, np. podroznicy, specjalisci
przedstawiciele organizacji pozarzagdowych
dziennikarze

wylacznie uczniowie szkoty

e e e e

inne. Jakie? ...

Czesc¢ 11

6. Jakiego przedmiotu Pani/Pan uczy?

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

1 geografii
1 przyrody

] innego przedmiotu. Jakiego? .............c.oceiiinin

7. W jakiego rodzaju szkole Pani/Pan uczy?

Prosze o zaznaczenie dowolnej liczby odpowiedzi.

1 podstawowej ( w tym gimnazjum)
liceum
technikum

branzowej/zawodowej

0O o o o

innej. Jakiej? ...

8. lle lat Pani/Pan uczy w szkole?

Prosze o zaznaczenie odpowiedzi.

7 rok
] 2-3lata
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1 4-6lat
1 6-10lat
1 powyzej 10 lat

9. Ple¢:

Prosze o0 zaznaczenie odpowiedzi.

(]  kobieta

'] mezczyzna

10. Wiek:

Prosze o zaznaczenie odpowiedzi.

1 ponizej 24 lat
24 - 29
29-34
35-44

0o o o oo

powyzej 44 lat

11. Miasto/miejscowoS¢ zamieszkania: ...

12. Sugestie, uwagi, rekomendacje na temat badania: (nicobowigzkowe)
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Zalgcznik 2. Kwestionariusz geoankiety

Obszary i obiekty o walorach dydaktycznych
w edukacji geograficznej w Poznaniu

Szanowni Panstwo,

Nazywam sie Dawid Abramowicz i jestem doktorantem Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Przeprowadzane badania ankietowe sq czescig pracy doktorskiej i dotyczq obsza-
row oraz obiektow cennych z punktu widzenia edukacji geograficznej i przyrodniczej w Pozna-
niu. W badaniu poprosze Pana/Paniq o zaznaczenie na mapie tych obszarow i obiektow. Uzy-
skane wyniki postuzg do utworzenia cyfrowej mapy.

Uprzejmie prosze¢ o pomoc poprzez udzial w ankiecie. Badania sq anonimowe, a wyniki
bedqg wykorzystane dla celow naukowych. Wypetnienie kwestionariusza geoankiety zajmie nie

wigcej niz 10 minut. Bardzo dzigkuje za poswigcony czas.

Czesc 1

1. Jak czesto przeprowadza Pani/Pan w Poznaniu dla kazdej klasy lekcje geografii poza
budynkiem szkoly?

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

1 raz w tygodniu lub czgsciej
Kilka razy w tygodniu

raz w miesigcu

kilka razy w miesigcu

raz w semestrze

raz w roku

I ) IO O O

nie przeprowadzam zaje¢ w Poznaniu poza budyniem szkoty
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2. Jakie trudnosci zauwaza Pani/Pan przy organizowaniu zaje¢ w terenie?

Prosze o zaznaczenie dowolnej liczby odpowiedzi.

(|

N e I A B A N I

lo$¢ materiatu do zrealizowania

nieche¢ uczniow do wychodzenia poza szkote

Uwazam, ze zaj¢cia w terenie nie sg efektywnym rozwigzaniem w ksztatceniu
formalno$ci zwigzane z organizacja wyj$¢ z uczniami poza teren szkoty

zbyt malo czasu, aby odby¢ zajecia w ciggu jednej godziny lekcyjnej

zbyt daleka odleglo$¢ do interesujacych obszaréw i obiektéw od szkoty

nie znam obszardw i obiektow, ktore mogtbym/moglabym wykorzysta¢ w ksztatceniu
nie widze trudno$ci w organizowaniu zaje¢ w terenie

inne. Jakie?

3. Czy Pani/Pana zdaniem ogélnodostepna cyfrowa mapa prezentujaca geograficzne ob-
szary i obiekty wartosciowe z dydaktycznego punktu widzenia moze pozytywnie wply-
na¢ na organizowanie zaje¢ w terenie przez nauczycieli geografii?

Prosze o0 zaznaczenie jednej odpowiedzi.

[]

(0 I N

zdecydowanie nie
raczej nie

nie mam zdania
raczej tak

zdecydowanie tak

4. Jakie mozliwosci Pani/Pana zdaniem powinna dostarcza¢ ogélnodostepna cyfrowa
mapa edukacji geograficznej?

Prosze o zaznaczenie dowolnej liczby odpowiedzi.

[

0o o o o

umozliwienie zaznaczania nowych obszarow lub obiektow

prezentowanie fotografii zaznaczonych miejsc

umozliwienie zglaszania i pobierania przyktadowych zadan do pracy w terenie
umozliwienie zglaszania i pobierania przyktadowych scenariuszy pracy w terenie
okreslenie sposobu dojazdu do danego obszaru lub obiektu

inne. Jakie?
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Czesé 11

5. Prosze o zaznaczenie na mapie obszary i obiekty, ktore wykorzystuje Pani/Pana
w edukacji geograficznej poza budynkiem szkoly.

Uwaga: mogg to by¢ zaréwno obszary ladowe 1 wodne, tereny parkowe, le$ne, doliny rzek,
a takze obszary punktowe (np. pojedyncze budynki, pomniki przyrody) lub liniowe (rzeki,
ulice, sciezki dydaktyczne, szlaki, itp.)

Swarzedz

Puszczykowo

Kategorie: obszary, obiekty liniowe, punkty

Atrybuty do uzupelnienia przez respondenta: nazwa, orientacyjna lokalizacja, charaktery-
styka obszaru/obiektu, tresci nauczania, wykorzystywane metody nauczania, inne.
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Czesé 11

6. Jakiego przedmiotu Pani/Pan uczy?

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

U
U

geografii

innego przedmiotu. Jakiego?

7. W jakiego rodzaju szkole Pani/Pan uczy?

Prosze o0 zaznaczenie dowolnej liczby odpowiedzi.

[

O o o oo

podstawowej (w tym gimnazjum)
liceum

technikum

branzowej/zawodowej

innej. Jakiej?

8. Jak dlugo Pani/Pan uczy w szkole?

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

[

0 I B B A

rok

2 -3 lata

4 -6 lat

6 - 10 lat
powyzej 10 lat

9. Plec:

Prosze o zaznaczenie jednej odpowiedzi.

[1 kobieta

"] mezczyzna
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10. Wiek:

Prosze o0 zaznaczenie jednej odpowiedzi.

] ponizej 24 lat
24 - 29
29-34
35-44

0O o o o

powyzej 44 lat

11. Miasto/miejscowos¢ zamieszkania:

12. Sugestie, uwagi, rekomendacje: (pole nicobowigzkowe)
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Zat. 3. Scenariusz zogniskowanych wywiadéw grupowych

Edukacja geograficzna w Poznaniu — rola i wykorzystanie mapy wspierajacej
organizacje zaje¢ terenowych w opinii nauczycieli

Scenariusz

Cel: poznanie opinii nauczycieli geografii na temat formy i tresci cyfrowej mapy wspierajacej
organizacj¢ zaje¢ terenowych oraz propozycja jej modyfikacji

Termin: ..oooovveeeeeee.

Liczebno$¢ grupy: 10-15 os6b

Czas:

1,5-2h

1. Wprowadzenie

czynnosci organizacyjne, powitanie,

prezentacja tematyki i celu spotkania,

zachgcenie do swobodnego wypowiadania sig,

poinformowanie o rownowaznos$ci opinii 1 zachowaniu anonimowosci przy opracowa-
niu wynikow,

prosba o zgodg na rejestracje zgodnie z rozporzadzeniem RODO,

zaprezentowanie mapy - omoéwienie struktury i zawartosci.

2. Pytania moderujace - cze$¢ zasadnicza

a) pytania wprowadzajace

1.

Jak czesto przeprowadzajg Panstwo dla kazdej klasy zajecia terenowe na obszarze
Poznania?

Jakie sq Panstwa zdaniem korzysci zwiqzane z prowadzeniem zajec terenowych
z geografii?

Jakie trudnosci dostrzegajq Panstwo w organizowaniu zajec¢ terenowych?

W jaki sposob Panstwa zdaniem omawiana mapa moze przyczynié sie do organizowania

zaje¢ terenowych przez nauczycieli geografii w Poznaniu?
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b) pytania dotyczace merytorycznej zawarto$ci mapy

1. Jakie nowe funkcje powinna uwzglednia¢ mapa?
Ktore elementy mapy sq niepotrzebne?

Jakie nowe informacje na temat obiektow bylyby Panstwa zdaniem potrzebne?

e

W kontekscie tematyki dziatow gospodarki —w jaki sposob odnoszq si¢ Panstwo do tego,
ze niewielka liczba obiektow na mapie dotyczy dziatalnosci rolniczej?

5. W kontekscie tematyki dzialow gospodarki —w jaki sposob odnoszq si¢ Panstwo do tego,
ze niewielka liczba obiektow na mapie dotyczy dziatalnosci przemystowej?

6. Jakie konkretne geograficzne obiekty powinny zostac¢ dodane do mapy?

¢) pvtania dotyczace formy wizualnej i technicznej

1. Jak oceniajq Panstwo wizualng strone mapy? Czy obiekty punktowe, liniowe
i powierzchniowe sqg widoczne?

2. Jakie jest Panstwa zdanie na temat kolorystyki i sposobow prezentacji obiektow
na mapie?

3. Jakie inne uwagi macie Panstwo na temat formy wizualnej i technicznej?

3. Czes¢ podsumowujaca

1. Jaka jest Panstwa opinia na temat mozliwosci wykorzystywania mapy przez innych
odbiorcow, niz nauczyciele geografii?
2. Czy majg Panstwo przemyslenia dotyczgce mapy, o ktorych chcieliby Panstwo

powiedziec¢?

Po zakonczonym wywiadzie mozna przeprowadzi¢ rozmowe z wylonionym respondentem
do indywidualnego wywiadu pogtebionego (jesli nastgpity do tego przestanki, np. jesli respon-
dent zglaszal nietypowe uwagi, miat sktonnos¢ do poruszania nadmiernej liczby watkow itp.).

Koncowym efektem badan bedzie sprawozdanie z wywiadu grupowego.
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